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RESUMO

SILVA, Ellen Karen VelascoE possivel aprender Fstoria por meio de um roteiro
turistico? Uma proposta ditica a partir da Rota Ivai. 293Dissertacdo. Programa de Pés
Graduacdo emirisino de Histéria Mestrado Profissional. Universidade Estadual do Parana,
Campusde Campo Mourédo. Campo Mouréo, 2024.

A presente pesquisa visa apresentar uma proposta de material didatspondentecaprocesso de
ocupacao espanhola no Parana mulséXVI, mais espeficamente de Villa Rica del Esjib Santo,
localizada atuahente no municipio de Fénix/PRom objetivo de probiteatizar se é possivel
aprender bstéria a partir de um roteiro turistico. A proposta do material didatico esta ap@iada
adocao de ambientes nflwmais de aprendizagera partir de uncarater exploratorio e de abordagem
qualitativa, que foi desenvolvido e testado castudantes do 8° ano da rede pubtieaensino do
estado do Parand pesquisade investigacdo integnam estudomais abrangente sobre o Turismo
Histdrico no contexto da Rota Ivai com diversos pesquisadores e diferentexgahsrdonduzida por
um professoda Unespar. Os resultados, apesar de ainda n&o conclusivos, revelagn?§%e dos
estudantesnvestigalos conseguiram desenvolver e demonstrar todas as habilipjemexadas pelo
material, revelando o desenvolvimento de competéncias cidadas e tempodi@ss estudantes
envolvidos na pesquisa

Palavras-chave:Ensino de Histéria, Espagos de formacéo, Tusibistérico, Histéria do Parana.



ABSTRACT

SILVA, Ellen Karen Velascols it possibleto learn history through a tourist route? A
didactic proposal from the Ivai Rout93 p. DissertationPostgaduate Program in History
Teaching - Professional Mast's Degree State University of Parana, Campo Mourdo
Campus. Campo Mourao, 2024.

The presente study aims to introduce a proposal for educational material related to the
Spanish occupation process in Parana in the 16th century, specifically focusirig iRiva

del Espirito Santo, currently located in the municipality of Fénix/PR. The objective is to
explore whether history can be effectively learned through a tourism itinerary. The
educational material proposal is based on the utilization cferomal learning environments,

with an exploratory and qualitative approach. This proposal was developed and tested with
8th-grade students from public schools in the state of Parana. This research is parto f a
broader investigation into historical tourism withire contexto of the Ivai Route, involving
various researchers and diverse approaches, led by a professor from Unespar. While the
results are not yet conclusive, they indicate that 81,25% of the students involved in the study
were able to develop and demtrate all the skills prompted by the material. This suggests
the enhancement of both citizdmp and temporal competencies among the students engaged
in the research.

Keywords: History Teachig, Formation Spaceslistorical Tourism, Parana History.
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INTRODUCAO

Tecnologia e aceleracao sdlguns dos fatores que estialterar o modo de vida e o
perfil dos individuos sociais na atualidade. Essas mudancas desencadearam a necessidade d
adaptacdes em diversos ambientes que esses seres fazem parte. O cenério edpoacional
exemplo, nos ultimos 20 anoapresentou grandetransformacdegoliticas, burocraticas,
comportamentais, técnicas, metodoldgicas e tecnol¢dgmetando com iss@fertar uma
formacdo de qualidade para que os individuos estejam preparados a enfrentar os novos
desafios do século XXI.

As alteracdes advdas da formulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018) e do Novo Ensino Médio (NEM, 2017) enfatizaram a existéncia de diversaistes
sobre a concepcao dastbria a ser ensinada e aprendida no sistema formal deeBksisas
mudancas acati@ama perda de espaco e valor sobre as ciéncias humanas e sociais nos
novos curriculos, nas politicas e no pensar de parte das pessoas que vivenciam o contexto da
poésverdadé.

As discussdes do projeto de formulagdo dos novos curriculos apresentaesnm fort
conflitos, desde os questionamentos sobre um curriculo fixo de ensino, até a selecdo de
conteudos, metodologias e avaliacbes a serem propostas por elaNim, ha consenso de
gue a Hitéria deve voltase a uma perspectiva formadora e critica, rpdos estudos das
relacdes passagwesente, da istéria enquanto campo de conflitos, da significacdo e
subjetividade no estudo de diferentes fontes histéricas no processo de producdo do
conhecimento historico, do respeitd@conhecimento de diversaslturas e sociedades, e da
capacidade de comunicacao desses conhecimentos (BRASIL, 2017).

Aléem das novas politicas, os multiplos agentes que influenciam no sistema escolar,
gestores, professores e principalmente os estudantes, com seus interesses, erdobecim
valores e suas agles, trazem novas percepcdes ao processo deapzanilizagem.

Conforme apresentado por Caimi (2014), as geracdes atuais a partir das mudangas

1 Segundo Marcelo de Melo (2021) a p@sdade pode ser pensada como um comportamento epistemolégico

com base no qual ndo ha qualquer responsabilidade em relacdo ao que é dito, e nem um esforco de
distancianento, e, por conseguinte, de alguma diferenciacao entre os desejos menos tematizados de quem pensa
e se expressa e 0s enunciados que constitui, ou ainda, ndo ha qualquer exercicio de objetividade.

O termo poésverdade passou a ser empregado a partir dé, 2@l sentido de adjetivar uma situagdo em que o
comportamento cul tural diante de fato ou conheci mel
objetivos S«O0 menos influentes em mol dar a opi ni
DICTIONARY, 2016).
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tecnoldgicas e culturais, desenvolveram novas maneiras de aprender e de se refdgonar e
Seus pares e com 0 meio em que vivem.

Com a pandemia do CoviB, que se alastrou pelo Brasil e pelo mundo no ano de
2020 e 2021, ocorreram novas demandas sogiameequentementalteracées no processo
de ensineaprendizagem, e no comportaments éhdividuos, que tiveram que se adaptar ao
isolamento social. As propostas emergenciais na area educacional optaram pela continuidade
das aulas de maneira remota, utilizando das TDIC'S (Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo) e de materiais irepsos nesse processo.

Os métodos adotados enfatizaram ainda mais a desigualdade social existente no Brasil,
o qual podemos citar, a precarizagdo do ensino/aprendizagem, adoecimento docente, privacao
das relacdes de sociabilidade, desigualdades de aossraatariais de necessidades basicas e
aos recursos tecnolégicos, auséncia de letramento digital de estudantes e professores, que
muitas vezes nao conseguiam se adaptar, entre tantas outras situacdes vivenciadas no period
(Caimi, 2021). Esses fatores mftamse no aumento dos indices de abandono, evasédo e
déficit de aprendizagem em escolas publicas de todo o pais, durante o ano de 2020 e 2021
(INEP, 2022).

Com o retorno as aulas presenciais, vetelo momento para restabelecimento dos
vinculos com a sola e seus agentes, e também para o repensar de novos meios para
recuperacdo da aprendizagem. Afinal, com o isolamento social, longos periodos em frente as
telas digitais, a instantaneidade nas relac6es com as informacGes e com pessoas de qualque
lugar do mundo, fizeram com que os estudantes retornassem ao ambiente escolar, com uma
nova visao sobre o professor e sobre os métodos utilizados ali.

As disciplinas e os conteidos muitas vezes cristalizados, isolados e fragmentados,
seriam entdo as melhores fmas para a formacdo e desenvolvimento da aprendizagem
histérica desses estudantes apos o retorno? Tanto no ambito académico, como na pratica
profissional, é de extrema importancia essa reflexdo, ou seja, quais as principais dificuldades
encontradas no pcesso de aprendizagem da historia? E ha como dog@rd&ara Prats
(2006), a abstracdo e longitude da relagéoconteudo com o estudanternase um dos
obstaculos para o alcance da aprendizagem histérica, tanto pelo desinteresse gerado, quantc
pelo pocesso cognitivo que se precisa alcancar um maior nivel para que seja compreendido.

Diante desse contexto, € preciso repensar as estratégias e as metodologias utilizadas de
maneira que possibilite a aprendizagem e que se oportunize uma formacdo resgonsavel

cidada. Para isso, a presente pesquisa busca investigar e discutir, as possibilidades de articular
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turismo e ensino de ibtGria, como uma alternativa a aprendizagem em novos espacos de
formacéo.

Segundo Gastal (20069 turismo € um fendbmeno humano, thrsco, econdémico,
cultural, social, que pressupdem o deslocamento dos sujeitos em tempos e espacos diferentes
daqueles cotidianos, vivenciando novas experiéncias, sendo um veiculo de aproximagado dos
individuos a significacbes dessas vivéncias, impuls@manom isso o0 processo de
aprendizagem formal e ndiormal.

Zanirato eOliveira (2017) afirmam que turismo pode promover a revalorizagao de
bens patrimoniais, pois utiliza dos proprios bens para valorizar a histéria, imenditura
local. Ou seja, durismo para além de uma préatica econémica, € um fendmeno sociocultural,
interdisciplinar e sobretudo educativo, pois oportuniza ao turista a sensibilizacdo, a
compreensao simbdlica, histérica e significativa do bem material e intangivel.

A proposta de peglisa sobre as possibilidades do turismo como recurso pedagdgico
proporcionam avan¢os sobre um campo duplo: o educacional e o turistico, podendo contribuir
para a ampliacdo e qualificacdo de olhares para novos espacos de atuacgao turistica, até entac
poucoatrativos, assim como para melhorias na formacao integral dos estudantes, buscando o
desenvolvimento de melhores relagbes com seu meio.

A pesquisa, portanto, se justifica a partir da escassa producdo académica ja
desenvolvida a partir da perspectiva dastao, como recurso educativo, conforme verificado
na plataforma Banco de Teses e Dissertacdes da Capes. Na data de 17 de dezembro de 2022
foram indicados como descritores: Aturism
resultados. A partir dessestomos, buscouse 0s mesmos descritores com a utilizagcdo de
aspas, nédo obtendo resultados, efddigrocuradodescritores que poderiam se assemelhar,
entre eles Aturismo e educa-«00 e Aturi smo
direcionadas.

Foram selecionadas producdes que tivessem contribuicbes sobre a utilizacdo do
turismo como prética voltada ao desenvolvimento do processo de -apsamulizagem de
habilidades histéricas com os estudantes da educacao basica, sendo em muitos casos utilizadc
de forma interdisgolinar. Nesse sentido, abaiemcontrarrse as producdes escolhidas e os
resumos detalhados a partir do olhar sobre a aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos

escolares comentada nas redagoes.



Tabelal 8 Estudos que associaramrismoe Hstéria na educacgéo formal.

TITULO

AUTOR

ANO

CURSO

INSTITUICAO

RESUMO PESSOAL

Viagens escolareg
ampliacdo da cultura,
aprendizagem
sociabilidade.

Maria
CristinaDias

€ Nascimento

2006

Mestrado:
Turismo
Meio
Ambiente.

Centro
Universitario
UNA.

O estudo analisa e reflete sobre o turismo enquanto estraté
ensino para aprendizagem de conteudos da disciplina de H
0 objeto de estudo foram os estudantes do Fundamental |l
sérieno periodo)deescolagpublicase privadasde Belo Horizontg
i MG, osprofessoreslessasnstituicbese agentesleempresasle
turismo. A pesquisa, de carater qualitativo, envolveu entre
semiestruturadas com coordenadores, professores, alu
agenes de turismo e observacdes participantes em duas \
escolares. A autora conclui que as viagens contribuem
ampliacdo de situacbes e experiéncias que levan
desenvolvimentdehabilidadesonceituai® atitudinaishistoricas
e sociais que se egram na realidade vivida, favorecendo a
aprendizagenmais significativa e prazerosasendoo agentede
turismoum fator deimportancianessgrocesso.

Viajar para aprender:
turismo pedagdgico ng
regido dos Campo
Gerais- PR

PriscilaLoro
Milan

2007

Mestrado:
Turismo
Hotelaria.

UniversidadeDo
Vale Do ltajai.

A peswqiisa trata do turismo gulagdgico como instrumer
desenvolvedodo turismoe comoatividadeeducativaacilitadora
da aprendizagem e ampliadora das vivéncias eaigtuAssim
foram elaborados roteiros turistipedagdgicos, sobre
patrimonio historicecultural das cidades de Castro e Lapg?R,
Em seguida, se da a visitacdo dos roteiros turisticos e a ap
de questionarios com questdes objetivas, dissertati®|
representativas aos discentes e docentes de uma escola m
de fundamental I. Como resultgda autora aponta que
estudantegueforamao passeigpossuirammaiorcompreensado
gue os demais,concluindoque o turismo pedagogicopromove
entendimato,conscientizag&evalorizagcdalaidentidadecultural
regional.

Turismo  pedagogico
processo de

recontextualizacao de

Helen
Rodrigues
Cardoso

2012

Doutorado:
Educacéo.

Universidade
Federal Do Rio

A pesquisa tem como adijvo verificar o potencial déurismo
pedagdgico no processo de ensino aprendizagem a pa
modalidadede pedagogianistacom integracaccurricular. Nessg
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uma viagem rumo ao
conhecimento.

Grande Do Sul,
Porto Alegre.

sentido, a autora buscou trabalhar desde o processo dacém
tedricadosprofessoresitéo planejamente desenvolvimentalas
aulas, nas atividades e no passeio, assim como nas ave
advindas do projeto. Nessa pesquigvese como publico ¢
professores e estudantes de uma escola publica de

fundanental 1 (1°, 3° e 4° ano), sendo trabalhg
interdisciplinarmente os produtos advindos do roteiro formt
pelasdocentesaindaque algunsnaisisoladoscomonosanosda
alfabetizacdo. A autora aponta na analise das producdes
resultados foram @itivos, sendo de acordo com as professo,
aprendizagemdesenvolvidade maneira facilitada, prazerosa
significativae integradora.

7

A pesquisa de carater qualitativo teve como objeto de €
agentes, professores, estudantes do Fundamental | e Il (&
ano),um grupo de egressos da escola e agéncias e operad
viagens de Curitiba. Foram aplicados question|
socioecondmicos e culturais anteriores a viagem, atividad

;ﬂﬁfnrm € preeg;soc,; ic(z campo (diario de bordo) para coleta de informacdes,e apos
. pedagog Aparecida . . viagemquestdeparacompreensaalosestudantesobrea aulade
como instrumento deg . i Universidade R o ) ,
.~ Do Rocio Mestrado: campo. No caso do 5° ana familia foi responsavel pe
ampliacao de , 2016 ) Federal Do . . :
: Almeida Turismo. . ... _|resposta, aos demais sujeitos da pesquisa, foram deseny
conhecimentos e Parand, Curitiba . ;
desenvolvimento Fernandes guestionamentos sobre o papel do turismo para forma
cultural aprendizagem. Apés analise de dadosapresentado o alcar
: do probl ema d assivplesalificar 8 axplorahn
turismo pedagdgico para o desenvolvimento dos sujeitos ug
como instrumento agagensdee s t u dperseBend@mssim qu
ocorre por meio delas o desenvolvimentoglobd dos agentey
envolvidosnesserocesso.
Turismo pedagpglcc Erica Nayar: . Universidade D Buscandcraposta_s sobre a eﬂ_camii do tun_snaznimquq com
como pratica Mestrado: instrumentaeducativoge devalorizagaalo patrimoniohistéricode
. ~ |Santana d| 2017 . Estado De Matf ~ . : B
educativa: reflexdes ¢ Nascimento Geografia. Grosso Céceres, a pesquisgao realizada em duas escolas publicg
partir do centro ensino fundamental Il (7° ano), busca alinhar Turismo e
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historico de

Caceres/MT

Educacdocomo instumento de aproximacdo da realidade
estudante, e assim consequentemente a uma aprend
significativa. Para issp desenvolvetse um roteiro turistic
adaptado ao objetivo e conteudo estudado, e um questionar
guestdes objetivas, discursivasge lacunastendocomofim a
elaboracaa@eum mapa mental sobre o roteiro. Apos a anali
autora discorre que o0s alunosonseguiram relacional
conhecimentgyeograficoda salade aula ao do cotidiano, cc
desenvolvimento da linguagem cartograficamas tambén
para a aprendizagem historica, patrimonial e cultural dd
estudantes, contribuindo a um olhar consciente de produ
transformacdes no meio em que vive

O estudo do turismo ng
educacdao basica:

A pesquisa ainda gucom enfoque na disciplina deirfiSsmo ng
educacaobasica, contribui com os estudos sobre a relacac
Turismo e Historia, ja que partindo de entrevistas de ges
publicos, professores estudantesio ensinofundamentalll (6°

A Waldete . . aos9°anos), concluseque, mesmo ocorrendadéciplinarizaca
contribuicoes  para 3 Gomes da Mestrado: Universidade e aperdade engajamento com uma visdo mais obrigatorig
valorizagéo do|g; 2018 ) ' Federal be 'gajar L . gatorie
patriméni o no ilva Turismo. Fluminense contetas, a disciplina p_055|b|I|tou e ampliou os olhares
municipio de Alcantara estudantes .sobreAsu_asalldades,recpntle.cendce compreend<
Saguarema melhpr ‘a importancia dc~)s pat_rlmo[nos _culturals loc

contribuindo para a formacéo de cidadamsnscientesdo valor

histérico, cultural e turistico do local, assim como para o

sentimentalepertencimenteidentidade
Turismo civico € A pesquisapresentamestudadecasorealizadacomduasturmas
educagdo- um encontro de 4° ano de uma escola publica do Distrito Federal cujo\ak
tedrico x pratico na era analisar o potencial doiemo dvico como ferramenta pare
formacdo de alunos(ag Nicedeide Mestrado UniversidadeDe construcdo da cidadania, trazendo a escola como
da rede publica dgPereira da] 2019 |Profissional: Brasilia integradora da sociedade, auxiliando na formagédo de cidi
ensino no  Distrito Costa Turismo. ' Paraisso,utilizou-sedaobservacaparticipanteduranteo passei(
Federal: o caso da escolare dequestionariogentrevisas)e reunidesomgruposcom

escola classe 28 ¢

gama.

estudantese professoresdas turmas. Como resultados a
autoradestacaa partir da analisedos conteudosdas resposta
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indicadas pelas professoras e pelos estudantes, que
conseguiram atribuir significado aos conceitosreagidos
associando a teoria e a pratica, assim desgacpie a atividac
turistica alinhada a experiéncias pedagodgicas com Vig
desenvolver habilidades de formacdo critica, € capa
transformar a sociedade, pois tem a possibilidade de fi
cidad®s autbnomos, criativos e responsaveis.

Turismo  pedagogico;
ferramenta para a
sensibilizacao
ambiental e cultural na
Quarta Coldnia, Rio
Grande do Sul.

ElianeCarine
Portela

Mestrado:
2019 | Turismo e
Hospitalidade

UniversidadeDe
Caxias Do Sul.

A present@esquisapresentamaexperiéncigpedagogica partir
doturismocomosestudantedo 8° e 9° anodeumaescolgoublica
de Caxias do Sul, buscando perceber se € possivel aprends
educacdo ambiental e a valorizacdo doriqpd@inio histérice
cultural a partir deroteiro turisticepedagogico Baseada r
pesquiseacdq a autora repensaa integracao entre escola]
curriculo e sociedade. Como resultado apresenta um m
orientador sobre o roteiro turistico realizadpzom aanalise do:
dados conclui que o turismoegiagogico apresenta importa
funcdoeducativacontribuindoparaum melhoraprendizadogom
a associacao entre teoria e pratica, auxiliando em uma for
integral do estudante, diante dos diversos temas eidzalat
abordadastravésdo turismo,formandoo comoum cidadéopare
atuacdo em sua realidade.

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdesapes; elaborado pela aut¢z823)
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Assim, por meio das experiéncias apresentaftaspossivelvisualizar o turismo
enquanto atividade interdisciplinar de lazer, educacdo e experiéncia, que oportuniza o
conhecimento e a vivéncia em diversos campos, possibilitando a assimilacdo, rememoracéo,
aprendizagem e ressignificacdo de objetos, fendmenos e acontecimentos, engrcagaas
acdes humanas no tempo, que contribuem a cidadania, e ao respeito pelas variadas formas de
se visualizar no mundo e em sociedade.

Porém, a partir das mesmas producles, pei®meba tindez de estudos que
relacionam Turismo e istoria na educacadasica, principalmentena perspectiva da
aprendizagende conceitos e habilidades da discipkxéstentes nos curriculos escolgpasa
os anos finaiglo ensino basicdNesse sentido, esestalo busca contribuir na area da Historia
Escolar de maneira @ompreender se como 0s estudantes aprendestdinia a partir de um
roteiro turistico.

A proposta da pesqui ssahuwnwa@gcaomude pacqg et
Fabio André Hahn, que visavestigarcomo um roteiro turisticdiistorico pode contribuir
para o desenvolvimenite pequenas cidades interioranagr@etoé composto poestudos
em diferentes aspectos, especi fi canoeamt e n .
desenvolvidogdrés trabalhos: a pesquisa de Lucas Toshitaka Yatsugafu Longmdmma
de PdésGraduacédo Interdisciplinar em Sociedade e Desenvolvimier®®GSeD/Unespar,
intituladafiComo uma rota de urismo Hstoérico pode contribuir para o desenvolvimento de
municipiosperiféricos® Investigaas poteacialidades do uso do turismorgo alternativa para
o desenvivimento de pequenos municipios.

A segunda producdo dessa teméaticasegt comTalita de Kassi da Silva Ferraz do
Programa de PéGraduacdo em Histéria Publida PPGHP/Unespa Em seu trabalho
i nt i t wbtcasd e divilgacadistorica: como a producdo de conteudo para grandes
publicos pode contribuir para a construcdo de um roteiro turibigtorico®d, a autora
investiga de que maneiraavulgacao historica da Rota Ivai, realizada a partir da producéo do
programa @é€amvahos pode contri bui rAtgairaa o
producdo dessa etapa se realiza copresente trabalho que analisa as potencialidades do
roteiro turistico no pragsso de ensinaprendizagem deistoria.

A proposta de integraiurismo historico e ensino deghdria na etapa da educagao
basicaobjetiva desenvolver possibilidades de acbes e materiais didaticos que relacionem os
contetdos da Histéria do Parana, ainda pouco abordados nas escolas, com 0s espacos externc
da sala de aul&A tematica do processo de ocupagdo espanhola no territorio paranaense no

século XVI, detalhado no material formativo, sera integrado também pela rota turistica
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histérica, de modo a buscar um processo de aprendizagem que envolva uma abordagem
colaborativajnterativa e que exija autonomia investigativa por parte dos estudantes.

A pesquisgustifica-sg entre outros argumentos, pelo fato de que a1&8r881/2001
torna obrigatorio, no Ensino Fundamental e Médio da Rede Publica Estadual de &nsino,
inclusdo de contetdos da disciplina Historia do ParaA&sim comotambém atende as
orientacdes doReferencial Curricular do Parana (2018ye destaca amportanciade
considerg nas praticas docentes cotidianasaspectos da Historiaggional integrandeos
na constituicdo da Historia dod&8s i | , Acabendo ao(") professort
suas realidades, complexidades, contextos e especificidades locais e regionais, possibilitando
discussbes sobre a constru¢do do conhecimento histéricoe adivarsl e do uni ver s
(PARANA, 2018, p. 457).

A Rota lvai fica localizada na cidade de Fénix, pertencente a microrregido de Campo
Mourdo no estado do Pararéconta com quatro potencialidades turisticas elencadas pelo
grupo de pesquisadores do projet Parque Estadual Vila Rica do Espirito Santo, o Museu
localizado dentro do parque, os Rios Ivai e Corumbatai e a Capela de Santo Inacio de Loyola.
Para o desenvolvimento davestigacdo e ensaio da pesquisiacriado um siteintitulado
Rota Ivaj quevisa apresentar o roteiroseas particularidadeam canal @ comunicacao na
rede socialnstagram (@rotaivaig tambénuma série de podcastsomeadaiCaminhos do
Ivaid que versasobre a Istoria de \lla Rica do Espito Santo esuas potencialidades
turisticas através da entrevistaom pesgisadores especialistas no tepracuraamparar o
turista/excursionistpara uma experiéncia imersiva no contexto local

Nessa pesquisa, especificamente, o proposito, como ja apontado anteriormente, €
associar o rotieo ao ensino de Historias€olar por meio de um material didatico. Para tanto,

f oi propost o o Tnimabhde par &dnteirasn a octipadac espanhdla e
portuguesa na Américd@ a ser udifarehtészeapdgos de m@prendizagemtota
formais quanto nadormais.Nesse estudo, o material foi direcionadis estudantes de uma
turma de 8° ano do Colégio Estadual Emilio de Menezes, escola publica estadual de tempo
integral dos Anos Finais do Ensino Fundamental do municipio de Japurd, cidade em qu
pesquisadora leciona.

A Rota Ivai foi selecionada gensada em consonancia com o materiaétotid
pedagogico na disciplina ddistoria por considerarem suas potencialidadess relacbes
estabelecidas no passado pelos diversog@ijgue territomlizaram e (re)territorializaram
estad do Parana no periodo colonialaMado pela disputa entre as duas Coroas (portuguesa

e espanhola)y roteiro suscitaas interpretacoede seus atrativogs diversas relacdes sociais
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estabelecidas entre os grupadigenas da regido, os colonos encomendeiros, os padres da
ordem jesuita, e@s bandeirantesSendo um importante instrumento de aprendizagem e
contextualizacdo da Histéria do Paranda, jA que confere identidadespasosturisticos
visitados.

A turma de 8°anodo ColégioEstadual Emilio de MenezesEducacéo Integral foi
preferidaconsiderand@s conteudos do Curriculo da Rede Estadual Paranaense, que abordam

entre as habilidades programadas para 0 ano:

Identificar a utilizacdo do trabalho escravo de poenginarios, africanos e
afro-brasileiras na histéria do Parana, compreendendo as relagbes
econdmicas, de poder e de trabalho, analisando na historia brasileira os
processos de reconhecimento dos direitos dos povos originarios, quilombolas
e demais comudades trdicionais do Parana e do BraGlARANA, 2018,

p. 31)

Objetivando o conhecer refletir sobre as condicfes e o processo de formacdo das
comunidades, territorialidadesaevalorizagéo de suas culturas, tradicdes e contribuicbes para
a formacéo d sociedade brasileira.

A proximidadeda cidade de pesquisam a Rota Ivai, localizad#a cidade de Fénix,
propicia uma maior curiosidadao processo, ja que proximosegido os estudantes ja podem
ter ouvdo falar do local e até mesnwvisitado em outs ocasides, agucando memarias
afetivas dos sujeitos e dos espacos. Foi levado em consideracdo também a lagistica,
disponibilizacdo de um 6nibus e um processo de excursionismo na viagem, ja que seria a ida e
a volta realizada em um mesmo dia.

Além dis®, a relacdo da pesquisadora com os estudantes e com o proprio colégio
levou & opgéo pelo desenvolvimento da pesgleéseampaio mesmo, buscando contribuir de
maneira semelhante aquilme ocorreu anos atras. Mpoca, a pesquisadora fazia parte do
corpo discente do colégio, e suas experiéncias foram marcadas por memdérias ricas e
afetuosas especialmenteelacionadas as disciplinas de Historia eo@rafia, por meio de
aulas de ampo e atividades extraclasses, passibilitaram um maior conhecimento sobre
historia dos moradores, da cidade de Japura e da regido noroeste do estado do Parana.

Posto isto, cabe destacar que os resultados serdo apresentados em trés capitulos. NG
primeiro capitulo,Ensino de Historia e Novos Espacos de Formacdo: airismo como
possibilidade serdo discutido®s desafios sobre o ensino detdria no século XXI, de
maneira a refletir sobre as novas necessidades para o desenvolvimento da aprendizagem

histérica dos estudantes, assim como sobre a utilizacdo de novos espacos dio foomag
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processo de ensraprendizagem, apresentandousismo como possibilidade decrgso
pedagdgico para o alcandessa formacao.

No segundo capitujoRota Ivai: A Construcdo de um Material Didatico-
Pedagogico a prtir de um Roteiro Turistico Historico darsea a apresentacdo do
delineamento da proposta do roteiro, do site e do material didatico intitulado: Trilhando por
fronteiras: a ocupacado espanhola e portuguesa na Ameérica. Os conteudos, encaminhamentos,
oficinas, e os formatos de avaliacdo da aficagem estardo detalhados e explicitados no
material pedagogice no capitulo, que, visandgentificar as diferentes habilidades e olhares
dessa experiéncia, estardao estruturados em diversos formatos, como escrito, oral, e ilustrado,
contando também com diario de campo do professor, que sujeito ativo em sala, colabora a
praticabilidade, avaliacao e reflexdo da sequéncia didatica.

No terceiro capitulo intitulad®ota Ivai na Aula de Historia, serdo analisados 0s
dados a partir do perfil dos estudantestipipantes da pesquisa, da escola, e dos resultados
das producdes resultantes das avaliagcdes propostas no material, pensadas em uma perspectiv
colaborativa. Para finalizareforco a principal problematica ge&squisa: @ossivel aprender

historia por neio de um roteiro turistico? Apresentando resultados e desafios da proposta.
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CAPITULO 1
ENSINO DE HISTORIA E NOVOS ESPACOS DE FORMACAO: O TURISMO
COMO POSSIBILIDADE

Em um espaco que cada vez mais confronta o papel dasasidhumanaseja em
relacdo a crencas religiosas, politicas ou econémicas, a crise e os desafios desse contexto
devem ser pensados enquanto possibilidades de inovag¢des no trabalho docente.

O presenteapitulopropde a explorar a perspectiva do ensino id&hia pormeio de
diferentes espacos, articulando as experiéncias ensinadas em sala de aula com as vividas en
outros ambientes, ja que a associacao de novos lugares traz abertura para o reconhecimento de
identidades e de processos que direcionam a formacédo suxiestddante€€omo destacam
Pereira e Seffner (2018, p. 24), tral de um "passado vivo" que continua a fluir
simultaneamente ao presente, reforcando a concepcao de que a aprendizagemshistarica
naforma de experiéncia

A Rota lvai, integrada ao rmaial didatico, opera enquanto instrumento de percepc¢ao
desse passado vivo, visando despertar através do estudo e visita aos atrativos turisticos de
Fénix, a valorizacape a preservacao dastoria e da memoria desses locaisio Estadalo
Parana, ja qu estdo intrinsecamente relacionados no espaco tempo, do periodo colonial e do
presenteO ensino de Htoria do Brasil ®©lonial, trabalhado em sala de aula por meio do
material instiga a analise e eénpretacdo das fontes, visandoc@nstrucdo de narratig
histéricas que relacionem os patrimodnios e os conteudos da historiografia, fornecendo espaco
para que se reflta sobre as condicdedos povos, das estruturas, das memaoeBas
discriminacOe® fragilidades das relacdes entre sujeitos, espacos e institaig@da hoje.

Nesse sentido, esse primeiro capitulo pretende discutir sobre essas visdes e as novas
percepcOes densino deHistoria, baseandse nas alteragcdes que vem acontecendo na cultura
escolar, com a insercéo e a divulgacdo de novos métodoso®euespacos para 0 acesso ao
conhecimento, voltandse ao estudo para a formacdo da aprendizagem histérica em
ambientes n&o formais de aprendizagem como ampliacdo do desenvolver humano, sendo os
roteiros turisticos instrumentos de uso educativo desgss/0b.

Para isso o0 capitulo esharorganizado em trés subtopicas: primeiro objetiva
apresentaos deafios de se ensinargtidriapensados a partir das perspectivas curriculares e
do processo de compreensdo dessas mudancas pelos profissionais, Bog@sigonsaveis

pelas praticas de aprendizagem realizadas em sala de aula, sendo de extrema importancia suz
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consciéncia desse processo. Adentrando tambasninovagdes tecnoldgicas no contexto
escolar, serdo discutias as nocdes de se ensinaristdria casiderando as novas
caracteristice dos sujeitos de aprendizagera Bniverso nao escolar, como a internet e suas
culturas e posturas promovidas.

O segundo subtopico apresenta a compreensdo de aprendizagem enquanto uma acgao
progressiva do individuo, e asotias dos estudos de cognicdo e de educacdo histérica
utilizados para a busca de melhorias da aprendizagem historica dos estudantes a partir de
novos espacos de formacdo, apresentando também legaesse seus cenarios junto a
educacao formal.

E por fim, o terceiro subtépico concebe as definicdes e relacbes entre turismo, roteiros
turisticos, seus atrativos culturais e historicos e os cuidados metodoldgicos a serem pensados
no trabalho com eles, principalment& associacdo com a aprendizagem formatinAsos
subtopicos deste capitulo visam estruturar as bases de desenvolvimento e criagdo da presente
pesquisa, buscando visualizar as possibilidades de utiliza¢do do turismo na educacao béasica.

1.1.0 ensino de Historia no século XXI e novos desafios

Parase pensar onsino de hktoria no século XXIé preciso compreender alguns dos
principais desafios vivenciados nesse processo. Entre liskemos as dificuldades dos
docentes e alunos de entenderem 0s objetivos a que esse ensino se propde, as iadteracdes
perfil dos sujeitos de aprendizagem com a popularizacdo das tecnologias digitais e, mais
recentemente, as novas adaptacdes decorrentes da reincorporacdo desses estudantes apds
periodo de ensino remoto, da pandemia do Gb9id

Um ponto de atencdo a&e discutir sobre o ensino déstéria atualmente encontse
nas diferentes nocBes de professores e estudantes sobre essa pratica, que sempre sa
|l evantadas em sala de aul a, com as famosas
professoga@oel Ppraci so saber sobre o passat
foi respondida de diversas formas, algumas delas ainda resistindo as altera¢des, permanecem
no cotidiano escolar.

Para localizagdo temporal e compreensdo das mudapeasianéncias goobjetivos
da Hstoria enquanto disciplina escolar no Brasil, € interessante perceber que sua implantacao
€ algo relativamente recente. De acordo com Manoel (2@di2yolocada em pratica em
1838, com a criacdo do Colégio Pedro Il, no Rio de JaneireaeNegneiro momento aliado
ao também recémriado Instituto de Histéria e Geografia Brasileiro (IHGB), a disciplina

tinha como objetivo preparar os jovens da elite para assumirem suas posicdes de poder
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enquanto cidadaos nacionalistas, como maneira dernantas crises advindas do fim do
primeiro reinado e do periodo regencial.

Ou seja, 0 ensino deistidria tinha como finalidade cumprir um papel politico, gerar
uma identidade nacional, e uma nac¢do. Em um contexto no qual o europeu era apresentado
como o cvilizado, a criagdo da nacdo brasileira se baseou no ideal do cristdo, branco,
ocidental, formando segundo Bittencourt (1
civiliza-«o0o ocidental o. Esses ideais eram
conservador, cujas praticas educacionais se voltavam a reproducéo dos contetudos, detalhados
por Nadai (1993) como um repositorio de biografias de homens ilustres, de datas e batalhas,
mascarando as desigualdades e dominacdes das sociedades estudadas.

Com a Roclamacdo da Republica, inickse um processo de expansao do ensino
secundario, regulamentado anos depois com a Reforma Francisco Campos de 1931, que
conforme apresentado por Dallabrida (2009) estabeleceu em nivel nacional a modernizacao
do ensino samdario brasileiro. Entre as medidas adotadas por essa reforma, cabe destacar a
seriacdo do curriculo, a obrigatoriedade de frequéncia, um detalhado sistema de avalia¢cfes, a
unificacdo da disciplina de Historia Geral e Histéria do Brasil em Historia gdgz&joes.

Nesse momento ndo era mais apenas a elite que frequentava a educag¢do secundaria,
ainda que se mantivesse 0 acesso em grande parte a classe alta e média, o0 objetivo do ensin
de histéria passou a ser o de educar o cidaddo ao novo sistemarde gade sociedade, ou
seja, de acordo com o regime republicano, adequando também a identidade nacional a
conjuntura europeia do periodo. Conforme apresentado por Manoel (2012) no comec¢o do
século XX a ideia de progresso material e cientifico estava semtesentado pela
industrializacdo e ndo mais pela agricultura, iniciando um processo de substituicdo de uma
sociedade agricola e escravocrata por uma nacao industrial.

Destacase no ensino de ibtoria da década d&930, o Manifesto dos Pioneiros da
EscolaNova, que tinha como proposta a reformutagés metodos sobre se ensingstétia,
partindo da relacdo dos conteudos com a realidade dos estudantes, e a analise de fontes ¢
bibliografias historicas da vida social mais proxima. Manoel (2012, p. 12) deapiacesse
novo projeto pol2tico teve desdobramentos:
0 ensino da mesma nédo poderia mais se centrar apempsnasndes, nos her - i s

Esse manifesto, dirigido ao governo e ao povo, propunhafiaagdo da educacao
brasileira,estabelecendom marco de uma educacdao liberal e emancipatéria em um contexto
em queo estudo ainda ndo era acessivel as camadas populares, e o ensino se dividia entre

colégios preparatérios ao ensino superior e escolesgileo profissionalizante.
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Caimi (2005) apres¢éa que em relacdo ao ensino destétia, o Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova de 198@roximaseaos Parametros Curriculares de 1990. Ambos
os documentos destacam a necessidade de uma postura atival@aoemportante papel da
educacao para o desenvolvimento humano, e a contribuicdo na construcdo do respeito as
diversas identidades existentes. A autora também aponta divergéncias entre os documentos,
como a problematizacdo presente nos PCN'S em red@asai@rmos relacionados ao civismo,
gue reflete sobre as i1 deias de passivVvi smo
historia da década de 1930, que objetivava concluir um projeto de sociedade enfadada, ou
seja, uma formacdao cidada passiva.

Pauco mais de uma década depois, outra reforma altera as finalidades e propde novos
significados ao se ensinar/aprendestdria no Brasil. A reforma Gustavo Capanema trouxe a
oficializacdo da separacédo seriada entre a Historia Geral e a Historia do Beasibdalhada
em sala de aula, organizard® em unidades didaticas: historia geral (antiga e medieval) na 12
série, histéria geral (moderna e contemporanea) na 22 série, historia do Brasil (do
descobrimento a independéncia) na 32 série, e historiaasil BPrimeiro reinado ao Estado
Novo) na 42 e Ultima série.

Essa medida de separacao da disciplina de Histdria entre Geral e do Brasil, veio frente
a grande resisténcia encontrada entre historiadores de uma vertente tradicional do periodo que
defendiam urensino baseado em ideias catélicos e nacionalistas, e de uma ampla campanha
politica e social do periodo do Estado Novo de Getulio Vargas {198). Segundo
Reznick (1998)a patria era uma categoria central nesses discursos, identificando a cidadania
brasileira como a unidade e harmonia da nacéo, ligada ao ideal de tradi¢cdo representada pelo
Estado.

Assim, no ensino de Historia, principalmente Historia do Brasil, buseotalorizar a
preparacao civica nacionalista, fortalecendo o civismo, a formag#u dspirito patriota, e a
compreensao sobre as instituicbes e os grandes acontecimentos da historia que se buscave
preservar, valorizando o passado enquanto uma licdo a ser aprendida, refletida e internalizada
a si e as suas condutas.

Um ponto de grandeedtaque dessa reforma nomeada como Leis Organicas do Ensino
em 1942, foi a estruturacdo do ensino industrial, a reformulagdo do ensino comercial e a
criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Indusirid8ENAI, que se voltaram a
formag&o de méo de obréchica e industrial, abrindo espago para oficializacdo desse ensino
técnico na década de 1960 com a lei n° 4.024/1961, que fixou as Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional.
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Nesse momento, separee 0 ensino regular do ensino profissionalizante,
direcionamlo os estudantes deoegular para o alcance do ensino superi@@ o do
profissionalizante parama formacdo para o mundo do trabalho. Esse processo pode ser
entendido como uma forma de dividir as classes sociais e as formas de ensino, jA que o
diploma de esino profissionalizante ndo possibilitava o acesso as instituicbes de ensino
superior, que ainda raras no Brasil, tinham diversos custos a sua permanéncia,
impossibilitando o ingresso a uma enorme parcela da populacao.

Limitando a escolha das classes de none poder aquisitivo ao ensino
profissionalizante que tinha como enfoque o tecnicismo pratico, essa reforma teve como
consequéncia uma perda de espaco do ensino e da aprendizagem de histéria, ja que na
educacao profissional ndo eram desenvolvidos os comdetos historicos, geograficos ou
artisticos presentes no ensino regular. Por meio dessa dualidade, surgiu um desafio no que se
refere ao acesso e ampliacdo do ensino de histéria social no pais, que se ampliou nos anos
subsequentedo século XX, com o avgo da Guerrara e a instauracdo de ditaduras na
América.

A partir da década de 1960, com a instauracdo do regime militar no Brasil, as
disciplinas de Historia, Geografia e Sociologia foram substituidas pelos chamados Estudos
Sociais, inspirados no modekestadunidense, sendo ainda de carater optativo no ensino
médio. Segundo Schmidit (2012sse foi um periodo de fortes imposi¢cdes, censuras e
perseguicdes aos professores e profissionais dessas ciéncias, decorrente de pensamento:
abstratos, e da resistéa e luta pelo retorno dessas disciplinas.

Sobre esse contexto, Fonseca (1995) comenta que 0 governo passa a ter o controle
sobre o processo de selecdo e preparacdo dos conteludos a serem ensinados em sala de aul
Realizado através da determinacéo e ingdas principalmente por meio dos livros didés,
que utilizados como semirriculos, eram escolhidos a semelhanca dos programas e dos
objetivos adotados pelo governo a serem alcangcados pela educacéo.

Urban (2011) discorre que no periodo busessyaom oensino de Estudos Sociais
reforcar os ideais de nacéo, patria, liberdade, e a valorizacdo dos herodis nacionais, buscando
legitimar as politicas estatais, e o0 status dominante de algumas classes da sociedade por meig
do ensino linear e memorialistico, aibjando construir uma perspectiva de civismo passivo
como conduta dos individuos na sociedade.

Com as alteracdes politicas advindas da década de 1980, o fim da Guerra Fria e do
regime militar no Brasil, ocorre uma renovacdo do ensino de Histéria, Bitté{204.8)

ressalta que as transformacfes de 1960 tiveram que esperar a década de 1980 para se
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concretizarem, proponele novos curriculos e finalidades para o ensino de Historia, lan¢cando
novos paradigmas com a chamada Histéria Nova.

Fonseca (1995) destagae diversas organizacdes académicas e midiaticas passaram a
sistematizar e realcar as diver$asnas de se pensar e ensinar $it - r i a . AA part
pressdes dos setores organizados, comecga a haver revisdes na legislacédo pertinente ao ensin
deHst -ria e iniciaram processos de refor mas
novo curriculo implementado buscava superar o ensino como transmissdo de informacdes,
colocando os sujeitos escolares como produtores de seu conhecimento, a partasdas su
proprias necessidades, presentes na comunidade e em seu cotidiano, em um processo de
constante interacao entre 0s sujeitos para sua efetiva construgao.

Porém, conforme apresentado por Magalhdes (2007), as alteracdes curriculares
realizadas nesse periodéo surtiram grandes efeitos na préatica docente, uma vez que eram
rejeitadas por grande parte dos professores, por ser algo imposto e ndo desenvolvido
juntamente com os discentes, escolas e secretarias. Fonseca (1995) comenta ao tratar dos
processos de estruturacdo dos curriculos de Minas Gerais e S&do Paulo, que apesar de um
trabalho realizado com alguns poucos profissionais da educacéao, as altera¢des curriculares do
periodo mantiveram os métodos técnicos e burocréaticos de ensino do periodo militar.

Assim, a recusa e a reflexd@o frente ao novo curriculo, decorrente, entre outros motivos,
da falta de alinhamento com as necessidades reais da sala de aula que tendiam a uniformizar o
ensino, fizeram com gque novas discussdes passassem a ser realizadasdé gratdm, uma
visdo da escola como centro produtor do saber, como reflexdo e pesquisa, passou a influenciar
o0 ensino. Inspiradas pela Nova Historia Francesa e Historiografia Social Inglesa asamiou
Historia a um novo campo de possibilidades e protieag@des.

De acordo com Fonseca, as mudancas realizadas deveriam resgatar o papel da Histoéria
no curriculo, ja que nos anos anteriores o livro didatico havia assumido uma forma curricular
como instrumento -Seequageéecaqgue ®f annhianndiae > @ leur
para o processodeensiagpr endi zagemo (Fonseca, 1995, p. 8

Resultante dos movimentos de resisténcia do periodo, ocorre emol@&gimento
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que se torna um relevante programa de
selec® dessa importante fonte, que em alguns casos € o unico material utilizad@asakeaul
Historia. Com isso, os livros didaticos passam a ser criteriosamente avaliados na década de
1990, periodo de expanséo do papel do Estado em relagcéo as politicas aqjtedidade do
ensino no pais, levando em consideracdo para a avaliagdo nesse momento as multiplas

dimensdes do saber historico escolar e seus efeitos para o individuo e sua vida em sociedade.
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Atuando por meio de novas politicas publicas e documentdsadores, buscese
estabelecer no ensino estratégias e mecanismos para que se alcance uma formacao holistic:
dos estudantes em todo territério nacional. Inicialmente foram formulados com a Constituicdo
Feder al de 1988 que e s toatdldos enmienas para of ensina - « 0
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais" (BRASIL, 1988, art. 210).

Nos anos seguintes, foram sendo instituidos os marcos legais dadedcmaca Lei
de Dretrizes e Bases da Educacdo9894/96, que trouxe uma mesma roupagebres os
objetivos do ensino deistéria, continuando o de formar cidaddos, mas que inova ao refletir e
indagar sobre o papel desses na sociedade e na histéria.n@oudfestacado por Bittencourt
(2004) a necessidade de formar um pensamento critico esta nos curriculos desda dalécad
1950, porém a renovaca@id&seno papel do ensino deidtioria para a cidadania, a partir do
estudo e do enfrentamento de realidadesaso@ culturais cotidianas, aproximando essas
discussdes dos individuos no ensino formal.

Esse documento ao mesmo tempo que estabelece as diretrizes educacionais de diversas
etapas, designa os contetdos a serem ensinados, o qual enfatiza a necessidiaiEagaos
dos aspectos regionais e locais, apoiado em um curriculo diversificado pensado a partir de
cada realidade escolar, por meio de recursos e ferramentas que colaborem para esse objetivo.
Conforme apresentado no artigo 26 da LDB 9394/96:

Os currizlos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL,1996).

Evidenciando a multiplicidade de identidades, caracteristicas e modos de ser de
diversas sociedades em diferentes tempos e espacgmragrafo 4 do artigo 286,
complementa qué o ionda Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
ind2gena, a f r(BRASLn 096pAseMy ressgitandoaa mecessidade de incluséo
e respei ao presente e a historia dos diversos grupos que formaram o Brasil, o ensino de
Historia do século XXI concebera em seus objetivos a construcao de ideais de conhecimento e
apreco as diferentes realidades existentes no nosso pais.

Como um meio ideolégicale organizacdo dos lseres e objetivos do ensino de
Historia, o estudo de diferentes sociedades propde a colaborar para a formacao de identidades
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individuais e coletivas a medida que os estudantes se diferenciam e reconhecam a si e ao

outro, temporal e eggialmente no mundo. Fonseca nesse sentido comenta que:

A transformacdo do ensino de histéria é estratégica ndo s6 na luta pelo
rompimento com as praticas homogeneizadoras e acriticas, mas também na
criagdo de novas préticas escolares. O objetivo do sadiérico escolar é
constituido de tradicdes, idéias, simbolos e significados que dao sentido as
diferentes experiéncias historicas. O professor de histéria, num determinado
contexto escolar, com sua maneira propria de agir, ser, viver e ensinar,
transfoma um conjunto de conhecimentos histéricos em saberes
efetivamente ensinaveis e faz com que os alunos ndo s6 compreendam, mas
assimilem e incorporem esses ensinamentos de variadas formas (Fonseca,
2008, p. 34).

No século XXI, a disciplina ldtéria passa aer vista como entidade autbnoma no
sistema escolar, buscando oferecer aos individuos e a sociedade uma formacdao integral, ndo
restrita ao conteddo, mas as possibilidades de humanizacdo e significacdo deles para uma
educacado social, relacionandoaos saéres, valores, ideias, vozes e espacos voltados ao
respeito as pluralidades existentes, que as pessoas possam vir a ter contato ao longo da vida.

Nesse contexto, surgiram atualizacdes e novos documentos referenciais, como 0s
Parametros Curriculares Nacigmgara o Ensino Fundamental (PCN) (BRASIL, 1997), as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (2010), a BNCC (2018) e
mais recente o Novo Ensino Médio, com a Lei 13.415 de 16/02/2017, bem como tantos outros
programas que buscam a |lhwria do ensino no Brasil, mas que acabam ainda que
indiretamente a estabelecer normas, conteudos, métodos e desafios sobre o ensinar e o
aprender, pois conforme apresentado por Bittencourt (2008, p.43), os conteudos astculam
intrinsecamente a um ootrcomponente da disciplina escolar: os métodos de ensino e
aprendizagem, um impactando no outro sobre o processo de aprendizagem.

Assim podemos destacar Agu«o significa:
normatizaram a questao curricular no Brasil nasni@dtis d ®c adaso ( Cai mi |,
podendo esquecer das lutas e conflitos desses processos, seja dos agentes da cultura escola
seja, dos gestores e representantes institucionais ou editoriais, 0 que se configura em um novo
desafio ao século XXlyisardo a adequagcdo as normas e curriculos em consonancia a
realidades diversas dos estudantes do pais.

Flavia Eloisa Caimi (2015) aponta que a base, dentre tantos outros documentos que
norteiam o ensin@prendizagem de istoria no Brasil, € apenas um dos rpotores que

influenciam o sistema educacional, baseado na cultura e nas demandas do periodo em que
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sustenta, no entanto, € o professor o principal agente a concretizar e mediar os resultados

desse sistema diretamente.

[...] o curriculo prescrito € apenasn dos tantos agentes mediadores
externos que incidem sobre os processos educativos escolares, como as
politicas educacionais publicas, os paradigmas educativos vigentes em cada
época, os sistemas de avaliacdo em larga escala, o proprio mercado editorial
(materiais de ensino, livros didaticos e sistemas apostilados), dentre outros.
Concorrendo com esses mediadores externos, hd& um agente mediador
decisivo: o professor (Caimi, 2015, p.116).

Dessa forma, enquanto mediador € papel do professor criar mecanitmnos
diversificacdo do processo de aprendizagem, adequando os conteddos do curriculo aos
sujeitos, jA que um dos principais motivos apontados de crise, desinteresse e,
consequentemente, ma aprendizagem dos estudantes é a desconexdo e abstracdo do
conteudosprincipalmente de historia, que acabam sendo vistos a partir de uma perspectiva
cristalizada, pronta e acabada, apreendida apenas com a memorizacao de nomes, fatos e data:

Conforme afirma Caimi:

Essa suposta crise se caracteriza, dentre outros aspesltocaréncia de
sentido das propostas do sistema escolar perante os jovens, pela aparéncia
obsoleta dos conteudos, pela irrelevancia de muitas das atividades que ali
sdo desenvolvidas (Caimi, 2015, p. 106).

Para Silva e Gomes (2019) as dificuldadesapgeendizagem estdo relacionadas as
alteracbes nos modos de vida capitalista, e ao ndo acompanhamento desse modelo nas aula:
ministradas na escola, que se apresentam como as do século XIX, de métodos verbalistas e
memorizadores. Ou seja, as divergénciasominadas nas expectativas e nas préaticas dos
agentes do sistema educativo, do curriculo, do ensino e da aprendizagem acabamgernando
grandes desafios na formulacdo de conhecimentos no ambiente escolar.

A breve trajetéria apresentada, que engloba akdaues e metos desenvolvidos no
ensino de k$toria enquanto disciplina no Brasil, demonstra as relacdes que se apresentam
entre as mudancas curricularesag finalidades desse ensinmssociandse também ao
publico escolar. O entendimento dastériada disciplina de kstéria € indispensavel para se
compreender as respectivas épocas e objetivos que essas ideias eram situadas. O caminhc
percorrido para se chegar no ensino e nos desafios do séculdoKXhramse através de

mudangas e continuidades dess#eais, que ainda presentes em salas de aula, embora o
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surgimento de novos contextos, estdo diretamente ligaddsrmas de se conceber esse
ensino.

Permitindo a compreensdo por parte dos professores da contextualizacdo de suas
préaticas, e a incorporagQ de novas perspectivas, a analise dessa trajetoria incentiva um ensaio
critico dos elementos utilizados em sala, para o fortalecimento da qualidade de ensino. Cabe
agora aos docentes conhecerem seus caminhos e tracarem certos realinhamentos nos método
utilizados, de maneira a gerar uma melhor aprendizagem aos estudantes e um adequado
atendimato aos objetivos do ensino déstéria do século XXI.

Segundo Caimi (2015)as mudancas das préaticas pedagdgicas s6 sdo efetivadas
guando os professores compreendgoe elas podem funcionar melhor, promovendo
melhores aprendizagens. Nesse sentido, a proposta de investigacdo de novos recursos, comc
no caso presente da Rota Ivai, busca propiciar e de certa forma responder a algumas questdes
norteadoras sobre a utiliZzag de diferentes espacos de fag#o e sobre a perspectiva de
ensinar e aprendershdria nesses ambientes.

O conhecimento e a reflexdo das abordagens ja realizadas no ensino de historia abrem
espaco ao ponderar as praticas pedagogicas que atendamsaglades dos estudantes e de
sua realidade escolar, assim como ocorre ao refletir sobre os objetivos a serem alcancados
nesse ensino, de maneira que a inclusédo de diversas vozes o torne mais relevante e propicie C
desenvolver de habilidades necesséariddaem sociedade.

Nesse sentido Fonseca comenta que:

E na histéria da histéria que foram construidas as bases de uma outra
possibilidade de ensinar e aprender historia. Nesse sentido, as Ultimas
décadas do século XX constituiram um rico momento de deledddoracao

e implementacao de propostas curriculares, de novos materiais didaticos e de
repensar das praticas educativas no Brasil (Fonseca, 2003, p. 36).

Logo, € necessario o frequente repensar sobreocesso de ensino nas aulas de
Historia, devendolevar em consideracdo o contetdo, o método, mas principalmente o
estudante, seus interesses e realidades, pa@ssinatem sentido a partir do aprender. A
promocéo de participacdo por meio da ludicidade, da interdisciplatks;j da personalizacao
e deum ensino significativp sdo algumas abordagens que podem ser integradas as praticas
em sala para que retorne o interesse dos estudamtaslas, e com isso, possibilite sua
formacdao integral enquanto individuo.

Assim como as alteracOes realizadas sawecurriculos escolares que interferem

diretamente nas praticas educativas, a tecnologia, marcada principalmente com a
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popularizacdo do acesso as televisdes, computadores, internet e dispositivos méveis, surge
como mais um desafio ao ensino.

E inegavel ge vivenciamos o &pice do desenvolvimento tecnolégico, ainda que
limitado, muito pelas condi¢cdes socioecondmicas de cada individuo e até mesmo grupos
sociais, a forma de vivermos torsa mais digital a cada dia, os caixas de supermercados ou
os aplicative de compras, vendas, transportes, as transmissdes de imagens ou informacdes, as
relacdes interpessoais, ligacdes em audios ou videos, 0 entretenimento sioearosIgs
grande parte da rotina do dia a dia esta relacionada a tecnologia.

Esse recurso, aiadhd muito a ser pesquisado e desenvolvido, marca nos estudantes
uma nova relagdo com o tempo, e assim uma nova cultura de aprendizagem. Conforme
destacado por Morduchowicz (2003) sdo caracteristicas desenvolvidas: grande sensibilidade e
rapidez a reflexosisuais, sonoros e, consequentemente, maior facilidade a aprendizados em
diversos ambientes, ja que lidam de maneiras diferentes com os conceitos de tempo e espaco.

O ensino de i4téria, comumente desenvolvido em salas de aulas com exposi¢cées
realizadaspelo professor, pode e deve alm@r a novas praticas. Pensando nessa recente
cultura de aprendizagem, a utilizacdo de recursos multissensoriais, de diferentes ambientes,
por meio de visitacles, fisicosoerline, sdo possibilidades de ferramentas e &gias a
serem pensadas para um melhor desenvolvimento da aprendizagem desses individuos.

Hobsbawm (1995) assinala como uma particularidade sobre a nova relacdo com o
tempo, a ideia de que vivem em um presente continuo, sem buscar estabelecer relagcdes com c
passado publico. Paraautor, cabe ao profissional daskéria 0 ndo esquecer, o relembrar
outros periodos a essas novas geragoes.

Esse ideal € um dos paipais desafios de se ensinastdria no século XXI, sendo os
professores os agentes responsgwaiestabelecer metodologias que propiciem o instigar e o
relacionar o presente as experiéncias e vivéncias do passado, de maneira que colabore pars
gue o estudante compreenda e consiga contextualizar diversas realidades, mas principalmente,
a sua dentrda experiéncia espacial e temporal da humanidade.

Um outro fator de destaque dessa geracao € a rapida e imensa capacidade de acesso a
informa-»es, i mpondo conf or me Pozo (2008)

encontram a um clique de distancia.

Esses recursos permitiram as criancas de hoje ter controle sobre o fluxo de
informacdes, lidar com informacdes descontinuadas e com a sobrecarga de
informacdes, mesclar comunidades virtuais e reais, comunisEem
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colaborarem em rede, de acordo com suaegssidades (Veen; Wrakking,
20009, p. 12).

Assim, o papel da escola enquanto local de conhecimento € questionado e
reinterpretado pelos novos estudantes, que com suas redes de contatos interagem com
diversos pontos de vistas e informagdes, muitas destoaligadas e manipuladas pelos
veiculos de comunicacdo. Nesse sentido, atsbuaqui a importancia da reflexdo entre
professores de histéria e estudantes sobre a veracidade e as intencdes a que essas informagoe
possam ser utilizadas e como podem impaatasuas vidas.

Prats (2001) comenta que o ensino de Histéria requer introduzir o aluno no método
histérico, com o ensino de andlises e criticas sobre as fontes, do estabelecimento de relacdes
de causalidade e a formulacédo de hipéteses e explicacOag;ias/ém sala, e na realidade
desses estudantes, que ndo sendo tatagas, chegam as escolas com importantes bagagens
a serem descobertas.

Sendo preciso dialogar com as demandas culturais, com as bagagens dos alunos,
conhecendo mais sobre seu consursdie virtual e sobre suas vivéncias cotidianas, para
gue se insira experiéncias e reflexdes nastetmlos, métodos, nas aulas dstéfia, de
maneira que o curriculo interaja com a realidade. Com isso, buscando fugir de um ensino
engessado, enquanto mé@nsposicao didatica, para uma perspectiva que permita repensar o
ensino e todos o0os envolvidos, como sugere
entender de ensinar, de Hist-ria e de Jo«o00

Esse descompasso de geracdes diferentes interesses culturais e tecnoldgicos
presentes no cenario educacional se tornaram ainda mais visiveis no retorno presencial dos
estudantes as salas de aulas. As lacunas de aprendizagem acentuadas pela segregacéo d
classes diante de uma educeadiital ndo inclusiva, e os transtornos emocionais decorrentes
das novas préaticas e costumes adotados no periodo de isolamento social, afetaram
profundamente a concentragao, interacao e sociabilidade desses estudantes com o0 novo.

Gatti (2020), nesse carto, aponta que o retorno a escola precisa ser pensado a partir
de integracdo e colaboracdo, entre os agentes pedagogicos do ensino formal e as midias
sociais, assim como deve pade& de mediacbes motivadoras dos professores, com a
dinamizacao do tempae aprendizagem, a utilizacdo de espacos variados, e de dindmicas que
torne os alunos protagonistas das praticas educacionais, marcando alteracfes e adaptacdes

serem pensadas pelos agentes escolares.
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Esse universo de possibilidades que se abre com as relacdes de tempo e espaco,
necessita de ainda mais cuidado, sendo papel do professor a partir de sua interpretacdo do
curriculo e de seus objetivos em aula, selecionar os conteddos e métodos que darédo sentido a
aprendizagem do estudante. Assim, conmpontado por Demo (2008, p.13) "a melhor
tecnologia na escola ainda ® o professoro.

Nesse sentiddfaz-se necessario reconhecer os desafios presentes no espaco escolar
para que a partir deles seja planejado estratégias e acdes de maneira que sanefetive u
aprendizagem historica de qualidade frente as alteracfes curriculares e comportamentais que
se desenvolvem em sala de aula. O qual destacamos aalperacdo de métodos
memoristicos, cristalizados e passivos a partir de um posicionamento quansdidexdfise
abordagens utilizadosorensino de itéria, e o fomento do uso de tecnologias digitais e de
Nnovos espacos que transcendam a sala de aula.

Para compreender melhor sobre a aprendizagem histérica e as escolhas a serem
atribuidas ao professor nessenario pégpandémico da edacao brasileira e do ensino de
Histdéria do século XXI, devee ter claro os objetivos e resultados a serem alcancados, a
consciéncia da realidade dos sujeitos dessa pratica, e a relevancia de sua aprendizagem. Esse
pilares j& apresentados, serdo reforcados no proximo tépico que abordard sobre as
perspectivas de aprendizagem em novos espacos de formacao, partindo dessa nova concepcas
de tempo e de espaco que os jovens desta geracdo e as mudancas educacionais trazem

cultura esolar.

1.2. Aprendizagem e novos espacos de formacgao

O processo de ensiraprendizagem constantemente passa por mudancas de
paradigmas, métodos, formatos, reestruturesgdoa sociedade de seu tempo. Atualmente, a
educagdo pépandémica exige mudancas rgpaque atinja novos objetivos sobre a
aprendizagem e sobre 0 processo comunicativo. Se somos seres sociais, por que nhao
considerar os elementos, cenarios e espacos que experienciamos informalmente como
impulsionadores da aprendizagem formal?

O conceito deaprendizagem segundo Giusta (2013) emerge com as investigacdes da
psicologia, baseandse na teoria de que todo conhecimento vem da experiéncia. Portanto,
préximo das teorias comportamentalistas, como as mudancas de comportamento resultantes
de experiéncs, estando condicionadas aos agentes externos. Em uma abordagem

educacional, se exemplificaria uma sala, onde os alunos silenciados estariam subordinados ao
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condicionamento, com o conhecimento e sua transmissao sendo realizado pelos professores,
pelos livios ou por textos selecionados.

A partir da psicologia genética com Piaget, a aprendizagem passa a ser compreendida
como construcdes progressivas elaboradas por novas estruturas, sendo resultados da agao
relacdo do sujeito com o objeto. Essas, podendemestruidas em carater colaborativo a
partir da interacdo dos individuos com o0 contexto e com seus instrumentos, o qual
assimilandeos e significandas, reconhecem a realidade que os cerca, 0 que assim configura
na aprendizagem e conseguinte a ela, semalvimento do individuo.

Ainda que os estudos de Piaget se concentrem na construcdo individual desse
conhecimento, segundo o0 aytas estruturas do meio tendem a gerar conflitos cognitivos
guando trabalhados, pois perturbam a equilibracdo das edrotgpativas, sendo esta dltima
aquilo que o individuo ja sabe, aquilo que ja conhece. Nesse sentido, a utilizacao de diferentes
ambientes, espacos e recursos ativos na aula de histéria, podem ser formas de se alcangar um.
indagagdo natural e espontanea ekiudante sobre o novo, abrindo possibilidades de
aprendizadp utilizandose da curiosidade ao externo como meio para sua acdo e
transformacao.

FI 8via El o2sa Cai mi em 0 HiisComorse apreeds?c ol a
Como se ensi na&qgueaagréniZagem ajo E algo gue se transmite ou copie,
mas uma construgao progressiva a partir do desenvolvimento cognitivo, sendo consenso entre
as tendéncias educacionais atuais que o aprender € um processo construtivo e reconstrutivo
dos sujeitos.

Segundo Caimi (2009) existem duas vertentes para se compreender e interpretar a
aprendizagem histérica: os estudos da cogni¢do que se ddo em uma perspectiva pedagogica,
tedrica e psicologica do aprendizado; e a educacédo historica formulada por histqradores
abordam em uma perspectiva metodoldgica investigativa o aprendizado histérico.

Os estudos da cognicdo sdo pensados como as pesquisas e producdes que explicam
como se constroem no desenvolvimento cognitivo as nogdes e relacdes de tempo, espaco,
memora e causa historica, propondo que a aprendizagem histdrica possa ser desenvolvida
com a interagdo e com a comunicagao (Caimi, 2009).

Atuando nessa perspectiva, 0 material didatico Trilhando por Fronteiras: a ocupacao
espanhola e portuguesa na América, sgrada no topico 2.1 daglissertacéo, busca atraves
das atividades, investigar as possibilidades de desenvolvimento dessas habilidades cognitivas,

a partir da elaboracdo de hipéteses e relacdes presentes nas fontes histéricas, que podem se
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pensadas aaptir do estudo tedrico e também dos conhecimentos prévios dos estudantes,
considerando as competéncias ja concebidas de suas vivéncias.

Carretero (1997) aponta sobre isso que para compreender as Ciéncias Sociais e a
Histdria dois elementos sdo importamte conhecimento prévio e o conhecimento historico
social. O conhecimento preexistente advindo dos principios pessoais, favorece a partir do
contato com os conteudos cientificos curriculares a estruturacdo cognitiva dos individuos de
maneira a construiravos conhecimentos. Estando em consonancia com as perspectivas
cognitivas de assimilacdo de novos esquemas, necessarios para a aprendizagem.

A teoria da epistemologia genética de Jean Piaget {1886) também defende a
ideia de que o desenvolvimento cdg@ ocorre com a adaptacdo dos conhecimentos
adquiridos em relacdo aos conhecimentos ja existentes. Assim como a criagdo de novos
esquemas, sendo estes advindos da continua interacdo com 0 meio, gerados com O
desequilibrio das estruturas mentais parsmd@acao de dados externos.

Muito utilizado nos estudos de cognicdo, Piaget contribui ao refletir sobre o
desenvolvimento de estruturas mentais, aqui pensado para a progressdao de habilidades
histéricas aos estudantes, destacando que nado ocorre a todamtmonexessitando de
condi -»es para que se cumpram o0s oObjetivos
situacdes de aprendizagem em niveis crescentes de complexidade, incorporando o
conhecimento pratico dos sujeitos e suas experiéncias de iotéracd C2009npi 69).

J& sobre a chamada educacao historica, essa busca reconhecer a aprendizagem pot
meio da préatica docente e discente, ou seja, nos recursos e métodos utilizados, -baseando
principalmente na epistemologia déstdria e na investigaio (Caimi, 2009). Buscando com
i sso, contribuir af . .. ] para um ensino (ueé
atitude de assente na mera absor-«o de col
2021, p. 47).

Segundo Miranda e Junior (2014,. 100) : fa 8rea de | nve
Histdrica preocup&@e com as noc¢cdes que as pessoas tomam acerca de conceitos historicos
(especialmente as de variancia narrativa, empatia e evidéncia histérica) Essa vert
ensino de ktéria é integradgelos estudos da educacdo histérica, e busca colaborar na
compreensao sobre a progressao dos estudos historicos dos estudantes.

Considerando uma visao de significancia do passado, de modo a diferenciar o senso
comum do sistematico, em histéria pontuadamélise de fontes, no exercicio interpretativo e

empatico, a aprendizagem histérica tende a aproximar os estudantes ao oficio do historiador
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(Barca, 2021). Instigandaos a relacionar o pensar historico e investigativo com a formacao e
emancipacdo enquarnsajeitos, por meio do desenvolvimento da consciéncia historica.

Jorn RUsen é um dos autocpge tém contribuido para a diminuicdo das distancias da
historia escolar e da ciéncia historica, tendo oriensads estudos sobre o ensino dgtdfia
na area daducacgdo historica. Fundamentado na teoria da consciéncia histérica, o tedrico
aleméo definita como uma estrutura ao conhecimento historico, como um meio de entender
0 tempo presente e desenvolver expectativas sobre o futuro (Rusen, 2006). O autradesign
aprendizagem historica como uma das dimensdes da consciéncia histérica, dafirono
fa consci°ncia humana relativa ao tempo, €
adquirindo e desenvolvendo a competéncia para atribuir significado ad'téRiigen, 2011,

p. 79).

Nesse sentido, 0 autor apresenta trés componentes que interligados formam a
aprendizagem histérica: a experiéncia para compreensdo das diferencas e continuidades do
passado em relacdo ao presente; a interpretacao para signifioactdod e memorias do
passado, ndo a tomando como absoluta; e a orientacdo, que se faz na habilidade de utilizar
seus conhecimentos e experiéncias do passado, em situacdes praticas do presente.

A orientacdo entdo, formulada de maneira subjetiva, motivaideélmente por
davidas e questionamentos do presente, é refletida por cada individuo a partir de sua
identidade e de seu ponto de vista histérico e social, sendo comunicada por meio das
narrativas historicas, que para RiUsen sdo como formas de produwginusicacdo do
aprendizado historico e do desenvolvimento da consciéncia historica nos individuos.

Barca (2021) apresenta que a educacéo histérica ndo se faz apenas na ciéncia historica,
mas se interliga as tendéncias educacionais atuais, que baseadstithos construtivistas
(de autores como Piaget, Bruner, Vygotsky, Paulo Freire), que compreendem que a
ARaprendi zagem se constr - sobr et uddesabaeld a at
por quem ensina 0 ( Bar c a s dezefisihéhprendizagem4o8 ) g ¢
principios da educacdao trdosnadora para a disciplina desitbria.

Assim como Barca, Caimi (2009) também apresenta em seus estudos que as duas
vertentes de pesquisa sobre a aprendizagem histérica (Estudos de cogni¢cdo eoEducaca
Histdrica) sdo complementares e necessarias a busca da melhoria da qualidade do ensino
aprendizagem histérica aos estudantes. Pensando principalmente no contexto atual, com o0s
diversos desafios a serem superados na cultura escolar, é preciso refietossot@todos e
préaticas que estdo sendo utilizados. Conforme ressalta C&08)(€ preciso que o ensino de

Histdria incorpore os estudos sobre novos meétodos de ensinar e aprender.



41

Desse modo, a compreensdo de consciéncia histérica e aprendizagensahistori
destacada fage entender como 0s processos mentais relativos ao desenvolvimento de
experiéncias, interpretacbes e orientacdbes no tempo. Nas praticas educativas, se fazem
necessario atribuir situacdes que provoquem esses questionamentos, instrumeo oy
pensar historicamente a partir deles, de maneira que os estudantes se motivem a aprender,
buscando respostas, tecendo analises e criticas, e construindo narrativas sobre esse pensar.

O enquadramento de métodos verbalistas e tradicionais ja o oaais, os estudos
da cognicéo e da educacéao historica ja superaram em muitos aspectos o contexto investigativo
anterior. S&o necessarias praticas investigativas que reflitam na constituicdo de competéncias
gue se esperam da formacao humana.

Nesse sentio de formacdo humanistica, a BNCC apresenta como habilidades a serem
desenvolvidas o respeito e a valorizacdo, a multiplicidade dos seres e saberes existentes,
buscando 0 desenvol vi mento do AAgI r pes:
responsabilidade, gkibilidade, resiliéncia e determinagédo, tomando decisbes com base em
princ2pios ®ticos, democr 8ticos, inclusivos

O ensinode Hstdria apresenta importantes contribuicbes a essa habilidade, ja que
interpretando e analisando diferentes relagdes politicas, econémicas e sociais em diversas
sociedades, é possivel perceber como desigualdades e injusticas foram, e sdo combatidas en
véarias frentes comunitarias, de maneira que os estudantes compreendam see espaco
importancia nos cenarios, e as dificuldades vivenciadas no presente, possibilitando construir
nesses espacos uma aprendizagem ativa, coletiva e colaborativa.

Ao explorar as conexdes entre os usufrutos vividos e a assimilacdo de informagdes
histéricas é evidente o importante papel dos estudos de cogni¢cédo e da educacéo historica, que
devem considerar a aprendizagem histérica também a partir das redes colaborativas de
aprendizagem, j4 quelas concebem as relagfes interpessoais e suas trocas para o0
aprendizado, apresentando o compromisso mutuo como pilar dessas redes. A intersecéo e as
atividades entre essas areas de estudo oferecem oportunidades empolgantes para aprimora
métodos pedagdgicos, e promover uma compreensao mais profunda do passado.

Na pregnte pesquisa, o0 material originado buscarajar uma pratica de ensino de
Histdria investigativa a partir do trabalho com novos espacos de formacao, permitindo ao
estudante desfrutar e compreender sua autonomia com um olhar mais flexivel e adaptavel aos
ambientes, percebenads enquanto espacos onde a contextualizacdo histérica se entrelaca
com as potencialidades cognitivas e aosprincipios colaborativos de trocas e inclusédo, de

maneira que 0s estudantes sejam capazes de considerar o respeitolleooctvajumto de seu
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grupoe assimconsigam projetar e desenvolver as atividades e as habilidades em relagdo aos
conhecimentos histéricos destacados, amplificando também suas habilidades sociais.

A aprendizagem realizada a partir de redes colaborativasitper aos estudantes
construir e reconstruir ideias a partir de varios pontos de vista, de maneira a superar 0
individualismo, promovendo empatia, colaboracdo e respeito as divergentes opinides e
escolhas, beneficiando a aquisi¢do de habilidades presentesriculo, assim como aptiddes
socioemocionais. Bruner (1973), nessa perspectiva, comenta que o processo de aprendizagem
ou interiorizacdo do conhecimento depende da interacdo com a comunidade, sendo as
atividades com metodologias colaborativas incextivas do aprender.

Outro aspecto que cabe realgcar como possibilidade para a promocao da aprendizagem
€ 0 aproveitamento de novos espacos de formacédo, principalmente-fosnmds, que se
tornam revigorantes e interativos nas praticas pedagdgicas. Edsemntes espacos
possibilitam contato e consequentemente a construcdo da interdisciplirfaguapieiando a
producéo de relagbes e de conhecimento dos professores e alunos, decorrente da integragac
em diversas disciplinas e das metodologias que podtagrar essa pratica investigativa do
meio.

No artigo primeiro da LDB de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, é declarado que:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia huana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996).

Utilizando-se de uma formacédo por meio dos espacos e para 0S espacos, retaciona
aprendizage e convivéncia em diferentes locais. Maria da Gléria Gohn (2006) em
AEduca-f«or nmad g participa-«0 da sociedade ci
preocupotse em caracterizar a educacao de acordo com seus campos e particularidades.
Estabeleendo essas divisdes em educagéo formal, informal-éoné&al.

Nesse sentido, a educa-«0 for mal ® apr

escol as, com contedos previamente demarca

2 Embora ndo exista uma definicdo cientifica consensaiahterdisciplinaridadepode ser compreendida,
conforme Pombo (2008), como a superad@oparalelismodisciplinar, buscando uma combinacdo entre as
diferentes areas do conhecimento. No maltetidatico da pesquisa, ao considerar 0 espago como questao,
através analise de mapas e producdes textuais, se tem a possibilidade de trabalho conjunto entre o Turismo e as
disciplinas da base curricular como a Histéria, a Geografia, o Portugués, bermpararas demais.
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educador os professores, quiizando de diversificadas metodologias desenvolvem nos

espa-o0s escol ares a aprendi zagem. Par a a
regul amentadas por Il ei |, certificadoras, or
20086, p. 29).

J& a educacaoformal € baseada nos ambientes de socializagdo que o individuo venha
a ter contato, familia, amigos, vizinhanga, igrejas. A autora aponta que s&o aprendizagens
carregadas de valores, que firmam lagcos de pertencimento entre seus membros. Os educadore:
sdo gueles a quem se tem contato nesses meios, 0s pais, a familia, os colegas de escola, de
igreja, que buscam desenvolver habitos e comportamentos, valores e crengas coletivos
referentes ao grupo.

Gohn (2006, p. 28) destaca o papel da educacadon@al que se configura como
um processo de fAaprendizagem de conte%¥dos
|l eitura do mundo do ponto de vista de comg
partir da vivéncia no mundo, com o compartilhamento de exp&gam espacos cotidiano.

Nesse meio, 0 educador seria 0 outro, localizado em diversos ambientes, fora da escola e de
institui-»es fobrigat- -riaso, pois tem seu
e intencionalidade pessoal dos individuossdeespaco.

Assim, os espacos ndo formais de aprendizagem caract&gz@&emo meios nao
regrados onde se manifestam diversos processos de -apsgmalizagem, voltados a
formacdo individual e coletiva de quem os acessa. Saindo da formalidade e sedadrciali
da educacdo realizada nos espacos escolares, os ambienfesmad® sdo dotados de
espontaneidade e eventualidade, que destacam e motivam a curiosidade para o aprender.

Porém, néo se pode visualizar educacdo formal danéml como opostos, confoan
apresentado por Gohn (2006), € uma necessidade atual a articulacdo entre esses dois espaco
(educacional formal e instituicdes sociais), levando em consideracdo 0s objetivos
educacionais vigentes o qual direciona a uma formacado integral e emancipatria d
estudantes para que mudancas significativas ocorram na educacao e na vida em sociedade.

Gadotti (2005, p. 10) defende a complementacdo dos modos de educacéo formal e
ndof or mal |, gue col aboram ao Aenriquecews da e
de aprendi zagemo. Auxi liando na supera-«o
aproximacéo dos conhecimentos curriculares aos conhecimentos cotidianos, a ampliacéo de
metodologias utilizadas superando métodos passivos do processo, e um estreif@mento

relacdes entre 0s sujeitos da escola e da comunidade.
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Jacobucci (2008) oferece importantes contribuicdbes ao debate. Detalhando que os
espacos nao formais de ensino podem ser divididos em duas categorias, sendo eles os
institucionais e o0s nao instituciais. Na primeira categoria, incls€é 0s espacos
regulamentados, ou seja, aqueles com estrutura fisica e social preparada para as atividades
educativas, como 0s museus, 0S centros de ciéncia, os parques botanicos ou ecologicos,
zooldgicos, entre outrosa bs nao institucionais, sdo asbientes naturais ou urbanos que
nao contam com uma estrutura adequada para essas atividades, mas onde estas podem se
desenvolvidas, como por exemplo os teatros, 0s parques, as pracas, as lagoas, as feiras, 0¢
cinemas, eme tantos outros.

Cazelli (2005) aponta que o0s espacos nao formais sédo possibilidades a serem
exploradas no processo de ensino aprendizagem, jA que possuindo caracteristicas e
subjetividades de diferentes contextos podem estabelecer relacdes direta®t@s icom 0s
conteudos curriculares, permitindo a difusdo e articulacdo entre os conhecimentos cientificos
e os conhecimentos do senso comuobre a utilizagdo de diferentes espagos para a
aprendizageml,ibaneo(2003)destaca a necessidade de uma reyisdfunda nos processos

educacionaigprincipalmente em relacdo am®todos de ensinaocomentaque:

[...] é preciso que os professores compreendam que a escola ndo é mais a
Unica agéncia de transmisséo do saber. Hoje, é fundamental pepeeltzer
edwcacdo ocorre em muitos lugares: nos meios de comunicagdo, na familia,
no trabalho, na rua, nos pontos de encontro, nos clubes, nos sindicatos, nos
movimentos sociais. As proprias cidades vao se transformando em agéncias
educativas (Libaneo, 2003, p.-28).

A escola apresentada como l6cus de aprendizagem,-serat@malmenteum dos
espacos para gue ocorra, airglge 0 mais comum, nem sempre 0 mais interessante aos
sujeitos dessa aprendizagefi.abertura as novos espacos, buscam atender a diferentes
estraégias de aprendizagem e comunicacdo, acompanhando as necessidades individuais e
novos desafios para aquisicéo de saberes levando em consideracao ritmos e espacos diversos.

Essas consideracdes estdo presentes nos documentos norteadores da educagéo, com
os Parametros Curriculares Nacionais de Histéria do terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental que apontam as visitas em espacgosfom@dais como incitadoras da

aprendizagem historica, como pode ser verificado:

As visitas aos locais sdo recursos didiitavoraveis ao envolvimento dos
alunos em situacdes de estudo, estimulando interesse e participacéo.
Propiciam contatos diretos com documentos histéricos, incentivando o0s
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estudantes a construirem suas proprias observacgdes, interrogacoes,
especulacdes, dagacdes, explicacdes e sinteses para questdes histéricas.
(BRASIL, 1998, p. 90)

Assim, a escola enquanto esfera de preparo, oportuniza a partir de experiéncias fora de
sala de aula, uma formacao por meio dos espacos, propiciando aos estudantesmerdohec
e 0 contato com diferentes escalas espaciais, e a apresentacdo e conscientizacao de ben:
patrimonializados ou ndo, como representantes de memarias histoéricas e culturais de diversos
grupos sociais.

Schmidt e Cainelli (2004) enfatizam que o trabalbm bens e monumentos, promove
nos estudantes uma ressignificacdo dos espacos publicos, dando direcdo a compreensdo de

realidade:

Pela demonstracdo de seus significados histéricos e dos papéis
desempenhados pelos sujeitos na construgdo destes, de fertadscacoes
estabelecam um elo entre 0 que se ensina na escola e 0s saberes que
circundam o meio onde vive esse aluno no presente vivido (Schmidt;
Cainelli, 2004, p. 153).

Dessa forma, como investigacdo do presente em articulacdo aos contetdos
curriculares, ha possibilidades de os estudantes compreenderem o que € o pensar histoérico,
enquanto complemento do objetivo disciplinar, jA que viabilizam aos discentes realizar
discussbes colaborativas, estabelecer relacbes entre as temporalidades e entr@)s espac
desenvolver consciéncia sobre a questdo patrimonial e a importancia de sua preservacao as
futuras geracdes, e articular saberes formais danémis.

Para o sucesso no alcance dos objetivos em relacdo a aprendizagem em diferentes
espacos, o turismo 8m forte veiculo de expansdo e significacdo, pois conforme serdo
compl ementados no pr-ximo t-pico do traba
individuos, bens e patriménios culturais, enfatizando caracteristicas tematicas dos individuos
e locais visiados, destacando a importancia desses bens para a historia e para o presente,
enquanto memoria, pertencimento e rememoracdo, colaborando no desenvolvimento
econdmico e social da regido a qual o patriménio se integra, possibilitando o acesso da

populacdo asonhecimento da prépria historia local.

1.3.0 roteiro turistico histérico como possibilidade
O turismo € uma pratica que envolve a movimentacdo de pessoas em busca de

experiéncias diversas, como lazer, cultura, natureza, aventura, entre outras. [Bafrarie
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(1992), o inicio das praticas turisticas espontaneas ocorreu na Grécia Antiga, com as
locomocgBes para assistir ou participar dos jogos olimpicos, seotiada, em um primeiro
momento, por fatores religiosos, politicos, comerciais e educativos.

A dimensao moderna do turismo, baseada na busca pelo lazer, conrfiguroséculo
XIX, apos a Revolugdo Industrial. Segundo Barretto (2014) esse desenvolvimento foi
propiciado pelo cenério de maior seguranca, salubridade e alfabetizacdo que ocorreu em
diversos paises da Europa, além de importantes conquistas trabalhistas, como a
disponibilizacdo de um maior tempo de descanso, utilizados por muitos para o lazer. A partir
de ent&o, intensificada pelo turismo de massa®rre a popularizacio da praticddtica.

Segundo Beni (2002), o turismo € um fenbmeno complexo, que intervém de inUmeros
fatores pessoais, culturais, naturais, econdmicos, politicos, ecoldgicos, etc. De acordo com
Barretto (2014) Hermann Von Schullern Zu Schattenhofen em 1911 foi o qarimméentar
definir o conceito de turismo, apresentarmdoomo todos 0s processos, especialmente o0s
econdmicos, que se manifestam na chegada, permanéncia e saida do turista de um
determinado municipio, pais ou estado.

Com o passar do tempo e com a prosjaele do assunto em diversos estudos do
campo ampliotse a definicdo de turismo. Atualmente, a Organizagdo Mundial do Turismo
interpreta0 como as atividades que as pessoas re
em lugares diferentes ao seu entdmabitual, por um periodo consecutivo inferior a um ano,
com finalidade de | azer, neg- ci eoem elacdoocau t r a
temporalidade e ao espaco, sendo o cotidiano e o diferente, nos lugares ou nas acoes, levadc
em consideracaomessa ideia.

Moesch nos ajuda a compreender a definicdo de turismo apreseotanicho:

[...] um campo de praticas histérisociais que pressupde o deslocamento
dos sujeitos, em tempos e espacos, produzidos de forma objetiva,
possibilitador de afastamis simbdlicos do cotidiano, coberto de
subjetividade, portanto explicitadores de uma nova estética diante da busca
do prazer (Moesch, 2013, p. 24).

O turismo entdo, € interpretado como uma pratica social, que integra pessoas e suas

relagbes com o espagoom outras pessoas, com objetos e com todas as vertentes advindas

3 Para Barretto (2014.48), turismo de massa diz respeito a demanda de publico do local, ou seja, "locais onde a
procura para a visita-«o ® altabo.
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destes: como os saberes, as historias, as culturas, e as diversas manifestacdes existentes. Alér
disso, é relacionada ao lazer tendo dimensé&o subjetiva a cada individuo.

Por meio da buscpelo prazer, da curiosidade e da descoberta, do encantamento e,
consequentementada significacdo daquela experiéncia € internalizado esse contato. A
possibilidade de vivenciar o diferente enquanto algo prazexosmntribur para novas
percepcdes e dsas construgcdes mentavltadas a um desenvolver integro do ser.

Essas experiéncias podem ser vivenciadas em diferentes destinos, que variam desde
locais com alta infraestrutura turistica até regides remotas e pouco alicercadas, em ambientes
desconhecids ou ja conhecidos, visiveis a partir de um novo olhar, o turistico. Ambientes
esses que ressaltam por muitas vezes memorias e peculiaridades da historia local;gernando

veiculo de comunicacao e valorizacéo destes espacos.

O cotidiano local, mais questimulador de curiosidade, é elemento
problematizador do objeto que se busca fruir, e as intermediagbes que se

s

fazem entre a cultura passada e o cotidiano € o que possibilita o
entendimento, a contextualizacdo instigante (porque néo claramente
interposta e a memorizagdo prazerosa, que permanece na mente, revive o
momento da compreensédo e estimula a busca de novos entendimentos e de
novos prazeres (MENESES, 2007, p. 20).

A perspectiva apresentada por Meneses discorre sobre uma pratica turistica l@storic
cultural, voltada a compreenséo ndo somente do atrativo turistico, mas de seu contexto. Dessa
forma, é uma possibilidade de recurso a ser utilizado no processo de ensino aprendizagem em
histéria para criacdo de experiéncias que instigam e aproximastudaete do objeto de
estudo, tornando palpavel e relevante para o entendimento do passado e da realidade hoje
vivenciada.

O turismo cultural é uma segmentacdo do mercado turistico, que tem como elementos
principais: 0 homem, o espac¢o e as manifestagd@asais de diferentes povos, enfatizando a
diversidade e a caracterizacdo existente em seus locais. Barretto (2000, p. 11) entende o

turismo cultural como:

[...] todo turismo em que o principal atrativo ndo seja a natureza, mas algum
aspecto da culturaumana. Esse aspecto pode ser a histéria, o cotidiano, o
artesanato ou qualquer outro dos iniUmeros aspectos que o conceito de
cultura abrange.

Assim, o turismo cultural é elaborado a partir do sentido e significacdo dos objetos,

das manifestacdes, dosstumes e de diferentes particularidades das realidades e sociedades
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no tempo, sendo o turismo histérico integrado a pratica do turismo culBsglindoo
antropdlogo Rafael José dos Santos em entrevista a Gastal (2012) a definicdo de turismo
culturalserpr e acompanhou a defini-«o de patrimtr
gue tamb®&m fosse hi st Dessadoonta, a(dSimittdados atré&xivby 2 ,
gue caracterizam esse tipo de turismo, se dé a partir da prépria compreenstvide lis

cultura.

Para Burke (2005, p . 39) , Acul tura i mpl
objetos e habilidades que s«o0 | egados de u
cultura vai além da producdo de conhecimentos e bens, a lemguag comunicacdo, a
representa-«o e as pr8ticas, tamb®m s«o0 p
gual quer indiv2duo j§8 est8§ automaticamente

Gastal (2012, p. 238) apresenta uma ideia mais especifieassghestéo:

Sem cair na generalizacdo que afirma que toda acdo humana seria cultural,
afirmagé@o que, embora em um sentido amplo ndo deixe de ser verdadeira,
pouco contribui para o entendimento da atividade cultural nos termos em que
esta se coloca no m@nto contemporaneo. Mais correto, talvez, seja afirmar
gue cultura seria tudo aquilo que um determinado grupo, em um determinado
momento, vier a denominar para si, e reconhecer, como cultura.

Nessa perspectiva, 0os bens culturais produzidos estdo dirgeamelacionados as
identidades individuais e coletivas e a formacao do individuo e dos grupos sociais, ja que séo
marcas das suas vivéncias e de suas relagdes no tempo e espacgo. Possibilitando em ligacac
com a prética turistica a socializacdo, presewata@ valorizacdo do legado histérico de
diversas comunidades.

Meneses em "Histéria e Turismo Cultural" (2007) apresenta que os atrativos turisticos
sédo construcdes culturais, e que ambos os campos, o da Historia e o do Turismo, em seus
limites de interpracdo acabam por monumentalizar eventos, e cristalizar existéncias
materiais e imateriais como produtos de determinadas sociedades.

Problematizando essa vertente preservacionista do patriménio, Gongalves (2015)
comenta que os patrimonios devem ser perosbidenos como expressoes de identidades, e
mais como meios de producdo de determinadas formas de autoconsciéncia individual e
coletiva. Atribuindo que apenas preservar esses patriménios como consolidados ndo seria o
cabivel, sendo necessario discutir snagbes e formas a serem analisadas por diferentes

sociedades. Sobre isso, Golgalves (2015, p. 255) exmbe
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[ . ] ® possz2vel perceber que a no- «
fato a estab|I|dade e a coeréncia que muitas vezes lhes é atiibsifmlaetos

e espa-0s materiais que a fArepresent
solidez e a determinacdo que lhes atribuimos, uma vez que, ao serem
construidos, usados, reconstruidos e preservados, sofrem simultaneamente os
efeitos constantes da destdn, na medida mesmo em que sado
permanentemente transformados (Ingold, 2000 e 2011). Nos processos de
producéo social das identidades, estas ndo resultam de um exclusivo trabalho
coletivo de construcdo e preservacdo, uma vez que as praticas de destruicdo
Ihes sdo igualmente indispensaveis. No plano individual ou coletivo, somos,
antes de tudo, o que esquecemos e descartamos.

Ou seja, os bens culturais, que muitas vezes apontados enquanto representantes de
identidades, sdo também selecionados ao serenrtuddoste preservados, a destruicdo ou ao
esquecimento, e € algo a ser considerado durante a visitacdo e andlise desses bens,
desenvolvidas tanto nas memorias individuais quanto nas coletivas. Sobre essa teméatica
Meneses (2007) pontua o cuidado que se deweem relacdo ao trabalho com aspectos
culturais, utilizandeos como documentos a serem investigados e néo informagdes prontas a

serem repassadas.

O desenvolvimento do Turismo Cultural, a conscientizagdo do patrimonio
histéricocultural como recurso deéesenvolvimento social e a exigéncia de
rigor metodolégico na interpretacdo da construgdo cultural passada implicam
em novas formas de acdo na gestdo desses valores, exigindo articulacdo
interdisciplinar entre diferentes atores do processo de planejasngegido

do setor. Historiadores e turismélogos, assim, comungam espagos
fronteiricos e de interdisciplinaridade no atendimento de uma demanda por
consumo de servigos e produtos que configuram bens culturais a serem
apreendidos, documentados, preservadoanmnicados (Meneses, 2007, p.

12).

Assim, ao se estudar, produzir ou realizar o turismo cultural € necessario o
conhecimento metodologico e critico em relacdo aos bens culturais envolvidos. Pois enquanto
espagos de disputa de memorias, € preciso diseemterpretdos, para que se estabelecam
conexdes entre passado e presente, fazendo com que o turista consiga produzir
conhecimentos, transformando esse momento de contemplagdo em aprendizagem prazerosa.

Um potencializador dessa aprendizagem ¢é adtpuadm o planejamento/realizacdo de
roteiros turisticos. O Ministério do Turismo (2007) compreende roteiros turisticos enquanto
Aitiner8rios caracterizados por um ou mai s
estruturado para fins de planejanmengestdo, promocao e comercializacao turistica das
localidades".
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Para Silva e Novo (2010, p . 29) o0s rote
nos quais se encontram as informacdes detalhadas de uma programacao de atividades
turisticas, mediante m pl anej ament o pr ®vi oo, sendo t amk
atrativos existentes em uma localidade e assim potencializar a atratividade daquele espaco,
por meio da adequacdo do tempo/volume dos turistas com os lugares, garantindo o
aprofundameto da pratica educativa.

Dessa forma, os roteiros turisticos compreendem a sequéncia dos atrativos turisticos
de maneira que formem uma narrativa sobre determinadas memarias, localizando no espaco e
no tempo os bens, 0s servicos, e 0s agentes envolvigoéatita turistica, potencializando a
identidade local e consequentemente a experiéncia, a aprendizagem e a significacdo dos
turistas com ele.

O ensino formal pode colaborar como potencializador dessa habilidade humana e
humanizadora, a medida que desewwoh consciéncia critica em relacdo aos aspectos
tedricos e praticos que o estudante vivencia em sociedade, complementando os diversos
campos envolvidos: o educacional, o historico, o turistico e o0 social, jA que enriquece a
compreensao de diferentes ipietacdes dos bens culturais.

Essas interpretacbes quando realizadas em consonancia aos contetdos curriculares,
formam uma dupla associagédo: dos aspectos temporais com 0s espacos, e dos sujeitos comr
relacdo a ambos, jA que todas essas propriedades esf@otisdalhadas. Nesse meas
estudos de cognicdo e a educacao histérica sdo areas que podem ser ativadas para essa
relacées, considerando sua articulacdo que perpassa pela educacédo, ciéncia e cidadania, ¢
trabalho de analise historica na formacdo dstsidantes pelos espacos incita uma melhor
contextualizacdo, incentivando ndo apenas a assimilacdo de informagcbes, mas também o
desenvolvimento de habilidades cognitivas criticas e uma consciéncia histérica fundamentada.

A associacdo entre turismo e educag@oé algo recenteSegundo Barret (1992)
essa pratica tem inicio com deursno séclo XVI, cuja motivacao se baaeano estudo das
sociedades do periodo, principalmente as sociedades da Europa, tendo como destaque a troce
de saberes ocorridos duramssas viagens.

Ja no século XVIII, com a crescente demanda desta pratica educativa entre os homens
da elite europeia, popularizarese oPetit Toure o Grand Tour O primeiro é entendido
segundo Barretto (2014) como viagens realizadas apenas em Basisgendo, viagens que
se estendiam para outros paises como Itélia, Suica e a propria Franca.

Badaré (2003) expbe esses Grand Tours como viagens pagas e realizadas pelos

aristocratas, principalmente ingleses, com o objetivo de terem para além do lazer uma
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formacdo experiencial completa, sobre as culturas, idiomas e informacdes de diversas
localidades da Europa.

Segundo Fernandes (2016), essa pratica foi interrompida com a Revolucédo Francesa e
pelas guerras napolebdnicas, porém o estimulo educacional ddqeto turismo continuou.

O contato com outras sociedades, com outras culturas, fomentou novos olhares a formacao
humana e ao desenvolver social desses jovens ao retornarem aos seus locais de origem,
trazendo novas percepcoes, que complementam os enstoarmaedquiridos nas instituicdes
formais de ensino.

Desse periodo até os dias atuais a area do turismo educacional sofreu grande expansao,
principalmente a partir da Segunda Guerra Mundial, formaedem conceitos e técnicas,
com destaque por apresentasgibilidades de formacao interdisciplinar ao ensino informal e
formal , pois conforme apresentado por Bonf
possibilidade de promover o desenvolvimento social, critico e educativo que se justifica a
utilizacdodon r i smo, enquanto atividade de | azer q

A vivéncia e associacdo do turismo e da educacdo formal € um campo que vem
crescendo nas producdes cientificas, conforme ja mencionado na introducamabireue
pesquisa no Portal deefddicos daCapes, realizada em 23 de setembro de 2023, com o0s
des cr itutismo eeducdc@do f or a m ox90&antigosPeasdndo nos objetivos da
pesquisa alinhando os roteiragristicos e o0 ensino deidforia foram utilizados novos
descritorestiNicms enoosensund de hi st - rEnte@o, S
elas, foram selecionadaaquelas que desenvolveram suas atividades com estudantes
alinhando a educacgéao formal com novos ambientes de aprendizagem, ou seja, que trabalharam
0s conteudos criculares a partir do turismo.

Uma del as f oi a de Rei s, Ter §nstoriakle ns ec
explora-«o da fiseringao (Hevea brasiliensi s
Parais0 que discorre s ob rteediscplparidqade saspartriddé Mubseud e s
Seringal em Manaus. O trabalho reflete sobre a importancia do museu e como pode ser
utilizado ro ensino de éncias, mas também compeor meio da interpretacdo do guia
turistico, € possivel compreendas experiénciasle vida edo trabalho vivenciada pelos
seringueiros e seringalista sendo espacale aprendizagem ecomunicacdo hisrica,
possibilitandoo trabalhode conceitos de diversas disciplinas comgeagrafia, quimica,
fisica, eoutras disciplinas.

Uma outra prducdo, escrita por Waldemar Cavalcante de Lima Neto e Valéria

Severina Gomes, intitul ada Al nterface entr
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de | iteratura atrav®s da vVvisita ao espa-o0
aproveitamentaurricular a partir do turismo, em que é trabalhada a interdisciplinaridade,
entre literatura, historia e turismo.

Com proposta tematica do estudo do Barroco em um sitio histérico, foram realizadas
atividades anteriores a visitagdo para conhecimentoca@steristicas do Barroco e sua
relagdo com o periodo histérico que o movimento surge na cidade, realizando em seguida a
criacdo do roteiro com os estudantes e sua realizacdo, aos quais os estudantes identificam,
comparam, e refletem sobre a importancearelacdo do movimento com a histéria da cidade

O autor finaliza comentando que:

Comprovouse que houve uma construgdo de saber que vai além da
assimilagdo dos conteudos trabalhados em sala de aula. Houve uma
formacdo cidada e identitaria, cujos firmt por base a aprendizagem
coletiva e colaborativa numa relagdo que se da fora do recinto escolar, de
forma espontanea e com forte apelo a ludicidade e a interdisciplinaridade,
mas sem esquecer o seu principal objetivo: a formacgéo do proprio individuo,
nege caso, os alunos (Neto, Gomes, 2021, p. 54.).

Sobre a questao turismo e educacdo, Barretto (1992) discorre que diversos estudos no
campo da educacdo levaram a percepcdo da importancia de novos métodos de ensino,
baseados na vivéncia pratica e na pdgiidde de contato sensorial ao objeto de estudo a
pratica é vista como uma maneira para significar o aprendizado. Nesse sentido, o turismo
utilizado com a devida proposta pedagdgica € um recurso que abrange essas discussdes
metodoldgicas ja que alinha loatlade, curiosidade, prazer, interpretacdo e consciéncia critica
para o processo de ensiaprendizagem.

Nos novos documentos norteadores da aprendizagem sao comentados os principios de
formacdo humana, os quais buscam valorizar a multiplicidade de sspagperimentacdes
culturais ligadas ao desenvolviment® identidades que respeitem principios éticos e morais

da vida em sociedade por meio de atividades prazerosas. Dessa forma Fonseca comenta que:

[...] no documento da BNCC, o lazer demonstra seéteinterdisciplinar

no topico de linguagens para a educacdo basica, ao estabelecer relacdes
importantes com a construcdo das identidades dos sujeitos envolvidos no
processo educativo, uma vez que, emana uma gama de significados na
compreensdo das intefturalidades, presentes nas distintas regides do
Brasil e do mundo, como: as dancas, festas, lutas, jogos, tecnologias de
informacéo, cinema, relagbes étniaeiais, ciéncias, patriménio, cultura e a
comunicacgéo (Fonseca, et al., 2021, p. 12).
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A historia dialoga com essa area, por meio da compreensao de diversas sociedades e
culturas, auxiliando na formacdo das concepcbes de mundo, espacial, social, cultural,
temporal, dos estudantes e de suas relacdes, consigo, com 0 outro e com 0 meio em que
vivem, ido é, auxiliando na formacéo de suas identidades.

Em relagéo as préaticas pedagogicas, os Parametros Nacionais Curriculares do terceiro
e quarto ciclo destacam a relacdo entre aprendizagem, prazer e turismo, utilizadas para o
proesso de ensinraprendizage de Hstoria, reconhecendo a importancia ndo apenas da

formacéao cognitiva, mas da formacao social e cultural dos estudantes

[...] é possivel desenvolver com os alunos debates sobre a importancia e o
significado sociais dos museus e das exposicoes thacmt da populacao,

na formacdo de identidades, na sua formacdo cultural e educacional,
formagcdo essa que ocorre em momentos de passeios e lazerseDeve
portanto, debater o fato de que esses locais sdo espacos de pesquisa, de
producédo de conhecimentoRBSIL, 1998, p. 91).

Nesse sentido, ressakia que estudos a partir de diversos espacos, sao importantes
propostas pedagdgicas para a promocdo de aprendizagens curriculares e cidadas. Ja que
partindo da insercdo dos estudantes em espacos ndo formartynzase, quando
metodologicamente preparado, a producdo de conhecimento a partir do real, ampliando
percepcdes sobre o assunto disposto, ja que parte da interpretacdo subjetiva do passeio e dc
espaco.

Assim, ao explorar diferentes espacos de aprerslizagitilizandese de roteiros
turisticos, os educadores possibilitam uma educacdo mais enriquecedora, que estimula o
interesse dos alunos pelo mundo ao seu redor e fomenta uma compreensao mais profunda das
relacbes entre sociedade, identidade, culturanbezdmento, promovendo o desenvolver das
habilidades historicas e cidadas importantes a formagéo humana.

Para isso, aprofundaremos no proximo capitulo, a proposta de material didatico
Trilhando por fronteiras: a ocupacdo espanhola e portuguesa no Paran&ao qual
trataremos de metodologias e abordagens para a integragdo entre histéria e turismo, a partir da
tematica da ocupacdo no Paran4, regionalizando esse tema para a cidadele,F&nigue
apresentara o roteiro turistibestorico Rota Ivai, e destaéapossibilidades de interpretacao e

implementacgéo eficazes para a aprendizagem em diferentes contextos escolares.
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CAPITULO 02
ROTA IVAI: A CONSTRUCAO DE UM MATERIAL DIDATICO -PEDAGOGICO A
PARTIR DE UM ROTEIRO TURISTICO HISTORICO

O desafio que se cala aos educadores é a criacdo de respostas compativeis com as
mudancas e as navdemandas educativas e sodj@iaimi, 2014, p. 168).

Flavia Eloisa Caimi bem pontua que os novos desafios que se situam ao professor
estdo no atender as constantes demamaase impdem a escola, em relacdo ao fomento do
processo de ensiraprendizagem, e no colaborar e integrar a multiculturalidade social que os
sujeitos educacionais fazem parte, devendo levar em conta os dois elementos enquanto soma
no planejar e refletia pratica docente.

Considerando as multiplas formas e possibilidades de aprendizagem que se encontram
nesse cenario, € interessante buscar atuacdes e experiéncias que tornem significativo e
instigante a aprendizagem de modo que promova a aquisicdo ddausilinvestigativas,
criticas e reflexivas desenvolvidas por meio de atividades que contemplem uma postura ativa
dos estudantes tornanrds construtores de seu conhecimento.

Assim, aproposta didatica voltada @&nsino de historia do Parana, colaboradatar
diferentes perspectivas e préaticas ensino da historia curricular, alinhar@l@ uma escala
regional Através da Rota Ivai integrada ao material, novos sujeitos, saberes, habitos,
costumes e locaigue ainda ndo tdo valorizados, encontram enfdgsi®rico. A questao
fisica, histérica e cultural, sdo incorporadas também pelo turismo no desenvolver de uma
aprendizagem histérica que apresente as caracteristicas e especificidades locais, relacionando
as ao contexto nacional e global dos eventos.

Pensindo nisso, o presente capitulo dissertara sobre a proposta didatica desenvolvida
como produtoTrilhando por fronteiras: a ocupacgéo espanhola e portuguesa no Parana
Para isso, ele sera dividido em trés subtopicos: o primeiro tratara da apresenta¢éinodo ro
turistico historico e o delineamento das pesquisas que formam a interdisciplinaridade do
projeto e suas relacbes ao objetivo maior de desenvolvimento dessa regidao. No segundo
subtépico serdo apresentados e explicitados a proposta didatica: os a®rgaédserédo
trabalhados, a rota turistica integrada, e as formas de avaliacdo que destacardo as
possibilidades de aprendizagem da proposta. E por fim as intencbes a serem avaliadas e
discutidas no proximo capitulo, visando questionar e estabelecer abilidas®es de

aprendizagem por meio do roteiro turistico histarico.
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2.1. A Proposta: Rota Ivai

Como ja mencionado no capitulo introdutorio, a presente pesquisa faz parte de um
projeto maior, que vem sendo desenvolvido ha anos, pelo professor doutohridrgidlahn,
com uma proposta de integracdo de pequenas cidades do estado do Parana, por meio de um:
roteirizacdo turistica, objetivando o desenvolvimento econdmico, educacional e social da
populacao dessas cidades.

Para esse proposito, estéo incluidosnagicipios de Engenheiro Beltrdo, Quinta do

Sol, Fénix, Barbosa Ferraz, Corumbatai do &uforme destacado na imagem abaixo.

Figurald Percurso inicial Rota Ivai

(e7) gt (156)

t Engenheirb Beltrao
Reserva Biologica
das Perobas

O/Corumbatai do Sul

© (e
Fonte:ProjetoRota Ivai (2023)

Foram selecionados esses musas por sua proximidade e caracteristicas
semelhantes, como o clima e a presenca de ricos elementos naturais, como a fauna e a flora,
as trilhas, e também pelas similaridades histéricas e culturais desses locais, que enriquecem
suas caracteristicas. Essadades fazem parte da mesorregido de Campo Mourdo, desao
pequeno porte com baixo indice econdmico, ou spja, dependengconomicament@e
repasses publicos dmverno Estadual e Federal para sua manutencéao.

Fatoresde baixo rendimento, conforme corntefo, colaboranpara um esquecimento
pelo poder publico em relagdmsainvestimentosindustriais e no desenvolvimento de
atratividade turisticpara a regido, ja que as grandes instituicbes que tomam essas decisdes

consideram prioridades de investimentoais com maior potencial de retorno.
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Assim, o roteiro busca contribuir nesse aspecto, elevando a geragdo econdmica com
incentivo as visitas turisticas, de maneira a gerar novas demandas nesses locais, possibilitando
a criacdo de pousadas, lojas de sousediugares para alimentacdo, como restaurantes,
padarias, pubs, entre outros que podem atender a populacéo turistica e local, melhorando a
gualidade de vida, a partir da geracao de empregos e melhor infraestrutura a essas cidades.

Essa forma de pensar oriamo, integrando as necessidades e participagdo da
comunidade residente local, sdo praticas do chamado turismo sustentavel, que conforme
apresentado por Sampaio (2013, p. 102), é considerado aquele que economicamente eficiente,
inclui as comunidades losi de maneira a preservar seus aspectos sociais, culturais e
biolégicos para as préximas geracfes também usufruirem.

A Rota lvai foi presumida de acordo com algumas praticas dos Destinos Turisticos
Inteligentes (DTIs)definido pelo SEGITTUR como um degtirturistico inovador, com
estrutura tecnoldgica que alinhe sustentabilidade, acessibilidade e que facilite a interacdo do
visitante com o espaco turistico, melhorando a experiéncia do turista e a qualidade de vida dos
cidadaos.

O desenvolvimento de dests turisticos em pequenas localidades aliadas as
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDICs) apresentam importantes
contribuicbes aos habitantes locais e aos visitantes por meio de melhorias ambientais,
econdmicas e socioculturaiSlo aspect@condmico colabora com um possivel aumento do
fluxo de visitantes, fornecendo maior demanda e consequentemente geracdo de renda,
empregos e uma diversificacdo da economia local.

Na esfera ambiental, torna importante ponto de discussédo e promocao de peitica
educacdo ambiental, de preservacao natural e apoio a chamada economia verde, voltada a
sustentabilidade, visando influenciar boas préaticas para que proximas geracfes consigam
desfrutar desses espacos. No aspsotoculturala integracdadesses locai colabora ao
desenvolver uma consciéncia sobre a identidade histtwitaral coletiva em sua propria
sociedade e aos turistas, percebendo as permanéncias e alteracdes das memorias existente:
representadas por meio dos lugares, objetos, saberes essabad®s, reproduzidos e
experienciados nesses espacos.

O projeto Rota Ivaia partir das caracteristicas apresentadas, o estudo ®
aprofundamento historico, turistico e cultural por meio da tecnologia daptarendoassim
em diversas frentedlesse momento, tese comoenfoquede investigacdo e formulacao da

rota, a cidade de Fénix seus pontos turisticaenominando essa etapa de mesmo nome



57

Etapa Fénix Sobre a tematica historica dos pontos turisticos de Fénix alabalhos ja
foram desenelvidos e variosdeles premiados pela exceléncia.

Villa Rica del Espiritu Santéoi uma cidadeespanhola do século XVI, fundada em
1570 por Ruy Diaz de Melgarejsituavasena provincia de Guairéoje parte da Argentina e
do ParanaSeus vestigigsatuamente estédo localizados no Parque Estadual de Vila Rica do
Espirito Santo em Fénix @ermitem compreender maisobrea ocupacgdo espanhola no
Parana. Algungstudossobre a regideém sendo promovidos pela UFRI®m a arquedloga
Claudia Inés Parellada, ®utros guiados pelo professor Falfiadré Hahn Desde 2011,
vérias producdeacadémicas sobre o local foram elabosadEncando intensas contribuicdes
para o alcance do estagio atual do projeto.

Inicialmenteo t rabal ho de Suel | ebBspiri@a&Santooestodo A Vi
histérico de uma cidade na América Espanhola (®B382p r eal i zado em 2C
delineamento dos acontecimentos do local,sda fundacdo a destruicamnsiderando as
fontes histéricasobre o periodo. Bruna Morarteanbém demastrou a partir de seu trabalho
AVilla Rica Del Espiritu Santo: entre o pr
culturalo (2012), a I mport®©ncia do | ocal el
identidade loca¢ que deve ser presexdo como tal.

Partindo da perspectiva da cultura digital, a primeira etapa da proposta do projeto se
deu com trabdhos como os de Giovanni (2016)Nascimento (2018) que trabalharam sobre
as possibilidades de utilizacdo da Web Quest nas aulas de hista@tribuiram ao
desenvolvimento da Web Quest sobre l&VilRica do Espito Santo realizada
colaborativamente com Marcela Soares e Alex Vinicius Faria.

O presente projeto fundamerst@ em analises e estudos das producdes comentadas,
gue fornecem importa@$ contribuicbes para a tematica e para o trabalho, considerando os
diversos campos ja trabalhados, atee diferentes perspectivas e olhares sobre as
possibilidades de investigacdo da antiga cidade espanhola. Ao se pensar na divulgacdo de
destinos turistios, comunicacao e tecnologia se tornam pecttases. Nesse cenarja Rota
Ivai: Etapa Fénix se desdobra em varias pesquisas que complementam o objetivotgeral des
proposta.

O projeto, iniciado por Lucas Toshitaka Yatsugafu Longo do Programa de Pés
Graduagéo Interdisciplinar em Sociedade e DesenvolvimeR®GSeD/Unespar, trabalhou
com a criacdo do site sobre a Rota, de maneira a divulgar os atrativos turisticos, demonstrando

suas possibilidades de experiéncias ao publico.
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Talita de Kassica da Silva Far, do Programa de R@aduacdo em Histéria Publica
I PPGHP/Unespar, € outro membro desse projeto, que trabalha com a criacdo de um
programa de podcastie entrevista com especialistas do temanriquecendo as discussdes e
ampliando o acesso do contetdo grande publico, considerando a crescdénigca da
populacdo brasileira asformacdes via podcasts, colaborando no potencializar da divulgacéo
do tema turismo histérico e regional e também do projeto Rota Ivai.

A proposta de material didatico tematisopre a ocupacéao espanhola e portuguesa no
territério paranaense a partir da histéria de Vila Rica Del Espiritu Santu em Fénix, PR, surge
com essa etapa da presente pesquisa. O material ficara disponivel no blog do site Rota Ivai
(https://www.rotaivai.conbr/) buscando ampla divulgacdo e facil acesso aos professores,
alunos e demais pessoas que possam se interessar por esse conteudo da histéria do Paran
Considerando a escassa producdo sobre o tema, o material apresentado de maneira didatica
podera ser@ssado em formato digital, e se preferivel, podera também estar sendo impresso,
para realizagdo manual.

O site Rota Ivai € um importante mecanismo de divulgacéo e informacéo sobre a Rota,
gue juntamente com o Instagram (@Rotalvai), colaboramahasdoe na comunicacéo do
roteiro, estabelecendo a partir das tecnologias digitais de informacéo e comunicacgéao (TDICs)
aspectos importantes dosamados destinos turisticos inteligenjgdgjue contribuem a uma
experiéncia significativa e personalizada a possittgistas, enriquecendo as experiéncias de
sua realizacéo.

Previamente a estrutura do site foi pensada em fornecer trés modalidades de roteiros:
em grupo; individual; e a de cicloturismo. As op¢des em grupo e individual serdo prototipadas
pela Rota IvaiJa a op¢do de cicloturismo surge como uma possibilidade de parceria com

outros projetos e mobiliza¢cdes turisticas locais.
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Figura2 8 Pagina inicial do site.

Inicio  Sobre Nds  Pontos Turisticos Itinerdrio  Servicos Eventos Podcast

Roteiro turistico histérico
Estado do Parana

Etapa Fénix-PR

Na tela inicial do site (figura 2§ apesentado a logo e as abas informativas para
circulacdo no canal, dispondo informacgfes aprofundadas sobre o roteiro turistico historico.
Abaixo, sdo encontradas imagens dos principais atrativos dispostos na etapa Fénix, e um
mapa interativo com possivelrparso entre 0s pontos turisticos da rota, onde ao clicar abre
se no Google Maps um trajeto a ser realizado de automovel (figura 3), esse mesmo trajeto esta
descrito na aba Altiner8rioo (figura 4).

Figura3d Percurso Rota lvaiPagina inicial

! Iicio SobreMés PontosTuristicos IMneriri Services Evemos Podcast
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Fonte: Site Rota Ivai (2023)
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Figuradd P8gi na i nici al aba Altiner 8riood

nicio  Sobre Mis  Pomlos Turisficos  IMinerdrio Services Eventos  Podeast

ITINERARIO

A Rota lvai & urmn roteire dindmica!
“Yoo& pode iniciar & sus visita do lugar que preferir. Apresentamos, contudo, uma
sugestdo pars gue 3 sua expernéncia contempls todos os pontos turisticos.
Sugestio de itineririo
1. 09:00 -> Soida do centro de Fénix-PR para o Parque Yila Rica do
Espirito Santo

. 09:30 -> Chegoda ao Parque Vila Rica e visita oo Museu de Yila Rica

. 10:00 -> Apresentagdo de multimidia no interior do Parque

. 10:40 -» Inicio da trilha do Parque

. 12:00 -» Saida do Parque para o almogo no centro de Fénix-PR

. 14:00 -> Deslocaments para penio de inicic do Rally Fluvial com rampa

de descida para o Rio
. 15:30 -» Deslocamento para a Igrejinha
. 15:45 -» Chegada na Igrejinha
. 17:00 -» Deslocamento para o ceniro de Fénix-PR

Fonte: Site Rota Ivai (2023)

Na aba"Sobre nés" sdo disponibilizadas informacfes sobre os integrantes do projeto,

juntamente com suas pessps em desenvolvimentoconforme disponibilizado na figura 5
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Figura5 & Pagina inicial aba "Sobre nos"

Wicia SobroMis PomiosTwisticos [lneririo Serviges Evenios Podeast

O que é Rota Ivai?

s2ndo desenvalvice na Unzzpar. O objetive

visando o

ucas Toshitaks Ellen Silva Talita Ferraz Fébic Hshn

Fonte: Site Rota Ivai (2023)

Na aba AServi-oso6 (figura 6) s«o0 aprese
alimenticdo e pousada dentro da cidade de Fénix. Utilizando o Google Maps, ja integrado
nessa aba, € possivel abrir e interaljninuindo e aumentando o tamanho conforme for

conveniente, além de exibir outros locais que estdo na base de dados do Google.

Figura6 & Aba Servicos

Iniclo  Sobre Nés  Pontes Turisticos Itneririo Servicos Eventos Podcast

Explore a gastronomia e servicos de café e cama de Fénix-PR

dolvai

Porteira Preta Siio Pedro
do Ivai

Mariza

Google My Mags?l

Resant Crotran)
Fonte: Site Rota Ivai (2023)
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Além disso, o site contara com mais duas abas em construgcdo no momento, a aba
AEvent os0o e APodcasto. A primeira apresenta
as caminhdas na natureza e as festas tipicas dos municipios da regido dd’REAIX
segunda contera os videos/audios do Podcast sobre a Rota Ivai que estdo sendo
desenvolvidos na pesquisa de mestrado de Talita Ferraz.

Nesse ambito de divulgacdo historimatural da regido, o site contempla na aba
APontos Tur?2sticoso as narrativas referent
imagens, fotografias, mapas, desenhos e outros tipos de fontes histéricas sobre a tematica, que
contam a histéria de diversos eixds Fénix, e que nos ajudam a perceber mais sobre a
colonizacéo espanhola no Parané e no Brasil do século XVI a partir da regiéo.

Cada submenu é direcionado ao publico como um aprofundamento em relacdo a um
ponto turistico da Rota Ivai, ja iniciando a ex@ecia turistica histéricaD primeirosubmenu
intitulado APar qu e ocriagao mepargue e d ebjetvd de @resergands r e
vestigios de&/illa Rica del Espiritu Santo, destacando a importade&se patrimonio estadual
por meio de sua higtia.

No submenu AMuseuo ® apresentado o |l oc
colonizagdo espanhola e das producdes e modos de vida indiggoal por meio das
imagens® fAtransportadoo ao | ocal, podendo Vi s
visa promover a acessibilidade da experiédempessoas de todo o pais, permitindo que
conhecam mais sobre essa rigueza da histéria do Parand e do MBessiilo sem a
proximidade do local.

No submenuii Ri 0s 0 ® as priérias quaibtaligaon pade estadado Parana
e suas relacdes e usos dasiedades ao longo do tempo. E por firm,submenuntitulado
ACapel aose olocal sl gramdemportanciapara o turismo religiosala cidade de
Fénix,que rodeado por lendas agegeauriosidade de seusitantes. A capela foi associada a
Villa Rica por diversas memarias construidas no imaginario da populacao do local, no entanto
por meio de seus poucos documentos, fora descoberto o equivoco, e hoje faz parte de

roteiro religioso da regido, nominalBot a da F®O0.
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Figura7d P§8gina i nici al aba APontos Tur?2sti

iniclo SobreNés Ponlos Turistices Minerdrio Services Evemlos Podcast

CONHECA OS PONTOS TURISTICOS

PARQUE MUSEU RIOS CAPELA
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Fonte: Site Rota Ivai (2023)

Nesse sentido, a visualizacao e interacdo com o site e a realizacao do roteiro histérico
e cultural, abordam importantes trechos d#ohis e da cultura do periodo colonial de Villa
Rica del Espiritu Santo, assim como das dinamicas sociais e econdmicas desse periodo
retratadas nas memoarias preservadas por meio desses locais.

No entanto, convém enfatizar que esses ambientes utilizadas @amplemento a
educacdo formal podem acrescentar informacdes e caracteristicas singulares aos contextos
trabalhados, de maneira que possibilitem aos estudantes entenderem que a distancia entre o¢
eventos narrados pela histéria global, nacional e sudadalregional, ndo sdo tdo grandes
guanto outros recursos podem fazer parecer, e que seu proprio ser e suas acdes estac
contribuindo para a construcéo de novos cenarios a serem memorados.

Conforme apreseatlo por Schmidt e Cainelli (20042 Historia comoo estudo da
experiéncia humana no tempo, estuda a vida de homens e mulheres, com o sentido de
investigar as experiéncias individuais e coletivas, sendo estas ndo apenas as retratadas nos
conteudos escolares na sala de aula e nos livros didaticos, ma&sntastencontradas em

diferentes espaco® que por meialessas praticas, oportunizagfletir também sobre os



64

homens e mulheres do tempo presente, que conectando saberes com outros periodos,
conseguem formular sua identidade.

Assim, 0s roteiros turisticoerganizadosem conjunto aoscontetddos escolares
propdem esse contato direto com diversas narrativas memoradas, possibilitando a experiéncia
imersiva e investigativa dessas histérisdBaseandee nesses fatores material didatico
refletirh sobre os pon® turisticos do roteiro a partir de diferentes temporalidades,
correlacionand@ a historia da colonizacéo espanhola no séculoe®dfiortunizando que os

estudantes aprendam mais sobre essa heranca presente na regiao.

2.2. O material didatico pedag@gico- Trilhando por fronteiras: a ocupacédo espanhola e

portuguesa na América.

O professor ndo deve esperar quprentiddo aconteca, mas aprofundar e
fomentar os poderes da crianga BtAgio em que ela se encontBauner,
2001, p 118).

A assercdo de Bren leva a reflexdo sobre o pensar do conhecimento a ser construido
a partir da pratica docente, que possuindo olhares acolhedores sobre o desenvolvimento de
seus estudantes pode estimular a aprendizagem. Nesse sentido, 0s recursos, as estratégias e «
mateiais estao intimamente relacionados a boas praticas, contribuindo para esse aprendizado
e ampliando as interpretacdes e analises dos contelidos e experiéncias vivenciadas.

Sendo encontrados em diferentes formatos, os materiais didaticos fazem parte do
plarejamento do professor em relacdo a sua aula, e apresentam novas fontes de construcao dc
conhecimento, principalmente, quando vinculados aos fatores de interesse e curiosidade dos
estudantes, promovendo uma postura ativa e colaborativa que dinamiza en&ibaindo
para um melhor engajamento.

De acordo com Bittencuort (2008), os materiais didaticos sdo mediadores do processo
de ensineaprendizagem, facilitando o dominio de informacdes e conceitos das tematicas
trabalhadas. Frente a grande diversidadstexie, e pautanese nos estudos do Institut
National de Recherche Pédagogique (INRP), a autora diferencia os materiais em duas
vertentes: os suportes informativos e os documentos.

Como suportes informativos enterske aqueles materiais que buscam conaunic
elementos das disciplinas escolares, sendo desenvolvidos para a escola, com objetivos e
formatacdes adequadas para os estudantes conforme sua seriagcdo. J4& os documentos sa

aquelas producdes que foram geradas para um publico mais amplo, sem inteditjém did
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mas que depois passam a ser utilizadas para essa finalidade. Entre eles mesgciomam
filmes de ficcdo, as pinturas, as musicas, as cartas e 0s espacgos extraescolares. Ha também a
diversas producdes que podem ser criadas pelos alunos, que,osBgterttourt (2008, p.
297) , s«o Aresultantes do dom2nio do <conh
aprendi zagemo sendo essa uma das metas do t

Lia, Costa e Monteiro (2013) contribuem nessa tematica, pois consideram também
gue os mteriais didaticos podem ser construidos conjuntamente com os alunos, através de
analises de documentos de diferentes linguagens, propagandas, documentarios, fotografias, e
até mesmo lugares. O bairro, a cidade e a regido podem servir como aprofundamento d
determinados contextos, assim como para identificacdo de sua prépria histéria e identidade, o
gual por meio de fotos, videos e exposicdes 0s estudantes possam conyseeender
apresentando seu olhar sobre o tema abordado, sendo também uma possibilidade de
integracdo entre a comunidade, o professor, os alunos e o conteudo, facilitando sua
aprendizagem.

O desenvolvimento do material didatico pedagoégico: Trilhando por fronteiras: a
ocupacado espanhola e portuguesa na América, integrado a Rota Ivai, refei® mposta
alguns dos novos ideais documentados acima e nos referenciais curriculares que permeiam a
formacdo discente para além da escola, preparando o0 estudante para que desenvolva
habilidades intelectuais e emocionais a partir de suas realidademissgaampreendendo
em sua formacdo aspectos técnicos e representativos necessarios a producdo do

conhecimento, conforme destacado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Os conhecimentos especificos na area de Ciéncias Humanas exigem clareza
na definiggo de um conjunto de objetos de conhecimento que favorecam o
desenvolvimento de habilidades e que aprimorem a capacidade de os alunos
pensarem diferentes culturas e sociedades, em seus tempos historicos,
territorios e paisagens (compreendendo melhor oilBssa diversidade
regional e territorial). E também que os levem a refletir sobre sua insercao
singular e responséavel na histéria da sua familia, comunidade, nacéo e
mundo. Ao longo de toda a Educagdo Baésica, o ensino das Ciéncias
Humanas deve promoveixmoracfes sociocognitivas, afetivas e ludicas
capazes de potencializar sentidos e experiéncias com saberes sobre a pessoa,
0 mundo scial e a naturezd8RASIL, 2018, p. 354).

Essa abordagem possibilita pensar que a integracdo de ambientfesmss de
aprendzagem, como o roteiro turistichistérico pode enriquecer significativamente a
experiéncia educativa, contribuindo para um maior interesse e, consequentemente, para o

alcance da aprendizagem, ja que os estudantes explorando locais e sensacéesnts dif
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espagcos podem investigar suas proprias experiéncias e ritmos, permii@@aquiram
conhecimentos histéricos,quedesenvolvam competéncias cidadas e temporais valiosas.

Nascimento e Viegas (2020) afirmam que as atividades desse modelo seidifere
principalmente por serenrealizadas fora do espaco escolar, e que quando bem planejadas,
atreladas a um curriculo integrado facilitam atingir os objetivos da proposta educativa,
despertando o encantamento e a curiosidade dos alunos. A relevasga inglementacao
na pratica docente e na formacdo dos estudantes, permite compreender a existéncia de
narrativas e memorias além dos recursos trabalhados em sala de aula, possibilitando a
significacdo do passado, e a efetivacdo da concepcao de quedodageitos da histéria e
gue ela permeia nossa realidade nos diversos tempos compreendidos.

Nesse sentidoo material apresentado m@gesquisa, busca refletir e praticar aula a
aula o desenvolver de habilidades histéricas, baseando nas interpretfgiirasepropostas.
Considerando as perspectivas construtivistas dos estudos de cogni¢do e da educacéo historica
foram pensadas atividades que considerem nas relacdes entre 0s sujeitos, objetos de ensino ¢
espacos da pesquisa, a construcaoomdecimerds, evidenciad®nas respostas e producdes
dos estudanteg&ssas tarefaisamo desenvolvimento cognitivo na compreensdo das nocdes
de tempo, espaco, e memodria, através da progressdo de andlises, verificacdes e compreensde
dos eventos a partir das fontbstéricas estudadas e visitadas, enquanto meio para a
formacao e melhoria da aprendizagem historica.

Para isso, além do material didatico do aluno, a postura do professor nesse processo é
de extrema importancia, pois cabe a ele orientar os estudardes pktance dos objetivos
mediante os encaminhamentos trabalhados. Porém, deixando os discentes com a devida
autonomia do processo de construcdo desse conhecimento, de maneira que consigam
investigar os elementos, elaborar hipoteses, e chegar as su@spropclusdes, formando e
organizando as informacfes obtidas com seus saberes ja existentes para assimilagdo e
reequilibracdo de seus esquemas mentais.

Assim, a proposta do material didatico Trilhando por Fronteiras: a ocupacao espanhola
e portuguesa nAmérica engloba por meio das conexdes de diferentes tempos e espagos 0s
fatores, eventos e relagOes estabelecidas durante a colonizagcdo espanhola e portuguesa n:
América e na atual cidade de Férugm arealizacao do roteiro turistidustéricoRota Ivai.

O recorte espacial foi pensado na cidade de Fénix, pois no século XVI a regido foi palco de
diversas interacdes, pacificas e conflitantes, entre espanhois e indigenas que ja habitavam o

territério, abrangendo dessa forma parte da histéria de formacdtado o Parana.
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A grande demanda nessa questdo, € perante a escassez de materiais que se relacioner
a historia do Parand voltada a educacgéo basica, seja nos livros didaticos, em videos, e até
mesmo materiais didaticos de cursos preparatorios, que quaondotrados apresentam o
tema de maneira descritiva, voltarsl® para a exposicao oral, principalmente, percebido pelo
caréater cristalizado e condensado das informacdes. Lia, Costa e Monteiro (2013) declaram em
relagdo a isso queugntomenosinformac¢dessdore determinados contetdos estdo presentes
nos materiais didaticos, mais interessante € a proposta de prediigersificar materiais
sobre 0 mesmalemonstrando a relevancia deste trabalho.

Na construcdo do material didatico Trilhando por Fronteiragupacdo espanhola e
portuguesa na América, optse pela utilizacdo déinguagens, imagens andlises que
estivessem de acordo com o desenvolvimento esperado para estudarites8icaido
ensino fundamental. Para isso, foi utilizado como pilar detagéo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabelece as competéncias e habilidades de leitura, interpretacéo e
relacao entre diferentes recursos que ja estejam concebidos na formacéo dos estudantes dess
seriacao.

Compreendendo a Base Nacionalm@on Curricular como documento norteador da
pratica docente, os escritos da legislacdo devem ser pensados como ponto inicial para a
formulacdo dos curriculos escolares e a partir dai para a adocdo das estratégias didaticas,
tendo em vista que é na adaptaga®alidade que o curriculo se mostra significante. Ainda
gue o documento possa estabelecer contetdos, seus periodos de estudo, encaminhamentos
avaliacdes, cabe ao professor organizar o trabalho para o sucesso no alcance de seus objetivo:
destacados.

Assim, presume no campo daskbria, que os estudantes ja tenham alcancado algumas
habilidades, como o entendimento do oficio do historiador, do arquedlogo, das relacdes entre
diferentes sociedades, bem como, sobre o contexto das grandes navegacOesa;acegplo
Anovos mundoso, gue s«0 conte¥wdos trabal hact
e que sdo conhecimentos que ja precisam estar assimilados para compreensao do presente
material.

Durante o sexto ano escolar sédo desenvolvidosonkecmentes sobre o oficio do
historiador e do arquedlogo como atividades independentes, mas que podem ser
complementares entre sipnforme exposto na BNCCespecificamente na habilidade de
c-digo (EFO6HIO02), gue traz ¢ omogaoad faber i v O
histérico e analisar o significado das fontes que originaram determinadas formas de registro
em sociedades e épocas distiotdRASIL, 2018, p. 371).
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O dominio dessa habilidade colabora para a compreensao do material, uuea vez
estudates j& possuirdama percepcao sobre as documentacdes e as diversas fontes a serem
compreendidas, permitndohes desenvolver um trabal ho #ds
como entender o significado dessas profissbes presentes no material, assimdiuodam
contetdo. Desta forma, o professor ndo precisa retomar esse trabalho, mas sim instruir os
estudantes na pratica investigativa das fontes, ndo digo aqui como historiadores reais, mas de
maneira a fundamentar o conhecimento sobre esses profisséanairgportantes na historia e
na tematica proposta.

No sétimo anpé aprofundada a aprendizagem das relacdes entre povos de diferentes
continentes, desenvolvidos entre outras habilidades pelo cédigo (EFO07HI02) que visa
ildentificar c ontrecas soeieslades da NovoeMuralo, dacEsropa, da Africa
e da Asia no contexto das navegaces e indicar a complexidade e as intera¢ées que ocorrem
nos Ocean® Atlantico, indico e Pacifi@o(BRASIL, 2018, p. 373)Essa habilidade pretende
estabelecer uma reftdo sobre os interesses econdmicos associados a expansao maritima e ao
desenvolvimento mercantil, bem conpsmbre as alteracbes na ordem econdmica resultantes
desse processo.

Além disso, buscae problematizar o pensamento eurocéntrico diante dessa&apan
explorando as implicagOes e as diferentes perspectivas desse fenébmeno. Uma outra habilidade
a ser desenvolvida no sétimo ano, por exemplo, é a (EFO7HIO8) que pretende descrever as
formas de organizacéo das sociedades americanas no periodo da caraquistabjetivo de
compreender os mecanismos deralas, confrontos e resisténcias (BRAS2018, p. 373).
Destacand@senesse contexto, o estudo das lutas dos porgmariosdurante esse processo
de colonizacéo, tema que éamadoem outros objetive de conhecimento ao longo do oitavo
ano.

Desse modo, o material didatico pedagdégico da presente pesquisag@apianto
retomada e aprofundamento do periodo historico das grandes navegacdes, da ocupacéo
espanhola na América, do Parana colonial e géseem seu momento atual, oportunizando
ao estudante ndo s6 um contato com o espaco e a historia local, mas uma perspectiva do local
integrado com a Histéria do Brasil Colonial, ja que considera diversos eventos temporais por
meio de suas relagbes em unesmo espaco, analisands® e comparandos em suas
mudancas e permanéncias.

Bittencuort (2008, p . 161) comenta que ¢
do estudo do singular, um aprofundamento do conhecimento sobre a histéria nacional, ao

estabet c e r rel a-»es ent r.ePossiklitando dssinaa coesstuicdoide t - r
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identidades regionais e nacionais complementares, mas ndo sO isso, pois abre espaco ao
entendimento de quexistem diversas interpretagbessarem analisadas em um mesmo
evento, a depender da escala que impactam e demonstram as especificidades das relacdes
entre seus sujeitos.

O estudo do Parana e do Brasil coloniessa propostaabe a partir do ensaio da
antiga cidade de Villa Rica del Espiritu Santo e seus vestfgios 0 estabelecimento de
relacbes com o contexto de ocupacdo do territério paranaense pelos colonizadores
portugueses e espanhdis, a exploracdo de recursos naturais, a formacdo de povoados e &
organizacédo social e econémica da regido, que sdo aspects guteelacam com a historia
colonial brasileira, integrand® e colaborando a sua compreenséo.

Para selecdo dpublico direcionado a essa propod&jouse em consideracdo 0s
objetivos de aprendizagem indicadgsela BNCC e peloCurriculo da Rede Estadua
ParanaenseNo 7 anqg sdo estabelecidos no curriculo, objetivos que abordem questdes
referentes a construcéo da ideia de modernidade vivenciada na Europa com 0s movimentos da
renascenca, da reforma protestante, do absolutismo e mercantilismo e ena seguid
consequéncias dessas ideias, com as relacfes estabelecidas no processo colonizador do:
espanhlis e portugueses na Ameérica, especificamente no Brasil, sendo possivel a
contextualizacdo destes objetivos relacionamslccom a colonizacdo onde atualmesée
localiza o estado do Parana.

No 8 ang os objetivos de aprendizagem do Curriculo Paranaense séo pertinentes ao
periodo da chamada Histéria Moderna, com o desenvolvimento das habilidades de
identificacdo de problematizacdo dos movimentos liberais, comiuminismo, e as
revolugdes inglesa industrial e francesa. Em seguida, sdo apresentadas as habilidades
relacionadas as independéncias nas Américas e suas especificidades, além da independénciz
do Brasil e seus desdobramentos, articulando as inflg€ec@nsequéncias para o tempo
presente.

Nessa seriacdo, a Historia do Parana apresenta maior destaque em comparagao com 0sS
outros anos escolares, considerando os sete codigos presentes, que visam habilitar no ensinc
as analisesps aprofundamentos as contextualizacfes dos processos historicos vivenciados
desde a producdo ervateira do século XVI até o periodo imigratorio no século XIX,
enfatizando as rela¢cdes econdémicas, sociais, de poder e de trabalho na histéria do Parana e dc
Brasil.

Porém,no cotidano escolar, cabe enfatizar que existem contetudos curriculares que

nao sdo bem desenvolvidos em sala de aula,degjarrente dgouco tempo de aula, da
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selecdo dos contetdos por meio da visdo do professor sobre a relevancia deles, da preparacac
do docentee até mesmalas dificuldades encontradas pelos estudgrdaes compreensao das
tematicas.

Esses desafios vém a ser abordados por Oliveira e Caimi (2014, ps 9lais
dissetsn que na pretemdxoadbi atbbaricad @&$ cur so
contemplando os conteldos em sua superficialidade, precarizando assim 0s processos
formativos dos estudantes, que ao adentrarem na area profissional asafoaluzindo essas
experiénciasNao culpabilizando o processo formativo, as discrepancias egstentre o
espaco de estudo e as diversas escolas onde esses profissionaiarahéntolaboram na
adocéao desses modelos fragmentados de ensino.

Somado a isso, a grande quantidade de conteludos presentes nos documentos
norteadores e a diminuicdo na qudate de aulas semanais nas diser seriacdes da
disciplina de Hbtoria, pressionam os docentes a adotarem sele¢cBes e recortes dos contetdos a
serem desenvolvidos. Muitas vezes, essas escolhas séo influenciadas pelo dominio do assunto.
mas também pelasdprias particularidades do profissional e do ambiente de trabalho em que
atua.

Além disso, a abstracédo presente nas aulas, a ndo aprendizagem ou significacdo dos
conteudos e o proprio esquecimento advindo do ato de memorizacdo desses materiais para as
avdiacbes fazem com que os estudantes ndo saibam mais determinados assuntos quando
avancam pa a proxima série. Assim, aabalhar no desenvolvimento dos objetivos
referentesa compreensdo dos processos de independémmicexemplofaz-se necessaria
contextualizacdo do periodo anterior a ele, levando abordagens que possam fazer o estudante
rememorar sobre a colonizacao, até para que se forme as relacdes mentais que possibilitem
visualizar as mudancas e permanéncias advindas desses eventos.

Para isso, drabalho com fontes e a utilizacdo de métodos ativos que estimulem a
reflexdo e a conexao entre os conhecimentos prévios dos alunos e alguns pontos essenciais dc
conteudo anterior podem gerar efeitos para a aprendizagem. Uma abordagem interessante é o
uso de recursos visuais juntamente com algumas questdes do interesse dos estudantes, de
maneira que os ajudem a visualizar e organizar as informacoes de forma mais clara.

Enfim, diferentes propostas podem ser trabalhadas em sala de aula a partir do material
didatico: Trilhando por fronteiras: a colonizacdo espanhola e portuguesa na americ
Conforme ja apresentado acimsdo abordados também na oitava série objetivos de
aprendizagem que desenvolvam o conhecimento sobre o processo historico da producdo

ervateia no Parana, conforme o cddigo PR. EFO8HI03. c. 8. 05 que defigeanto
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habilidade a ser conquistagda c apaci dade de fianalisar a pe¢
ruptura e a transformac&o no processo histéico r od u - « 0 er (PARANA T a n o
2018, p. 27). Sendo possivel também nessa tematica, o trabalho com o material, apresentando
as elacdes e dinamicagsise processo que inicialmente, foi escolhido como produto de lucro

do processo de colonizacdo espanhola no Parand, assunto presemiekio e

Para essa pratica, cabe ao professor a reflexdo e adaptacdo do material, pois conforme
comentado por Bruner (2001), no inicio do capitulo, é preciso avaliar o nivel de compreensao
do publicealvo, voltandese a realidade escolar, e as possibilidades possam ser
desenvolvidas seja em ambiente formal, ou na visitacdo aos espagosmdis, visando a
um melhor engajamento e aprendizagem dos estudantes.

Conforme demonstra nos documentos norteadores, o ensino de Historia do Parana
deve estar interligho aos conteudos da histéria nacional e global. Enfatizando na necessidade
de situar a histéria regional em um comde mais amplo, conectands, assim como,
permitindo uma compreensdo mais profunda e abrangente dos eventos histéricos de seu local,
enrigiecendo sua formacado critica, cultural e historica, ja que estabelecendo relagdes
desenvolvese uma maior consciéncia de temporalidade e orienthogo, segue abaixo a

proposta pensada para a promogao desses objetivos.

2.2.1. O contetdo do material

O presente sutbpico pretende introduzir e apresentar os aspectos e fundamentos
pensados para o material didatico pedagdgico que podera ser utilizado pssqred de
Historia que deseja trabalhar a temética em suas aulas. Ao final deertiggsio na aba
apémlices contera o arquimara os estudantesgndode facil manuseio, impressao e pratica,
constardo apenas os textos e atividades do tema, direcionados aos sujeitos da aprendizagem
gue poderdo ser adaptados conforme a utilizagdo. Um outro local onde dicfdo o
material pedagdgico da pesquisa € no blog do site da Rota Ivai, conforme ja mencionado no
topico 2.1 da presente dissertacao.

O material apresentado no corpo do texto é uma velsstinada aos professores de
Historia, pois conta com instru¢cdes encaminhamentos a serem refletidos para o
desenvolvimento das atividades, visarmdoma melhor experiéncia no processo de eRsino
aprendizagem. Na vivéncia docente é comum a incorporacdo de diversos materiais a serem
utilizados em sala de aula, mas seairacao é feita de maneira adaptada. Assim, airela qu
material sejapresentado no modeésbook, ele pode colaborar palderentes formas para

apreensédo do conhecimento sobre o periodo colonial paranaense e brasileiro.
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No modelo apresentadoos encarimhamentos estdo explicitos para o leitor,
fornecendo orientacdes claras sobre como foi planejado e conduzido as dalaestpssa e
como pode ser utilizado em sala de aula. Ao apresentar objetivos de aprendizagem, estratégias
de ensino, sugestdes dévialades e recursos complementares, o material busca oferecer um
suporte pedagogico ao professor, ajudam@oestruturar o conteido de maneira adequada as
necessidades gerais dos alunos. Além disso, os encaminhamentos e as referéncias no final dc
materialapresentam para o professor algumas reflexdes tedricas e praticas sobre a temética e
sobre as préticas pedagodgicas desse formato.

O material foi estruturado na mesma configuracdo de {bmok, e consta em sua
totalidade 50 paginas. Tendo em vjgtencipalmente a dificuldade de diversos professores
na manipulacdo de materiais provenientes de diferentes programas de softwares, o que
impediria a utilizacdo deleoptouse pela criacdo de um uUnico arquivo para leitura e
impresséo, sendo de facil manusei@ixd custo de acesso fisico.

Detalhando seus aspest estruturais sdo apresentadas capa uma imagem que
remete a uma tela de celular, pensado como forma de apresentar a integracdo dele com o
digital, assim como no objetivo de gerar a identificacdo dffar com o site, apresentando a
mesma | ogo e fAformatoo, j8&8 que em casos de
serd uma opc¢ao de ferramenta para a investigacao.

Também foi pensado devido a esse dispositivo mével estar em crescente comi@ato co
atual sociedade, principalmente com a populacdo mais jovem. Segundo dados divulgados em
2022 pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br), 88% da populacédo brasileira possui
ao menos 1 telefone celular, ainda que a faixa etaria de maior poerersejg a 35 a 44 anos
com 96%, os pradolescentes de 10 a 15 anos, e os adolescentes (de 16 a 24 anos)
apresentam 75 e 93% respectivamente. Assim, o quemdaphongja € objeto acessivel a
grande parte da populacéo brasileira, fazendo garteda otidiana

Em seguida, exibee uma folha de sumario com as paginas de cada tematica, para
organizacdo do trabalho e para facilitar o acesso aos temas elencados, para localizacdo de
informacdes especificas e utilizagdo de recortes. Na proxima péagina, raseontma
conversa direcionada ao professor para sua familiarizacdo com a proposta e para o
fornecimento de orientagbes sobre o material. E por fim, nesse caminho introdutorio, a folha
de abertura da jornada é direcionada ao aluno, para contextualizie@ancia e ativacao
dos conhecimentos prévios dos estudantes.

A seguir sao exibidas as paginas de leitura e discussdo dos conteludos, com seus

respectivos t2tulos a cada p8gina. A pri mei
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espanholae patguesa na Am®ri cao, objetiva introdi
colonizacéo, recuperando os conteudos e habilidades desenvolvidas na sétima série para
compreensao do processo de colonizacdo. A pagina 06 traz a tematica do Tratado de
Tordesilhase as consequéncias das divisdes territoriais listadas pelo documento. Ja a pagina
07, trata do surgimento das cidades espanholas e da colonizagdo portuguesa na America,
assim como da formacéo de Villa Rica del Espiritu Santo | e Il. Em seguida, na figéa 0
retratadas a importancia e a utilizacdo dos rios no processo de colonizacdo da regido do
Guaira, possibilitando também o questionamento frente a escala nacional e até mesmo
internacional dessems.

Logo a0s, sdo apresentadas as atividades avabaé seus recursos referentes aos
conteudos retratados até aquele momemiseadas no modelo Caixa de Histévisando
verificar e desenvolver ativamentes habilidades relacionadas ao pensar historicamente,
como a compreensao sobre as relacfes deotezapsas e consequéncias, a analises de fontes,
a perspectiva para selecdo e elaboracdo de hipOteses entre outros objetivos que sédo
mencionados a cada ficha.

Essas atividade®fam apresentadas como oficinas por serem independentes umas das
outras, e sere baseadas em modelos de construcao cokdbivanhecimento, que promawua
redes de colaboracdo para aprendizagPessa forma astividades permitem que o0s
estudantes apliquem os conceitos e habilidades aprendidas em situagcfes praticas, oferecendc
uma abodagem mais significativa para o conhecimento e para avaliacdo. Além disso, as
oficinas avaliativas proporcionam um ambiente de aprendizado mais dinamico e interativo,
pois os alunos podem trabalhar em equipe, resolver problemas e demonstrar sua deativida
ao serem desafiados a pensar criticamente, tomar decisdes e encontrar solugdes para 0s
desafios propostos.

Na pagina 18 e nas préximas voltam as discussfes referentes aos contelidos sobre
Villa Rica del Espiritu Santo, sua arquitetura, suas constsyed@ economia e 0s sistemas de
trabalho do periodo, que ndo somente nos parametros da cidade, permite compreender sobre &
organizagdo social e as relacbes de poder e resisténcias estabelecidas entre os sujeitos dc
periodo. Logo depois, com inicio na p#&gi2l do material, sdo apresentadas as missdes
jesuiticas e suas funcdes politicas e religiosas na regido do Guaira.

Os grupos indigeas e suas resisténcias frentecapacao europeia no territério estao
descritos a partir da pagina 23, onde séo discutidaslacbes e aliancas entre diferentes
povos, as lutas e resisténcias, e os olhares a se pensar as ligacdes, as mudancas ¢

permanéncias do passado com a atualidade desses povos, seja em suas memoarias preservade
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seja na realidade vivenciada por eles fim, nessa etapa, sao tematizadesbandeirantes
ou, como reforgado por Parellada (2023), os maloqueiros, que tiveram participacdo no fim de
Villa Rica del Espiritu Santo I, sitiando a cidade espanhola colorédlardonanda.

Novamente, nas paginds a 39, seréo trabalhadas as ofigil@seadas no modelo de
Caixa deHistéria, com as analises de fontes da cidade de Villa Rica no periodo colonial e de
Fénix referentes aos conteldos tematizados na segunda etapa, como um estudo prévio do
local presenteno roteiro para melhor compreensdo. Pois, por meio dessas oficinas, os
estudantes serdo incentivados a investigar aspectos especificos da histéria regional e a
conectar essas informacdes aos contetdos que foram abordados em sala de aula.

A partir da pagia 40 sdo apresentados 0s encaminhamentos das atividades de
visitacdo e estudo do meiatravésda oficina 05, presente na pagina 41, e do diario de bordo
dos estudantes e do professor, respectivamente presentes nas paginas 42, 44 e 45. Ja na pagir
46, saoapresentadas as propostas de atividades avaliativas a serem realizadas no retorno a
sala de aula, tendo em vista a producéo das narrativas sobre as experiéncias vivenciadas.

Por fim, nas referéncias estdo descritas as fontes imagéticas e bibliogtiirzatas
para a producdo do material, ficando a livre escolha do professor o aprofundamento das
tematicas e teorias apresentadas ao longo do material, garantindo dladé# autonomia de
adaptacao delenriquecido pela pesquisa e investigacao pae plar professor.

Destaco no design do produto, a semelhanca com um livro didatico para melhor
aproveitamento do espaco, e em casos de opcdo pela impressdo do material. Para
desenvolvimento em sala e boa divulgacdo as paginas de textos e atividades sé&o
aubexplicativas, permitindo facil entendimento das propostas de encaminhamentos didaticos
tanto ao professor, como para o estudante. Assim, segue abaixo o material didatico:

Trilhando por fronteiras: a ocupacéo espanhola e portuguesa na América.



FiguraO8 & Capa material didatico
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Quinta feira, 12 de outubro

Fonte: elaborado pela autora (2023)

75



Figura09& Sumario do material didatico

SUMARIO

Boas vindas! ........ccoeeeeerriiiiireeeiineen. 03
Aventura a vistal .......cccoeeveieiiiieennnn, 04
Grandes Navegacoes

' Tratado de Tordesilhas

As cidades espanholas

Os rios

Oficina 01: Localizando as cidades 09
Oficina 02: Os usos dos rios

Villa Rica del Espiritu Santo

Economia

As missoOes jesuiticas

Os grupos indigenas

Os bandeirantes

Oficina 03: Edificagdes, arquitetura e

B modos de vida
! Oficina 04: Economia e dindmicas

sociais

Visitagao: Rota lvai

Oficina 05: Patriménios

Diario de bordo estudantes
Diario de bordo professor
Instrugdes atividades: Roda de
conversa e desenho
Referéncias

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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Figural0d Apresentacdo do materiaprofessor

Ja pensou na possibilidade de abordar a colonizagdo espanhola e
portuguesa na América a partir de uma perspectiva regional do espago
paranaense?

Abaixo seguirdo algumas propostas de encaminhamentos didaticos a
serem pensados para o desenvolvimento desses objetivos de
aprendizagem.

Aproveito aqui para lembra-lo, que a aula ndo é uma receita a ser seguida,
mas sim refletida dentro de sua realidade e possibilidades em sala. Assim,
a proposta pode ser adaptada e desenvolvida a partir de diversas outras
tematicas e objetivos, como, por exemplo, a exploragdo do mate.

Como proposta para os encaminhamentos didaticos, busca-se a utilizagdo
de espagos nao-formais de aprendizagem em complemento ao ensino
formal, visando colaborar para uma rica experiéncia de aprendizagem e
para o alcance de habilidades que propiciem a progressao do
conhecimento historico dos estudantes.

Para isso, serdo realizadas anteriormente a visitagdo, atividades de leitura
e interpretagdo de textos, analises de imagens e documentos, elaboragéo
de hipdteses, comparagdes entre temporalidades, entre outras atividades
que estarao apresentadas e explicitadas abaixo.

Durante a visitagdo, com o intuito de manter os estudantes ativos no
processo de descoberta e produgcdo do conhecimento, serdo também
trabalhadas propostas colaborativas em duplas ou equipes, conforme a
preferéncia. E apds, no retorno a sala de aula, serdo desenvolvidas
atividades de socializagao e conclusdo desse conhecimento.

Assim, em um primeiro momento, seria interessante questionar aos
estudantes se costumam viajar e conhecer diferentes lugares historicos,
culturais, esportivos nessas viagens, e também se conhecem os locais
histéricos de onde vivem. E a partir dessa perspectiva, serd possivel
desenvolver, junto com os alunos, através do uso dos materiais propostos,
a produgao e socializagdo de conhecimentos sobre a tematica.

A sequéncia abaixo apresenta assim, detalhadamente, alguns
encaminhamentos e possibilidades de realizagdo e implementagao de
roteiros turisticos e fontes historicas em alinhamento com as aulas
designadas no curriculo. As areas em coloragdo verde sdo de acesso
exclusivo aos professores, com informagdes pertinentes a pratica docente,
as areas em cinza, € as partes de visualizagdo do material didatico dos
alunos. 3
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Fonte: elaborado pela autora (2023)



Figuralld Apresentacdo do materiakestudante

Toda terra que pisamos possui histéria ...

- Em uma manha ensolarada, reuniram-se no Parque Vila Rica do Espirito
Santo, em Fénix, PR, uma equipe de arquedlogos e historiadores para mais
uma jornada de investigagao sobre a ocupagao espanhola e portuguesa na
regiao.

Guiados por mapas e documentos histéricos, eles se embrenharam na
vegetacdo densa, buscando vestigios das construgbes antigas e da vida
cotidiana das pessoas que viveram naquele lugar ha séculos atras.

A medida que escavavam o solo cuidadosamente, foram surgindo
expressGes da presenga das duas culturas. Fragmentos de ceramica e
ferramentas de trabalho foram encontrados, revelando detalhes sobre a
forma de vida e as relagdes sociais das comunidades que ali habitavam.
Enquanto os arquedlogos cuidadosamente aguardavam, os historiadores
analisavam documentos e relatos que encontravam em arquivos e
bibliotecas. Cartas, mapas antigos e registros oficiais ajudaram a
compreender o contexto histérico e a dindmica das sociedades que
estiveram presentes na regido.

Mas para isso eles pediram nossa ajuda. Deram algumas questdes
norteadoras e pediram que analisassemos com eles, anotando cada
descoberta para que conseguissemos entender melhor como se deu a
ocupagao espanhola e portuguesa no Parana.

- O que serd que podemos encontrar investigando uma antiga cidade
espanhola do Parana no periodo colonial? Essa volta ao passado pode nos
contar histoérias que foram esquecidas pelo tempo?

- Como essa cidade contribuiu para a historia e cultura da regido e como
podemos compartilhar suas historias com os visitantes de hoje?

Além disso nos foi pedido que realizdssemos um trajeto da Rota lvai,
investigando e indicando importantes bens que merecessem destaque no
roteiro, pois sdo parte dessa historia e ajudam a retrata-la.

Ao final da investigagao, a equipe pediu que gravassem uma apresentagao
com suas descobertas para uma reunido dedicada a esse fascinante
retrato do passado da regido.
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Fonte: elaborado pela autora (2023)
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Figural2d Grandes NavegacOes

O primeiro desembarque de Colombo na América — Diéscoro Tedfilo Puebla e Tolin. 1862.
Fonte: Wikimedia Commons, 2023.

PARA COMECAR...

Vocé sabia que o Estado do Parana foi colonizado por Portugal e pela
Espanha?

Voltando um pouquinho no tempo, no século XV as grandes monarquias da
Europa, em busca de especiarias, disputavam os comércios do Oriente, o
que acaba motivando o desenvolvimento das caravelas, e as viagens ao
mar. Inicialmente com Portugal, depois Espanha, e anos mais tarde
Inglaterra, Franga e Holanda. As consequéncias dessas exploragées
acabaram sendo a chegada desses povos a novos locais, como o0s
territérios onde hoje é o continente africano e também a América. Esse
periodo de exploragdo dos mares ficou conhecido pela historiografia como
as Grandes Navegacoes.

ATENCAO PROFESSOR: OBJETIVOS A SEREM DESENVOLVIDOS COM A SEQUENCIA DIDATICA:
CREP - EFO7HI11. d. 7. 16. Perceber e entender o processo conflituoso de colonizagdo nas Américas
portuguesa e espanhola, compreendendo a resisténcia dos povos originarios.

BNCC - (EFO7HI10). Analisar, com base em documentos histéricos, diferentes interpretagdes sobre as
dinamicas das sociedades americanas no periodo colonial.

(EFO7HI11). Analisar a formagao histdérico-geografica do territério da América portuguesa por meio de
mapas histéricos.

(EFO7HIN2). Identificar a distribuicdo territorial da populagdo brasileira em diferentes épocas,
considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica).

Fonte: elaborado pela autora (2023)



80

Figural3d Tratado de Tordesilhas

TRATADO DE TORDESILHAS

Agora imagine, diversos paises investindo em tecnologia nautica para
disputar territorios, onde “ganharia quem ocupasse primeiro”, como
resolver isso?

Apds a chegada de Cristévdao Colombo na América em 1492, o rei da
Espanha, Fernando, apresentou junto ao rei de Portugal Jodo II, a
oficializacdo de suas posses pelas bulas papais de Inter Caetera, que
assinado pelo papa Alexandre IV definia que as terras descobertas seriam
concedidas a Leao e Castela.

Também no documento constava que o territério
localizado a 370 léguas a oeste das ilhas de Cabo =
Verde, porgao ocidental do globo, seria de Q
dominio de Portugal, e a porgao oriental do globo,

seria de dominio da Espanha. Essa divisdo
ocorreu por meio de uma linha tragada no mapa,
e ficou conhecido como Tratado de Tordesilhas.

(SN
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Tratado de Tordesilhas. 1494.
Arquivo Geral das Indias, Sevilha.
;ggtéa: Wikimedia Commons,

370 LEGUAS
A oeste da llha de Santo Antdo Alest?}éihﬁfsulﬁsmus

do arquipélago de Cabo Verde

Mapa representativo do Tratado
de Tordesilhas e do Tratado de
Saragosa.

Fonte: CCM - Comissao Cultural
da Marinha, 2020.

- Observando o mapa consegue encontrar o pais e estado onde vive?
- Quais foram as possiveis consequéncias dessas divisdes?
- Sera que as pessoas que viviam nesses territorios foram consultadas?

Orientagdes Professor: O tratado de Tordesilhas foi um importante instrumento de demarcagéao,
que inicialmente era acordado de 100 léguas de Cabo Verde, com Portugal ndo tendo acesso a
América. D. Jodo Il que cogitou iniciar uma guerra pediu revisao do acordo, resultando nas distancia
de 360 léguas de Cabo Verde.

- Nesse momento é interessante analisar o mapa junto com os alunos, verificando suas habilidades

de localizagdo espacial, e promovendo algumas questdes, sobre quais povos viviam no territorio
brasileiro no periodo, e que ainda ndo haviam tido contato entre europeus e os povos indigenas,
sendo entdo o segundo grupo excluido no processo de divisdo desses territorios.

- A divisdo gerou zonas de demarcagao, com cidades e marcos de fronteiras, gerando possibilidades
econdmicas, e conforme Tanzi (1976) dificuldades na colonizagéo, decorrente das disputas.

Fonte: elaborado pela autora (2023)



Figural4d As cidades espdnolas

AS CIDADES ESPANHOLAS

Anos depois com a chegada da esquadra presidida por Pedro Alvares
Cabral, o territério onde hoje é 0 Brasil passou a ser ocupado por
portugueses e espanhdis. Mas sera que a linha desenhada pelo papa e
declarada no Tratado de Tordesilhas seria seguida?

Como maneira de preservar suas
posses, a partir de 1550, portugueses
” e espanhdis iniciaram o processo de
Capitanias ocupacgao das terras do atual Brasil. A
| P Ee colonizagdo espanhola ficou a cargo
de particulares, os  chamados
| QKoo : adelantados. Ja no territorio de
‘ dominio portugués, deram inicio ao
sistema de capitanias hereditarias.

O(ill @Ll.\llg,\

>

Divisao da Provincia del Guayra entre
portugueses e espanhdis.
Fonte: Meu Parana - Parana Espanhol, 2012.

O territério do atual estado do Parana integrava a Provincia do Guaira,
pertencente ao vice-reino de Buen Aires, redigida pelos espanhdis.
Buscando uma pacificagdo com os grupos vizinhos e a procura de prata e
ouro para a coroa, Irala, adelantado de Assuncao, comanda a expansao de
varias comunldades fundando-se assim as cidades de Ontiveiros, Ciudade
Real do Guaira e Villa Rica do Espirito Santo.

Consegue observar a existéncia
de 2 cidades com o nome de Vila
Rica do Espititu Santu? Por que
sera que isso aconteceu?

Fundacdo das Vilas espanholas na Provincia del
Guayra. Fonte: Meu Parana - Parana espanhol, 2012.

Villa Rica do Espirito Santo | foi fundada em 1570, pelo capitdo Rui Diaz
Melgarejo, situada nas nascentes do Rio Santo Rei. Tinha como objetivo
deter o avango portugués além da linha do Tratado de Tordesilhas, e tentar
abrir uma rota para o oceano Atlantico por Paranagua.

No ano de 1589, houve a transferéncia de Villa Rica para junto da foz do Rio
Corumbatai, no rio Ivai, o motivo teria sido uma forte epidemia de variola
que matou cerca de 4.000 indigenas e espanhdis, sendo entao alterada por
ordem do Capitao Ruy Diaz de Guzman. 7
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PROFESSOR: Nesse momento, cabe reforcar que as cidades foram criadas para ocupagao territorial
da fronteira, buscando protege las. Eram erguidas em locais onde pensavam existir minas de ouro ou
prata, como Vila Rica do Espirito Santo | e Il.
Acredita-se que a primeira fundagéo de Vila Rica, depois denominada Tambo das Minas de Ferro,

atualmente estaria localizada no municipio de Nova Cantu-PR. PARELLADA, (1997, p. 29).E a segunda

onde hoje € o municipio de Fénix-PR.

Vila Rica do Espirito Santo Il foi levantada em um local com riquezas de minerais de ferro e cobre, e

um solo rico em humus, propiciando a agricultura, em plantagées para subsisténcia, como hortas

videiras, laranjais, e outras culturas, garantindo a sobrevivéncia de sua populagao.

Fonte: elaborado pela autora (2023)



Figural5d Os rios

Diversas civilizagées se fixaram préoximos aos rios, por facilitarem seu modo
de vida e sobrevivéncia. Com as comunidades no Parana, ndo foi diferente.
Consegue pensar por qué?

Além da pesca, da sobrevivéncia, do banho, da agricultura, e fertilizagdo do
solo, os rios também eram utilizados como importante rota de transporte.
Observe que, naquela época, ndo haviam estradas no territério do Guayra. A
mata era densa e dificil de se passar, a aberturas de rotas para o caminho a
pé levava muito tempo e também esforgo. Assim, os rios eram uma saida
para o deslocamento.

® POVOADOS
ESPANHOIS

REDUGOES
= JESUITICAS

Guaira

Onliveros

fonis Moo

‘_} Rio \guBQ‘.l

Mapa Guayra. 4 . )
Fonte: Blog Operario das
e G UAI RA Contomo: Atual Estado do Parana

Letras, 2013.

Os rios Ivai e Corumbatai foram determinantes para a fundagao de Villa
Rica no século XVI. Localizagao estratégica que permitia a ligagao com o rio
Parana e, consequentemente, com outros rios que desaguam em seu leito
e que se estendem pelos territérios do Paraguai e Argentina interligando-os
em um constante entrelagar de territorios e outros rios até desaguar no
mar. A fundagao de Villa Rica a margem do rio lvai era estratégica também
para defesa das fronteiras espanholas - definidas pelo Tratado de
Tordesilhas — de possiveis investidas pelos portugueses. 8
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PROFESSOR: Comece essa questdo comentando se conhecem algum rio na regido de onde moram,
para que utilizam esse rio, se ja existe uma pratica que era realizada e atualmente ndo é mais,

buscando adentrar o estudante na tematica, investigando sobre a sua realidade.

A seguir auxilie os estudantes a refletirem sobre como era utilizado esses rios, sobre como eles se

interligavam formando redes de tansporte e contato entre diversos povos.

Fonte: elaborado pela autora (2023)




Figural6d Oficina 01- Localizando as cidades espanholas

9

Professor, para essa atividade organize os estudante em grupos de até 04
pessoas, para que todos tenham a possibilidade de colaborar na realizagao
atividade. A primeira ficha com o nome e as habilidades a serem desenvolvidas
compde o material para alinhar os resultados e os objetivos da mesma, sendo
importante realizar a explicagao e orientagao dela aos estudantes.

Para realizagdo cada grupo devera receber o conjunto de fichas com as
imagens de mapas, e a ficha de preenchimento e pintura para sistematizagao

do conhecimento.

[ OFICINA 01: LOCALIZANDO AS CIDADES ESPANHOLAS b

MAPAS: A cartografia pode ser vista como a arte, uma expressdo humana no
tempo, de maneira a localizar e também a representar as visdes e valores de
seus autores sobre determinados espagos. Assim 0s moradores, ou
visitantes de diversos lugares a partir das anadlises e estudos dos mapas,
podem compreender essas interpretagbes dos autores, e percebendo-as
como expressdes de identidades nas produgdes, os moradores ou visitantes
podem se visualizar como sujeitos controladores e transformadores do
espago em que vivem e experienciam.

Nesse sentido espera-se que o aluno alcance algumas habilidades:

- O estudante conseguiu identificar que os mapas 1 e 2 se referiam ao
tratado de Tordesilhas.

- O estudante apresentou argumentos que sustentassem a sua hipdtese
sobre o evento histérico retratado no mapa.

- O estudante foi capaz de identificar semelhancas e diferengas nos mapas
de diferentes tempos.

- O estudante compreendeu a relagdo de causalidade e organizagao colonial
indicada através dos diferentes mapas com o processo de ocupagao
territorial do Parana.

- O estudante foi capaz de se localizar e expor sua identidade ao delinear os
tragos da ocupagao no mapa, indicando sua localizagao e proximidade com a
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Figural7d Fichas Oficina 01 parte 1
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Figural89 Fichas Oficina 0% parte 2

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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