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RESUMO

CUNICO, Mariele de Fatim&nsino de Historia e aEducagéo Patrimonial: os corredores

do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupiate Antonina/R. 111f. Dissertacao.
ProfHistorial Mestrado. Universidade Estadual do Parana, Campus de Campo Mour&o. Campo
Mouréo, 2023.

Esta dissertacdo de mestrado propde organizar e sugerir algumas préaticas educativas com 0 usc
do acervo escolar do corredor do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion como uma
valiosa fonte de pesquisa para o Ensinblidéoria Local Estas atividades foram pensadas para
serem realizadas pelos profess@@sofessorade Historia em conjunto com os estudantes do
primeiro ano do Ensino médio desta instituicdo de ensino, no entanto, podem ser adaptadas para
atender outros contextos escolares. Comperesidistoria Localé essencial para a formacgéo

do cidadao critico e consciente, portanto, o uso dos patriménios escolares no Ensino de Historia
pode desempenhar um papel significativo na construcaondh@cimento histérico dos discen-

tes Desta forma, este estudo desenwsgeor meio da Educacdo Patrimonial, articulando a
Histdria Locale os patrimdnios escolares. Assim, teseanecessario observarmos o potencial
didatico deste simples corredor, um local de passagem e acesso para as salas de agia que ab
em seu interior uma grande quantidade e diversidade de objetos, méveis, vestimentas e foto-
grafias que narram a trajetdria da comunidade escolar local. A Educacao Patrimonial é uma
importante ferramenta pedagdgica na construcao do conhecimento Hjgiérianto, utiliza

la tornouse indispensavel para o desenvolvimento de praticas didaticas que relacione o ensino
de Historia e os patrimonios locais, com o propdsito de despertar a compreensao sobre a neces-
sidade da preservacéo, valorizacdo e da pratieatdo dos bens escolares na construcao da
memodria e identidade local. Assim, este estudo destaca a importancia dos bens escolares coma
recursos metodoldgicos enriquecedor no processo de ensino e aprendizado desta,diseipl

paz de conectar os estudardespassado e proporcionar uma compreensao mais significativa

do saber historico.

Palavras-chave: Ensino de HistoriaHistoria Loca) Educagao Patrimonial, patriménio e me-
moria.



ABSTRACT

This master's thesis aims to organize and suggest some educational practices using the school
collection in the corridor of the Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion as a valuable
source of research for the Teaching of Local History. These aesivitere designed to be car-

ried out by History teachers with firgear high school students at this educational institution,

but they can be adapted to other school contexts. Understanding local history is essential for
formingcritical and conscious citens, therefore, the use of school heritage in History Teaching
can play a significant role in building students' historical knowledge. Thus, this study is deve-
loped through Heritage Education, articulating Local History and school heritage. Therefore, it
IS necessary to observe the didactic potential of this simple corridor, a place for passage and
access to classrooms tiaiusea large quantity and diversity of objects, furniture, clothed
photographs that narrate the trajectory of the school comynlmdal. Heritage Education is

an important pedagogical tool in the construction of Historical knowledge, therefore, using it
has become indispensable for the development of teaching practices that relate the teaching of
History and local heritage, witlhé purpose of awakening understanding of the need for pre-
servation, valorization and problematization of school assets in the construction of memory and
local identity. Thus, this study highlights the importance of school assets as enriching metho-
dologicalresources irthis subject's teaching and learning proceapable of connecting stu-

dents to the past and providing a more meaningful understanding of historical knowledge.

Keywords: History Teaching, Local Historyeritage Education, heritage and memory.
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INTRODUCAO

Ao rascunhar vagarosamente as primeiras paginas deste texto em folhas soltas de papel,
nao consigo deixar de parar, observaskimbrara linda paisagem do Pico do Parand, trazendo
consigo toda a sua suntuosidade que surpreendentemente invade a janela da sala dos professore
do Colégio Estadual do Campo Hiram Rolim Lamas entiestoda a ateng&o enquanto escrevo.
Daqui consigo ver e ouvirs passaros passarem pela minha janela e surpreendovamente
com esta deslumbrante vista. Neste momento, paratelestou fazendo, fecho os meus olhos
e de alguma forma me vejo viajar por este bucélico lUgsrios da regido, as cachoeiras e as
montanhas séo fascinantes. Em meus pensamentos come¢o a caminhar nas ruas estreitas des
pitoresca cidaddPosso sentir o calor do sol e a brisa do mar, escutar o caminhar e as conversas
das pessoas enquanto reflito sobre todas as particularidades que fazem da cidade @ Antonin
um lugar muito especial. Com um imenso sentimento de gratiddo e uma mistura de emocdes
gue toman conta de mim, respiro e retorno a minha escrita. Para mim, escrever nunca foi algo
muito facil, na verdade, sempre foi um grande desafio. No entanto, pejgekprovocar
reflexdes sobre as possibilidades @wesino daHistoria Loca] do reconhecimento dos
patriménios histériceculturais do povo antoninense e da valorizacdo da memoaria e identidade
desta cidade através de préticas da Educacdo Patrimonial, faz desta pesquisa um trabalho de
muita satisfacdo,@o mesmo tempo, de uma enorme responsabilidade. Por esta razdo, acredito
gue estminha paixao e o desejo de compartilhar um pouco Histéaia foi a principal causa
gue motivou a minha trajetéria até aqui.

Sou moradora e professora de Histéria de uma cidade pequena e uma das mais antigas
do litoral do Estado do Para&jtonina, cidade portuaria com aproximadamente dezenove mil
habitantes e com unfastoria incrivel, porém, pouco reconhecida e valorizada, muitas vezes
até pelos proprios moradores do municipio. A cidéabesuas origens no importantissimo ciclo
econdmico brasileirae catas e faisqueiras de ouro que existiam nos estuarios da regido no
século XVII. Cabe ressaltayue o primeiroCiclo do Ouro doBrasil marca o inicio do
povoamento daidadepor portuguesesnovidos pela cobica da extracdo do ouro, assim como
o comeccefetivo da atividadenineradoranonosso Estadopais, ja em meados déculo XVII.
Os portuguesesjue aqui chegarampossivelmente trouxeram 0S primeiros escravos negros
para trabalharem na extracdo e lavagem do metal tdo degejeidade de Antonina desfruta
de umahistdria e de uma paisagem excepcional, emoldurada por morros que delimitam a cidade
e pela Serra ddlar, com uma exuberante Mata Atlantica e por calmas aguas da Baia de
Antonina, situada no fundo da Baia de Paranagua. Além da sua deslumbrante paisagem natural,



a cidade dispde de ryaslificios residenciais e comerciais do século XIX e XX que servem de
testemunho da fasaurea @ producdo e de escoamentoktaa Matena regido, periodo de
maior desenvolvimento econdmido municipio

No entanto, mesmaom a atuagéo preservacionista do IPHA®dbe adnstituto a
responsabilidade de reconhecer, preservar e promover os bens materiais e imateriais do pais e
assegurar sua permanéncia e usufruto para geracdes presentes eeciut@d) e com o
processo de tombamento de alguns patrimbnios da cidade em 2012, a desvalorizacdo, o
descuido e o abandono dektstéria e de seus bens estdo visiveis nos diversos espacos da
cidade Monumentogm ruinas, mal cuidados e em estado de abandono por toda parte, de certa
forma sempre me inqueram Como antoninense, crésmvindo histérias sobre a fase aurea
deste municil, sobre o periodo da Erva Matl® seu grande crescimento econdmico, das suas
ruas, dos comércios e porto bem movimentados. Lembirde deslumbrame com asistérias
sobre as noitesiovimentadasle espetdculos no Teatro Municipal, que ja foi palco de shows
inesqueciveis dos artistas da era de ouro do radio brasileiro, onde apressetaoames Como
Procopio Ferreira, Silvio Caldas, Luis Barbosa, Aracy Almeida, Carmem Miranda e o Maestro
Ary Barroso e simplesmentesentiame maravilhada, mas no entanto, a realidade é de um
municipio em uma lenta destruicdo de seus espacos e de seus patrimonios que leva a historia €
a cultura capelista ao esquecimento.

Em 2003,me torneiacadémica e iniciei o curso de graduagcédo em Licenciatura Plena
em Histdria na antiga Faculdade Estadual de Filosofia, C#&atietrasde Paranagua Fafipar
na cidade de ParanagudualUniversidade Estadual do Parand, Unespar. Graduei em 2007.
Confesspsempre fui apaixonada pela Historia desde criaigmar e crescer em uma cidade
histérica influencioeme nesta minha feliz escole@osso mencionar com orgulho que sempre
tive excelentes professores de Hista@mtribuindocom a minhaformacéo de consciéncia
critica, sendo referéncia pela minha decisdo na graduacado de Histéria. Logo iniciei uma pos
graduacdo, onde pude discutir pela segunda vez sobre o ensino de.Histémiaei o curso
em Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia, pela Faculdade Internacional de Curitiba,
Facinter, no ano de 2008, e no ano de 2009, comecei a minha jornada em sala de aula, como
professora de Historia daducacddasica do Estado do Parang, no Colégio Estadual do Campo
Hiram Rolim Lamas, instituigi escolar localizada dentro da ViResidencial da Copel, no
Bairro Alto, na zona rural do municipio, onde continuo docente até llegeno a disciplina
de Histéria nos dois turnos que a escola ofeneemha e tardeou professora das turmds
sextoano do Ensino Fundamental até as turnegemteiro ano do Ensino Mid

Com o tempo em sala de aula pude perceber que cadadoada alun@presentas



suas especificidades, as suas diferencas transformando cada aula em uma QolégicO
Estadual do Campo Hiram Rolim Lamaiende sete comunidades rurais de Antonina e uma
diversidade deestudantesom perfissocioeconémicos e culturais diversos. Quando iniciei a
minha carreira como docente, meu principal objetivo era promover aos meuseahlooas

um ensino de Histéria de qualidade, valorizando as trocas de saberes aie sala e
respeitand@ multiculturalismo escolar, propdésitos que mantenho até hoje. Desta forma, busco
diversificar a minha pratica docente promovendo acfes diversificadas dentro e fora da sala de
aula,muitas vezes, realizando as minhas aulas em outros espacos que a escola oferece, como c
refeitério, o laboratério de informética, laboratorio de quimica, embaixo de uma arvore,
sentados nas calcadas, na beira de um rio ou até mesmo em um programaalbipaBEE

pelas ruas estreitas da cidade. Trabalhar em uma escola do campo tem o beneficio de
proporcionar aos estudantes o contato direto com a natureza que nos cerca.

No meu primeiro dia de aulahegoem sala recéAbrmada, ansiosa para ministrar as
minhas aulas e compartilhar com os meus alenakinagoda a minha extensa e profunda
i b a ga g eaomhecidento especifico da disamai No entantoencontro estudantes
desinteressados pelo saber historico e com conteadosrriculo que safastavan cada vez
mais dos espacgos da cidade, do proprio ambiente escolar e do universo de vivéncia dos
estudantedsso tudo me angustiava.

Apés alguns anos em sala de aula, era impossivel ndo perceber que a escola
distanciavese cada vez mais dos espacos da cidade, dos estudantes e ndo conversava com Os
patriméniose a memodria escolar pela exclusdo de propostas didaticas que incluissem
metodologias mais comprometidas com o ensinoHddoria Local Muitas vezes, esse
abandono se dava pela escassanaterial didatico e pelala de formacao de professones
assunto.

Assim surgiram 0s primeiros questionamentos: por qudistoria Local e os
patrimdnios da cidade estdo ausentes da sala de aulansido escolar? E como podemos
abordar o ensino ddistéria Localutilizando os bens produzidos no ambiente escolar como
fonte de pesquisa? Acredito que 0s questionamentos sdo muitos e cada vez surgem novas
duavidas e reflexdes a respeito das diferentes abordagens para o ehlstorde

No entanto, apesar das reflexdes, era dificil enxergar como era distante a relacéo entre
0 ensino de Historia e a educacao patrimofis curriculoeramengessadogmpossibilitando
a inclusdo de novos temas. Outras perspectivas surgiram em 2022, quando iniciei no programa
de MestradoProfissional em Ensino de HistoriéProfhistéria, coordenado pela Universidade

Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e ofertado na cidade de Campo Mouré&o, pela Universidade



Estadual do Parand (UNESPAR), onde tive a oportunidade de fazer parte de um prestigiado
programa voltado para professorgge atuam na area do Ensino de Historia promovendo um
enriguecedor didlogo entre a universidade e a escola, diminuindo o distanciamentuoleadre a
permitindo aos docenteta educacdo basica estreitarr@a@esentre a escola, a cidade e a
realidade dos estudantes. O programa de mestrado profissional € um espaco favoravel para
desenvolver estudos, reflexdes, discusséebatele tedros entre docentes e discentesdo

como compromisso buscar significados para um Ensino de Historia efetivo e a formulagéao de
um produto educacional capaz de ser reproduzido por outros profegsmfessorase
estabelecimentos escolares.

O grande desafio deste trabalho foi o de pensar e criar um produto pedagdgico eficiente
para o ensino delistéria Localque possa ser aplicado por quedg dcentede Historia e
estabelecimento de ensino. Assim, o produto educacional que sera apresentado adiante, foi
pensado a partir do meu interesse em compartiliéstéria da cidade de Antonina, pelas
minhas inquietacdes em sala de aula ao perceber o desconhecimento e a desvalorizagdo do:s
patrimdnios histéricos culturais locas®mando aos estudos tieds realizados, das discussoes,
debates e reflexdes proporcionados pelas aulas ministradas pelos eminentes prefessores
professoraslo conceituado Profhistoria.

Desta maneira, pretende neste trabalho de dissertagéo intitulado Ensino de Histéria
e a Educacéo Patrimoni&@orredores do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion de
Antonina/PR, estabelecer relacGastre as minhas duas principais paixdes de infarcia
Historia e a cidade de Antonin@ assinprovocar reflexdes a respeito de desenvolver praticas
educacionais com 0 acervo histérico exposto no corredor do cokdim de inovar e
enriquecer o Ensino ddistoria Local sensibilizando professorgepofessoras, alunaslunos
funcionarias e funcionarios para a importancia da preservacdo, da valorizacdo, da
problematizacéo e da aplicabilidade dos patriménios produzidos no ambiente escolar nas aulas
da disciplina, assim como pretersie propor reflexdes a respeito do contexto que estamos
insaidos e repensar criticamente sobre a realidade local.

Cabe ressaltar que esta pesquisa se constituiu como uma tentativa de reconhecimento
dos bens histéricos culturais do Colé@istadual Civico MilitarMoysés Lupion e de sua
historia, através de acbes metodoldgicas da educacgéo patrimonial, proporcionando reflexfes a
respeito do uso deste espaco escolar e de seu conjunto de patriménios materiais, dos seus
objetos, documentos, mapas, mobilias e fotografias como fontes de ppacais@rocesso de
construcdo do conhecimento histérico local. Diante deste propdemo tematica desta

dissertacéo, vale justificar a escolha e o meu interesse pelo acervo escolar do corredor principal
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do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion.

Desta forma, sabge que o Colégi&stadual Civico MilitaMoysés Lupion € um dos
dez estabelecimentos de ensino mais astigoEstado do Pararega sua origem remonta ao
ano de 1946No entanto, em um contexto de processo de militarizacdo dos colégios publicos
em todo o Brasil e atendendo o decreto que institui o0 Programa Nacional das Escolas Civicos
Militares', o Colégio Estadual Civico MilitaMoysés Lupion apés uma solicitacdo a toda
comunidade escolar para o comparecimento em uma consulta publicase@naceMilitar
no ano de 2021.

Vale relembrar que dante algumas décadas, o colégio mencion@aica Unica
instituicdo de ensino da cidade de Antonina a ofertar aos moradarggyo segundo grau,
mais tardeEnsino Médig apds o decreto da Lei 5692/7brfanto, sabse que grande parte
da populacdo antoninense estudou, estuda ou tem amigos e familiares que frequentam ou ja
frequentaram este estabelecimento de ensino.

Sendoassim, acreditae que o Glégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion
estabeleceuma relacao muito forte com a populacéo capelista,histdria e a identidade do
municipio, constituindeeno cenarialo cotidiano escolar de muitos antoninenses. O propdsito
desta pesquisam desenvolvesseno corredor principal deste colégaste lugar de passagem
de centenas de alunoslunas, professoras professoresnasceu apés a primeira visita na
instituicdo Desta forma, notae que o corredor ndo € Umeal somente de passagem, mas sim
um local de caminhar, parar, sentir, observar, imaginar, interpretar, consultar e problematizar
toda a sua materialidade presente no local, como as fotografias e outros objetos expostos neste
espaco, reconhecer que esterso faz parte da memodria e identidade da comunidade escolar.
Portanto,acreditase na necessidade do reconhecimento, da valorizagéo, da preservacao e do
uso deste ambiente nas aulas de historia e de estimular reflexdes nos estudantes sobre o sel
papel cono sujeito historico.

O objeto de estudo deste trabalho encesdrana relacdo do Ensino de Historia,
patrimdnios escolares e Histéria Local por meio da educacéo patrimonial, apresentando
conceitos e sugerindo acdes edttionais, pelas quais os alunos e allam@endam, debatam,
reflitam, interpretem e construam saberes sobre a cidade onde vivem, valores, costumes e

tradicoes locais, a escola e os seus patriménios. Desse modo;sespera comunidade

1 O Decreto n° 10.004, de 5 de setembro de 2019, que instituiu 0 Programa Nacional das Escolas Civicos Militares
(PECIM) no territorio Nacional e no Estado do Parana, a Lei Ordinéria 20338, de 6 de outubro de 2020, institui o

Programa de Colégios CivicosIikires no Ensino do Parana.
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escolar possa participar, observar, consultar, comparar e ressignificar os objetos e fotografias
expostos no local, conscientizarsi® sobre a importancia da preservacdo da memoria, da
identidade escolar e da valorizacdo dos sujeitos e dos espacos sjlensémlos e esquecidos

do processo de constru-«o0o do conheci mento d

Para apresentar os conceitos, metodologias e as propostas, esta pesquisa esta dividida
textualmente em trés capitulos. Ops®ipor uma abordagem metodoldgica qualitativa, por
uma pesquisa documental e bibliografica. Esta investigacdo esta apoiada wos estu
bibliograficos em Ensino de Histéria, sobretudo em Ensindistaria Locale nas discussdes
sobre Educacédo patrimonial, patriménios, identidade e memoria.

Primeiramente, busquei por producdes tedricas visando sempre a base para aprofundar
melhor o conhecimento e a desenvolver as discussfes pretendidas neste estudo. Feito isso, con
a mesa finalidade de aprofundamentdo conhecimento historico, efetusa um
levantamento no Banco de Dissertacdes da Caps e do programa Profhistéria com o objetivo de
realizar uma consulta por artigos e outras produc¢des com grande relevancia para o nosso estudo.
No entanto, cabe ressaltaneqa metodologia de estudo para estaedizgdo constitukse
também em um estudo de campo, na visitacao do local eraegntra o arquivescolar e nos
corredores dalo Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupjora tentativa de efetuar uma
investigagdo, selecéo e andlise dos documentos histéricos destes acervos.

Para o contexto dastoria do Ensino de Histéridestacamos os estudos dos seguintes
tedricos que enriqueceram as discussdes: Bittencourt (2008), Nadai (1993), Rocha (2014) e
Caimi (2014). Com o objetivo de aprofundar o conhecimento nas acées educacionais propostas
pela Educacdo Patrimonial recorremoss aseguintes estudiosos como Ferrari (2002),
Figueiredo (2002), Floréncio (2014), Horta, Grunberg e Monteiro (1999), Lacerda (2015),
Salvadori (2008). Nas discussdes sobre os arquivos escolares busclanfosdaenentacao
tedrica de Bellotto (2006), Fargue (2017) e a contribuicdo de Feij6o ( 1988).

Nos estudos sobre Memormalisouse publicacdes de alguns estudiosos do tema,
destacandae entre eles, Halbwachs (2013), Miranda (2008) , Nora (2012) e Pollack ( 1989),
Sendo assimexplorouseaos trabalhos de outros renomados tedricos para a realizacdo desse
estudo, como podemos destacar Agamben (2005), Caimari (2020), Cuesta Fernandez (2002),
Larrosa (2017), Masschelein e Maarten Simons (2018), Zabala (1998), Le Goff (1992),
finalizando com luns estudiosos que contribuiram com 0s seus conhecinEar@essa
escrita, metodologia, fundamentacdo e a elaboracdo de um projeto cientifico como Ludke e
André (1986), Gil ( 2002) e Lakatos e Marconi (2003) .

Feito isso, oiu-sepor incluir os relatos e as camgasnformaisdos amigos, amigas,
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e dasfuncionarias da secretaria do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lapian fonte
histérica, sendo que as suas contribuicbes foram engrandecedoras e enriquecedoras para ess
dissertacdo. Assinesta pesquisa esta organizada da seguinte forma:

No cap?2tulo 1 AO Ensino de Hist-ria n
apresentaremos uma discussdo sobre a trajetéria do Ensino de Historia no Brasil, suas
transformacdes e adequacdes da disciplina nos documentos e curriculos escolares. Algumas
discusdes a respeito do Ensino da Historia a partiidgoria Localbuscam como estratégia
a aproximacdo da realidade histérica ao contexto dos estud@p&smos por esta
metodologia por acreditar que o processo historico da sua localidade seja um ass&into m
interessante e significativo, contribuindo com o processo de desenvolvimento do
reconhecimento da sua identidade cultural. Ainda neste capitulo, trataremos da Educacéo
Patrimonial ceno instrumento de sensibilizacé@oltural, valorizando as experiéncias vividas
pelos diferentes sujeitos historicos da localidade e posteriormente apresentamos o conceito da
Historia temética, as discussdes dos temas propostos foram fundamentadas teoricamente com
alguns autores que cofidiram com os assuntos abordadosenespitulo desta pesquisa.

No cap?2tulo 2 ACorredores como arquivo
Histérialocale nt re a experi °ncia e a profana-«o00,
valorizac&o e o uso dos arquivos escolares como fonte historica para o ehbgtorgaloca)
propor possibilidades de atividades pedagoégicas desenvolvidas com documentos histéricos
deste espaco escolar, um local visto somente comdsiiepde documentosimidos,
empoeirados e intocaveis, porém, com grande potencial para a pesquigahigta fonte de
informacé&o, que permanece em locais inapropriados, mal guardadosoggamitados em
caixas esquecidas em um espaco escolar qualquer. No entanto, propomos que estes acervos
escolares tornerse publicos para pesquisas @studantes pr of anados e Asub
usoo0 da comunidade escol ar

Neste mesmo capitulo é proposto um novo ambiente como pesquisa histérica e neste
caso apresentamos o tema fAViagens ao corre
corredor do colégio como um local de meméria e de patrimdnio escolar, como paeskidid
desenvolver no local a¢des didaticas de interagdo com os @usasasda instituicdo de
ensi no. Posteriorment e, trabal haremos com ¢
dos Corredores do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupionipara ci at i va ed
analisando o potencial do corredor como um ambiente de grande importancia para a realizacao
de praticas educacionais do ensino de historia da localidade, buscando valorizar e preservar a

memodria e a identidade dos sujeitos locaismuitas vezes foram deixados de fora da Historia
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~

Aoficial 0.

O cap2tulo 3 AUma proposta de Sequ°nci a
sobre um guia de orientacbes para professores e professoras, constando trés propostas de
sequéncias didaticas e de cinco atividades educativas inspiradas nas etapadaiagmeta
Educagédo Patrimonial para serem realizadas com o primeiro ano do Ensino Médio do
estabelecimento escolar, portanto, explicitamos no capitulo que as atividades apresentadas
como sugestdes educativas podem ser adaptadas para qualquer turmacéangtie tenha a
finalidade de trabalhar com estudantes temas coHistaria Loca) patriménioe memaria
escolar, assuntos abordados nesta pesquisa.

Portanto, as propostas de atividades sugeridas nesta dissertacdo pretendem ser
inspiracdo para que professomesprofessorapossam desenvolver acdes com 0S acervos
produzidos no ambiente escolar, a fim de proporcionar um Ensino de Historia onde seus alunos
e alunasprendam na prética o oficio do historiad@esenvolvam um conhecimento histérico
mais significativo a partir do contato direto com as fontes histéricas.

Por fim, nas consideracdes finais iremos apresentar o caminho percorrido desta
pesquisa e 0 seu desenvolvimento, buscando reflexdes a respeito da importancia de trabalhar
com os patrimonios escolares com a finalidade de despertar o reconhecimento dosesstud

com a sua identidade escolar, assima@gosnjeitos histéricosallugar em que vivem.
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1. O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: UMA TRAJETORIA EM DISPUTA

(...) estou convencido de que noséiio perde sentido se permanecer fechado em si
préprio. A histéria, ao meu ver, ndo deve ser principalmente consumida por aqueles
gue a produzem (...). Mas néo tenho ilusdes, ndo atingirei a maior parte do publico.
Este prefere, e com razado, a fabuladnquérito policial, em vez do que eu lhe posso
contar. Mesmo assim faco tudo para que a minha voz produza efeito (DUBY, 1989,
p.182)

O ensino de Historia no Brasil vem sendo objeto de estudo dos pesquisadores
brasileiros, principalmente, no que se diz respeito as mudancas que ocorreram desde o inicio
de sua trajetoria como disciplina escolar até os dias de hoje, com a sua adaptagaénge,
subtra-«o e restri-«o0o nos curr2culos escol a
de disciplinas que foram sendo constituidas como saberes fundamentais no processo de
escolarizacdo brasileira e passou por mudancas significatarsoqa métodos, contetidos e
finalidades at® chegar ~ atwual <configura-«o
p. 33). Assim, percebse que se faz necessario relembrar algumas partes do longo caminho
percorrido da Histéria como disciplina eseplaomo campo de conhecimento e disputas
buscando analisar as suas permanéncia e variagdes ao longo do seu curso.

No Brasil, o ensino dessa matéria teve inicio no periodo colonial, quando os padres
jesuitas que aqui estavam para o processo de catequizacao, utilizavam dos textos historicos
biblicos no processo de alfabetizacdo na col6nia. Posteriormente, em 1827, isdtariBar
se Estado independente e monarquico, a escola elementar ou escola primaria foi o local
destinado a ensinar a ler, escrever e a contar. Desta forma, os professores elementares deverian
utilizar para o ensi no Cdnatituicé® dalmpéro e daeHistorfae 0 |
do Brasil o (BITTENCOURT, 2004, p.61).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p.19), a escola
elementar era destinada a passar conhecimento politicos e religiosos a populacéo, a Histéria a
ser compreendida era a Histo@uvil articulada com a sagradguepor sua vez, ensinava a
doutrina da religido catolica apostolica e romana principios motia cristdc, fornecendo a
base para uma formacdao cristd, enquanto a outra dedieavansinar os pretextos civicos com
base para o ensino de Historia, voltada para a fggonmoral dogstudantesdando exemplo
de grandes homens da historia. No periodo do Imperidistoria aparecia como disciplina
optativa do curriculo nos programas das escolas elementares.

A constituigdo da Histéria como disciplina escolar autbnoma no Brasil, iniciou com a

criacao do Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro, colégio publico secundario criado para as elites
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pelo governo imperial, em dezembro de 1837. Nesse percurso, a producao historiogréafica
brasileira inspirotse nos elementos construtivos da historiografia francesa, portantgesabe
gue os conteudos e os métodos do ensino de Histéria passaramadamcas significativas,
adaptandese a realidade e as necessidades da construcdo da identidade nacional, porém, sem
abrir mdo do carater conservador e nacionalista. Dessa forma, aseedjtee acabou
predominando a Historia Universal e manteeea Hisbria Sagrada nos curriculos. Segundo
os PCNs (BRASI L, 1997, p.19) AOs conte¥do
human2stico, destinado °~ forma-«o de cidad«
Cabe lembrar também a importancia do papel dos historiadores do Instituto Historico
e Geogréfico Brasileiro (IHGB)sendo que alguns de seus professores faziam parte também do
Colégio Dom Pedro Il. Seus membros foram responsaveis por construirem 0s programas
escolares, criarem os manuais didaticos, pela orientacdo dos contetudos a serem ensinados na
escolas publicas ennstituicdo da Historia como disciplina académica, assim como na divisdo
da base da Historia Nacional em periodos definidos pela acdo politica do Brasil, periodos esses
gue tinham como objetivo contetdos que configurassem a formacéo da identidadd eaciona
gue desenvolvessem na populacao o patriotismo. Em alguns estudos, como os promovidos por
Abud (2007, p.109), observase duas importantes tendéncias na ttogdo da disciplina
histérica uma delas priorizava garantir a importancia do passado parealggia da nacao
recém criada; a outra consistia em assegurar um lugar para ela na civilizacdo ocidental crista.
Vale lembrar que a autonomia e a formacdo da identidade da nova nacdo ndo poderiam
significar uma ruptura comagemnesaodecol onl
sim, buscar destacar cada vez mais a relacdo da antiga colénia portuguesa com a Europa. A
nova nacdo vide como continuadora da tarefa civilizatoria, antes da sua independéncia
atribuida a antiga metrépole. Assim, acr@di2 que o conceito de nacdo era acima de tudo
restringido ao branco e exclu2a os povos #i
Uma das principais propostas do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB)
péra a Histéria do Brasil foi o reconhecimento da contribui¢cdo do branco, do indio e do negro
na constituicdo do povo brasileiro. Ao mesmo tempo em que valorizava miséigeae@l e
a participacdo das trés etnias, defendia a ideia hierarquizacdo e da superioridade branca na

formacao da histéria e na cultura do povo brasileiro.

2 |nstituto Histérico e Geogréfico Brasileiro ( IHGB) foi criado em 21 de Outubro de 1838, com a finalidade

de coligir, metodizar, publicar ou arquivar os documentos necessarios para a Histéria e a Geografia do Brasil.
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Desde o inicio visualizae o predominio da politica do branqueamgtssim como
uma série de medidas politicas racistas criadas e adotadas no Brasil na tentativa da higienizacéo
social, moral e cultural como projeto de nag¢do defendido no século XIX. Sendo assim, o
objetivo das politicas publicas brasileiras da época areatla populacdo, cada vez mais, para
progredir. Desta forma, o modelo de sociedade brasileira estava sendo constituido por valores
conservadores e aristocraticos. O curriculo oficial de Histéria buscava legitimar um processo
historico conduzido por lides e excluia a ideia de uma nacao construida com a participacéo
de pessoas comuns, portanto, afastando a possibilidade de serem vistos como sujeitos histéricos
Assim, entendse que este modelo de ensino de Historia e a referéncia Colégio Dom Pedro I
na organizacdo educacional brasileira foram mantidos no inicio da Republica, em 1889
(Diretrizes, 2008, p.38).

Os métodos e procedimentos aplicados nas aulas de histéria tinham como base a
memoriza-«0 e a repeti-«o oral dos cont e¥d
estavam nos livros, dentro do programa oficial e aprender Historia reduziu a mema@iza
repetir as | i - »10%, pr2®.ertantod salsedque (a PiStdtia teve como
funcdo pedagogica, o importante papel na formacao politica da elite brasileira e na construgéo
da fAidentidade nacional 0, oisigrieeno Braso gor langos p e 1

anos. E assim, podemos perceber que ela, quando se constituiu como disciplina escolar,

procurava fAexpressar as ideias de na-«o e d
variados grupos étnicos e classes sociaiscornstit vos da naci onalidade
1993, p. 149).

Acreditouse que o processo histérico da nagéo brasileira foi conduzida pela ideia de
um pais que foi constituido com a colaboracao dos diferentes grupos sociais que aqui viviam
de forma harmoniosa, amigavel e sem nenhum conflito, proceeawaanter a ide de uma
nacdo recém formada e resultado da contribuicdo das diferentes etnias, dos europeus, dos

africanos e dos nativos e portanto, negswa ideia de um pais colonizado, do dominador

branco portugués, do dominio de uma metrépole e do sistema stscedsicano, a essa foi a

3 A teoria cientifica do branqueamento foi uma das propostas racistas do Brasil no inicio da Republica, que

tinha como orientacdo a miscigenacao, ou seja, misturar a populagdo negra com a branca, incluindo os
imigrantes europeus, geracdo por geracéo, atdmudo per f i | firacial 6 do pa2zs ¢
do Branqueamento seria a solu¢éo do problema do Brasil, onde 0 negro representava o passado e o atraso,

no entanto, o branco representava o progresso e o futuro da nova Nacéo que tinha a Eureferéonaim.
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linha definidora da elaboracdo dos curriculos escolares e os contetdos historicos foram
determinantes para a constru¢do da ideia de nacao, de cidadao e de patria brasileira.

A partir de 1930, durante o governo provisoério de Getulio Vargas, comegou a surgir a
proposta educacional inspirada no modelo norte americano que pretendia a substituicdo das
disciplinas de Histéria e Geografia por Estudos Sociais. A proposta visavayr@agate do
individuo na sociedade brasileira. No decorrer dos anos 1960, o ensino dos Estudos Sociais foi
adotado em algumas escolas prim8rias, denom
primeiras décadas dos anos 1970, durante o goverrtarmiliBrasil, com a Lei n® 5692/71,
os Estudos Sociais foram introduzidos em todo o sistema de ensino, o qual, entdo, passou a
chamar Apri mei r o-se gpara e ,demasss $éeen dde nadtigo ginasio
(BITTENCOURT, 2008). Com a substituicdo por Estudos Sociais, alguns contetudos de
Histdria foram esvaziados, dando lugar aos temas ideoldgicos e nacionalistas organizados pelo
governo do regime militar iniciado a partir de 1964.

Com o fim da Ditadura Militar no Brasil, houve um crescimento de movimentos pelo
retorno da Historia e Geografia nos curriculos escolares da educacao basica e pela extingdo dos
Estudos Sociais. As lutas pela volta do ensino de Histdria foram organizagaefpssores
da disciplina liderados pela Associacdo Nacional de Professores de Histéria, a ANPUH. Em
1996, foi aprovada a Lei 9394/96, a nova Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional, que
desencadeou a implementacédo dos PCNSs.

De acordo com Germinari e Mello (2018, p24), no ano de 2017 houve novas
mudancas no Ensino de Historia na Educacdo brasileira. Durante o Governo Temer, foi
instituida uma medida provisoéria aprovada pelo Congresso Nacional: a Reforma do Ensino
Médio e aelaboracao da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), medidas autocraticas que
ignoraram as discussdes e debates que vinham ocorrendo desde primeiro mandato do Governo
da presidenta Dilma Rousseff. Sadmeentdo que tais medidas representaram um prooesso d
retrocesso educacional forcado e que afetaram diretamente o lugar e o sentido do Ensino de
Historia, visando a restricdo ou subtracdo da Histdria ensinada nas escolas. Neste caso, algumas
disciplinas fundamentais, como a Histdria, deixam de ser obiigatéo curriculo do Ensino
M®di o, sendo ofertadas na 8rea de conheci me
outras disciplinas. A aprendizagem, competéncias e as habilidades seriam direcionadas pela
BNCC.

Estas propostas foram amplamente contestadas por professores e professoras de
Histéria organizados pela ANPUH, porém sem produzir efeito de reversdo. Todavia, nos ultimos

dez anos tém surgido uma variedade de propostas de renomados estudiosos coata filealid
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proporcionar um ensino de histéria mais significativo. Assim, se tem pensado em outras
possibilidades e novas perspectivas para o ensino de Histdria, mudangas em relagcdo aos métodos
e aos conteudos que necessitam ser reavaliados, onde esdfemdtieia danclusdo de novos
ol hares que questionam o fAc-digo dissa@ospl i n
curriculos escolares no Brasil, assim como a inclusdo de novas metodologias que possibilitem
um ensino mais inovador que desenvolva habitos de igagdb, de analise, de critica e de
raciocinio logico, novas abordagens que oportunizem os educandos participarem do seu
processo de ensino aprendizagem, discutindo e problematizando.

A formacao da Histdria como disciplina escolar teve em sua trajetoria como principal
objetivo a funcdo social educativa, moralizante e a funcdo de moldar o cidadao brasileiro. A
Historia, muitas vezes, era vista como a disciplina que formava o cidadam gagecicio da
cidadania e como ciéncia a ser ensinada teve como predominio a ideologia dominante,
nacionalista, elitista, religiosa e tradic
cidadao brasileiro. Com isso, o professor de Histéria deweot@var seus alunoe alunas
utilizando diferentes metodologias, temas e conteidos que precisam ser relacionados com o
presente, principalmente com os aspectos econdmicos e sociais, assim como, éticos e método
biogréfico, ou seja, ressaltando e valorizando a vida de grandes hom&dsremos os herois
da época e tidos como exemplos de vida a serem seguidos. Desta maneira, a Historia escolar
teve os seus manuais didaticos, discursos, regulamentos, contelddos e as praticas de educaca
histérica fundamentadanos elementos préprios da cultura dominante, valiosos e legitimos do
Ac-digo disciplinar o0 -skauepldddamnos entender mefhorio tédigot o ,

disciplinar no dizer de Cuesta Fernandez, autor do conceito:

Se puede definir como el conjunto de ideias, valores, suposiciones, reglamentaciones
y rutinas précticas (de caracter expreso o tacito) que a menudo se traducen em
discursos legitimadores y em linguajes publicos sobre el valor educativo de la Historia,
y que orientam la practica profesional de los docentes. Em suma, el elenco, discursos
y practica dominantes em la ensenénza de la historia dentro del marco escolar
(FERNANDEZ, 2002, p.29)

Assim, sabese que o codigo disciplinar da Historia configaeacomo parte integrante
da cultura escolar compreendendo uma longa e duradoura tradicdo social que abrange a
formag&o do conhecimento historico, o aprender e o ensinar Historia, assim gandiicas
rotineiras do docentem sala de aula, sugerindo, muitas vezes, as regras, normas, valores
dominantes e até mesmo os conteudos. A Histdria como disciplina escolar alisee(@@nda

alimentase) dos elementos que Cuesta Fernandez identifica como distintivos do codigo
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disciplinar: o arcaismo, o elitismo, o nacionalismo e 0 memorismo:

En cierto sentido, el cédigo disciplinar de la Historia encierra normas y convenciones
socioculturales que designan la legitimidad/ ilegitimidad del saber escolar, a modo de
los foucaultianos «regimenes o juegos de verdad». Por poner un ejemplo exgresivo d
las reglas del conocimiento legitimo de la historia escolar, el arbitrario cultural de la

division tripartita o cuatripartita del passado en edades, «el dogma oficial de la
continuidad histérica» (Citron, 1982, 117) y la «concepcién evolutiva del pasado»

(Fontana, 1982), constituyen, entre otros, ingredientes muy duraderos del codigo
disciplinar de la HistorigFERNANDEZ, 1997, p. 7)

No entanto, os debates atuais do ensino de Histéria apontam possibilidades de
estabelecer disputas em relacdo aos contetudos dos curriculos escolares e a realidade dos
estudantes, o professera professoradiante de tal desafio, indo além do tradicional Codigo
Disciplinar que apresenta Cuesta.

Os docentes podem realizar adequacgfes e escolhas pedagdgicas com potencialidade
educativa qu@ossibilitem os estudantasrefletirem e problematizarem sobre o seu entorno,
seu cotidiano e seus espacos, com isso, fazendo florescer e fortalecendo o sentimento de
pertencimento com o local onde vivem. Desta forma, acreditque os conteudos das
disciplinas escolares, assinongo, os de histéria devem aproxins® das vivéncias, do
cotidiano e dos saberes dos estudantes, para que a aprendizagem seja essanitger
reflexiva e participativa pelos alunegpelas alunas

Considerase que para os estudantes a histéria ndo tem significado por ndo articular
com as suas experiéncias. Voltaremos sobre a nogao de experiéncia no segundo capitulo, mas
por enquanto digamos segundo Larr@sd8 2017 A ® exper i thospassoua qu i |
que nos toca, ou O Que nos acontece, e ao
razdo, as aulas de Histéria e as suas abordagens devem tocar nossos estudantes, dever
provocar experiéncias e assim, transformar a sua aprendizageamdi@ss mais atrativa e
estimulando o interesse para conhecimento histérico local. Por esta razéo,-pergabea
Histéria como disciplina escolar relaciona os seus contelldos com 0s aspectos sociais e culturais

presentes. Neste sentido:

A Histdria Localtem sido indicada como necesséria para o ensino por possibilitar

a compreensédo do entorno do aluno, identificando o passadosempre presente nos
varios espagos de convivéncia como escola, casa, comunidade, trabalho e lazer, e
igualmente por situar os probl@s significativos da histéria no presente
(BITTENCOURT, p.16820089.

Assim, acreditase que 0 ensino ddistoria Localseja uma alternativa de aproximacao
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da realidade dos estudantesanhecimento histdrico escolar, proporcionando um ensino além

do eurocéntrico, factual, heroico, cronoldgico, pautado na memorizagdo de conteudos e na
fixacdo de exercicios dos livros didaticos e desta forma, propiciar aoeaimnmasim ensino
deHistoria Localpautada no uso dos patrimoénios historicos escolares, nos lugares e nos sujeitos
comuns como fonte de pesquisa e informacao.

Portanto, neHistéria Localos estudantesédodetentoes de conhecimento, podendo
compreender as dimensdes de espaco, tempo e da sua historicidade, desta formaeacredita
gue a metodologia é indispensavel para o ensino da disciplina por ser um ponto de partida para
outras aprendizagens, pela possibilidadeaeenvolver reflexdes a respeito das experiéncias
vividas pelos alunos, pela valorizagdo das identidades culturais dos sujeitos e pela
problematizacédo da sua realidade politica, econémica, sanitlieal. Sendo assim, percebe
se, que o ensino da Histéria Hacalidade representa os sujeitos dos diferentes segmentos
sociais, destenodo, 0 seu estudo permigmxergarmos a histéria e os saberes de pessoas
comuns ge convivemos, a nos descobrirnomsno sujeitos e produtores da Historia, que no
senso comum ndo seriamos cogitados nos livros e nos materiais didaticos que continuam

eurocéntricos.

1.1 O Ensino de Historia a partir da Historia Local

A Histéria como disciplina tradicional, decorativa, factual, cronolégica, nacionalista,
eurocéntrica e muito distante da realidade do aluno, ainda continua presente nas escolas
narrando fatos elitistas de homens de vida e passado distantes do cotidiarexgetdiéncias
dos estudantes. Assim, neta que a Histéria como disciplina escolar continua eurocéntrica,
privilegiando narrativas dos fAgrandeso home
portanto, ignorando e distancianrs® cada vez madas vivéncias dos estudantes e de outros
grupos sociais Acomunso.

Percebese que a escola apresenta, muitas vezes, um conhecimento pronto, acabado e
bem distante dos discentes, sendo assim, a impressao que se tem é que a Histéria € uma
disciplina hermética e irrelevante para os jovens. Diante disso, como professcstoda Ha
rede basica de ensino do Estado do Parana, questiono: Como podemos ensinar Historia de forma
ainda mais interessante pasjoven® Quais recursos podemos utilizar em salauda para
contribuir com uma aprendizagem mais significativas e comgtida com o passado e
presente dos estudantes?

As possibilidades de fazer, de pensar e ensinar HistOria sdo inUmetdistéria
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Local é uma das alternativas bem relevantes a ser pensada para as aulas da disciplina: a
metodologia € sugerida pela LDB e PCNHigtoria, destacando a utilizag&o de diferentes e
variadas fontes como ferramenta de pesquisa para o conhecimento histérico, principalmente
por aproximar o saber escolar aos patriménios histéricos culturais de uma cidadeoppoegia
fortalecer as particularidades locais e regioagisr abordar questdes referentes a importancia
da preservacao, valorizacdo, do uso da histlirsasujeitos e espagos comuns da cultura local.
A metodologia contempla pesquisa e atividades que valorizam a autonomia de aprender e o
desenvolvimento intelectual didsscente proporcionando possiveis reflexdes a respeito dos seus
valores, do seu cotidiano, da sua cidade, da sua escola, do seu grupo de convivio e do mundo,
permitindo a mudanca de atitude com as pessoas, com 0s espacos da cidade, com a escola, cor
0s patriménie e com a sua historia.

O ensino dadistoria Localé a possibilidade de conectar a histéria de uma localidade
a HistoriaRegional ou até mesmo a HistoN&cionalou Global. Portanto, acreditae que a
Historia Localcomo metodologia para o ensino de histéria € essencial para o didlogo entre a
realidadehistérica e a realidade dos alunesalunas Desta forma, notae, que abordando
assuntos como 0s acontecimentos, personagens, lugares comuns dos estudantes e sujeitos
muitas vezes, excluidos da Histéria ensinadadogente estara contribuindo com o
fortalecimento do sentimento de pertencimento, importante para a construcdo da identidade
cultural ce seus alunos e alunas.

Falando de identidade culturafio podemos deixar de mencioaatomplexidade do
conceito polissémico de identidade, no entanto abordaraguia relacdo da identidade com
a cultura Para Caimi( 201 3, p-sel @ndao, identedhda cultural para referir o
compartilhamentale patriménios comuns envolvendo um determinado grupo de pessoas, tais
como a | 2ngua, a religi«o, as ar t.Pestaformatr ab
referese a cultura todos os elementos materiais e imaejua despertam o sentimento de
pertencimento deim local, depowo ou de um grupoassim como, o desenvolvimento do
processo de construcdo da identidade local compreende o reconhecimento e a aositacédo d
aspéctos culturais de uma localidade

Sabese que o ensino ddistéria Localtem a fungéo de apresentar os bens historicos
e culturais a sociedade, assim como contar a sua historia. Deste modaehnssta pesquisa
provocar reflexdes sobre a importancia do ensinsliddria Localpara um conhecimento
historico mais dinamico, atrativo e significativo para os disceN@&ntantogntendeseque
a cidade histérica de Antonim@m mais de trezentos anos de Historia e rica em patriménios

histéricos e culturaisainda ndo possui nenhum projeto de EnsinoHigdria Local
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desenvolvidocom as criangas e adolescentes do ensino bésico, principalmentescom
estudantes d&nsinoMédio ou até mesmaom a populacdao sentindo de possibilit@os
capelistasim trabalho com a realidade mais proxisos sujeitos da localidadestabelecendo
um relacdode aprendizagenentre professores, professoras, alunos, alupasimoniose
cidade.

Assim, acreditase que rasmo que as legislacées sugiram o trabalho cblistaria
Local, na pratica e na maioria das vezes, ndo acontece. Miotentesndo abordam a
metodologia em suas aukacreditase que a razdo para tal € que na maior parte dos casos, por
falta de preparo dos proprios professoeeprofessoraspu pela falta de material didatico
disponiveis nas escolas publicas, o ensino ndo seja direcionaddigiaraa Loca] mas sim,
para um ensino de Historia universal.

Portanto, trabalhar com o ensino ldetéria Localtornou se um grande desafio e
requer muito trabalho por parte do docente, realizando pesquisas em documentos, em museus,
arquivos e em outros espacos de pesquisa. Vale lemiasta especialidade do campo da
Historia é recenté deuse a partir dos anos 1980, quando novos temas, novas metodologias e
novas ferramentas comecam a ser pensadas para o Ensino de Historia, buscando romper con
elementos tradicionais do cdédigo disciplir@presentado por Cuesta Ferndndez, de uma
Histoéria tradicional, objetiva, nacionalista e eurocéntrica.

A partir dos anos 90, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) constituem novas
abordagens para o Ensino de Histéria: metodologias, tematicas e selecdo de conteldos que
possibilitem aos estudantes a fazer reflexdo sobre o seu cotidiano, perceberslespasas
em seu entorno s«o0o lugares de Hist- -ria, ass:s
também sdo sujeitos historicos que posshestorias dignas de serem contadas, portanto,
buscase com esta metodologia dar vozes a esses sujeitos que $erapreexcluidos dos
conteudos e dos livros didaticos, ou seja, fora do conhecimento histérico escolar.

Desta formanaHistéria Localo discente® possuidor de conhecimentos prévile
se reconhece nos espacos, Nos acontecimentos, nas historias e nas localidades, assim como ¢
problemas sociais e as manifestacbes culturais da sua cidade s&o acontecimentos que ele
presenciou ou que fazem parte do seu cotidiano. Nesse sertiidtréa Localidentifica um
passado sempre presente nos espacos de vivéncia dos estudantes, seja ela nas ruas, nas prag
nos prédios, na comunidade, no bairro, na familia e naripréscola. Portanto, utilizar e
problematizar em sala de auldiatoria que contempla ndo somente o individuo, mas sim, a
coletividade, é aproximar o ensino de Historia ao cotidiano dos estudantes, das suas memoérias

vividas ou de suas memodrias perdidas, ou seja, dos seus lugares de memoria e desta forma
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reconhecer como ocorreu todo o processo de construgéo da identidade cultural do individuo ou
do grupo a qual pertence, chamando a atencadicestegara a importancia ndo somente da
preservacao, da valorizacao ou do cuidado com esses espacos de memoria e de seus patrimonio
historicos, como também de propiciar alisentesa capacidade de poder problematza

Para enfatizar a ideia de lugares de memoria, Pollak cita Nora:

O patrimdnio arquiteténico e o seu estilo que nos acompanham porrtogsaavida,

as paisagens, as datas e personagens histéricas de cuja importdncia somos
incessantemente relembrados, as tradicdes e costumes, certas regras de interacéo, o
folclore e a musica, e, por que nédo, as tradicdes culinarias. (NORA, 1985, apud
POLLAK, 1989, p.03).

Embora Nora ndo tenha mencionado, podemos compreender a escola como lugar de
memoria, por acreditar que o ambiente escolar, assim como 0s seus patrimonios e seus espagos
podem ser compreendidos como lugares de memarias, por suas representacdes fancionais
simbdlicas, por sua importancia, tradi¢cdes, regras e costumes, assim como, pelas experiéncias
e memodrias vidadas e compartilhadas pela comunidade escolar.

Assim, utilizando dos diferentes lugares de memaoarias e das diferentes fontes historicas,

o professor tenta despertar o interesse dos akiradgnaspara o conhecimento histérico e
valoriza 0s seus espacos, sua histéria e sua cultura. Atualmente, diversos estudiosos defenderr
que a Histéria se aprende também fora da escola e que o professor pode utilizar de outros locais
para ensinar Como 0S museusaoguivos e até mesmo outros espacos da cidade, como por
exemplo naHistoria Local

De acordo com Bittencourt (2008, p . 16
escrita ou pela oralidade, ha airida lugares da memdgaxpressos por monumentos, pracas,
edif2cios p¥blicos e particulares, mas pres
passado sdo fontes possiveis de estudos. Ensinar e agnstitéa a partir da historia das
localidades é utilizar de outros lugares de saberes além do espaco escolar, fazer passeios pela:
ruas da cidade, visitar 0s monumentos, 0S museus e 0S arquivos escolares e municipais €, ac
mesmo tempo, ensindiistoria e compartilhar novas descobertas com os estudantes, é
desenvolver o raciocinio e o habito de investiga¢do. Portanto, ehistdaia além da sala de
aula é dar significancia a outros espacgos de convivéncia dos estudantes, € perceber que esse
locais também sAlugares de Histodria, possiveis de ensinar e aprender, sem desconsiderar a
importancia do espaco escolar.

Neste sentido, afirma Cai mi (2014, p . 1

escolar, também reconhecemos que se aprende histéria fora da escola, com as séries televisivas
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com os filmes, com os monumentos e arquitetura urbana, com 0s arquivos e museus, entre
tantos outros objetos e fen!'!menos dispon?2yv
importante que o professor utilize diversos recursos e diferente®iogias para conectar

0OS jovens ao conhecimento hist-rico. Par a (
uma sociedade em que a demanda por aprender é constante e diversa, requerendo formas d
aprender distintas das gPormantd, unsadbs gcandesdaskfioseen t e
compreender que a maioria dos jovens vivem em um mundo conectddoentgode utilizar

dessas mudancas e desenvolver uma aula mais interessante, mais dindmica para 0S Seu:
educandos, diminuindo a visdo de um ensindigi®ria tradicional baseado no processo de
memorizagcao e com o uso restrito de fontes.

Desta forma, desde a influéncia do movimento da Escola Nova na educacéo brasileira,
muitos estudiosos defendem o uso de novas fontes que permitam aos estudantes uma melhor
compreensao do processo de construcao do conhecimento historicqrigyaéado oficio do
historiador. Assim, desenvolver préaticas que utilizem das diversas fontes, principalomente
0 uso dos patrimbnios historicos e culturais no processo de easaprendizagemé
imprescindivel para a sua conexdo com os diferentes espacos e wngesa forma,
estabelecer uma relagdo com situacdes concretas e mais proximas de sua realidade. Portanto
acreditase que as fontdsstoricas sao facilitadores para a compreensdo dos acontecimentos
histéricos vividos pelos diferentes sujeitos histéricos citationdg pela histéria fioficialo.

Assim, destacado pela pesquisadora inglesa Hilary Cooper:

Fontes foram criadas com propdésitos diferentes e, portanto, possuem diferentes niveis
de validade; frequentemente sdo incompletas. Por isso, os historiadores fazem
inferéncias sobre as fontes, no sentido de saber como foram feitas, usadas e o que
podem tesignificado para as pessoas que as produziram e as utilizaram (COOPER,
2006, p. 175).

Entdo, para que os educangescebam as semelhancas e as diferencas, as mudancas
e as permanéncias, e compreendam o processo histérico de sua localdiackntepode
utilizar dos diferentes recursos pedagogicos nas suas altista@léa Local Uma fotografia,
uma pintura, um depoimento, um passeio pela cidade, visitacdo aos monumentos historicos, aos
museus, aos arquivos até mesmo um passeio pelos corredores da prépria escola, no caso, do
Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion onde esta sendo realizada esta pesquisa, tem
em seus corredores e em suas salas, ambientes repletos de fotografias e objetos antigos que
caregam testemunhos silenciosos que contam as historias dos e@lnogssdas festas, das

reunides escolares, ou seja, do cotidiano da escola.
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Desta forma, percebse que parasoprofessores e professodssenvolvegm uma
aula de histéria diferenciada e sair das aulas e de conteudos tradicionais e eurocéntricos, pode
seutilizar dos espacos da prépria escola, desenvolvendo a¢fes e praticas de pesquisa que insire
as ferramentas de ensino disponiveis na escola, como os documentos e objetos do arquivo
escolar ou um depoimento de pessoas da comunidade, podendo coneathjeteseta escola
as suas narrativas, ou seja, contar as histérias neliégasomNesse sentido,dmcentebusca o
didlogo entre a escola,estudante o ensino de historia. Segundo os PCNs (BRASIL, 1998, p.
89) AAlI ®&m de gratificante, ® altamente inst
saidas da sala de aula ou mesmo da escola para visitar um museu, ir a uma exposicado de
fotografasoud e obr as de arte, conhecer um s2tio .
saida da sala de aula e a utilizacdo de outros recursos didaticos disponiveis na escola
representanum momento lidico, fornecendo oportunidades especiais ao colocar 0 aluno em
situacoes diferentes, em aulas e atividades diversificadas, bem como o acesso a outros tipos de
informagdes do conhecimento humano, portanto, situagdes que estimulem a parteipacéo
envolvimento dos estudantes nas discussoes.

Assim, buscase proporcionar o contato dos estudantes com diferentes fontes historicas,
oportunizando os discentes a construirem a sua propria observacéo e apropriacdo, criando
situacOes de reflexbes sobre a importancia do reconhecimento, da presersdacégaeio
desses patriménios historicos e culturais. Ensinar histéria a partir dos bens locais € reconhecé
los como elementos que conectam o0s estudantes as suas narrativas, asksioaca@o
patrimonial é fundamental para essa relacéo erttiistéaria Lo@l e seus patriménios, e nesse
sentido, sentse a necessidade da escola abordar assuntos referentes a importancia da
preservacao da histéria e da memoéria de uma sociedade.

1.2A Educacao Patrimonial como Instrumento de Alfabetizacéo Cultural

Terédo os estudantes superado a ideia de Histdria como é ensinablaehte odiosa,
e os professores partido para a organizacdo de outras praticas pedagdgicas mais
significativas? (NADAI, 1993, p.143)

A Educacadratrimonial vem sendo muito valorizada e discutida no ambiente escolar,
principalmente no Ensino de Historia, por auxidikmos e alunaso processo de conhecimento
historico e patrimonial, assim como inelas na realidade sociocultural em que estéo inseridos,
adotando modelos pedagdgicas que valorizam as experiéncias sociais vividas pelos sujeitos,

modelos nos quais se reconhecam enguaarticipantes do processo de ensino aprendizagem.
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Desta forma, conhecer seus patrimbnios € reconhecer, preservar e valorizar a sua propria
histéria e a sua identidade cultural, portanto, a Educag&o Patrimonial passa a ser indispensavel
para todo esse processo educacional, buscando levar os estudarmddasdastidades a
envolverse com a causa patrimonial e ao desenvolvimento de legitimacao e apropriacdo de sua
heranca cultural, assim, busea com a Educacdo patrimonial capacitar os estudantes para
conhecer melhor e usufruir desses bens, propiciand@ohecimento num processo continuo.

Portantogeducadores e educadoea®rcen uma funcao fundamental neste processo
buscar experiéncias individuais e coletivas nos espacos escolares e rddecommd o Ensino
da Historia. Sendo assim, acree&a que a participacdo e a apropriacdo da comunidade sao
indispensaveis para o desenvolvimento e o fortalecimento da idengdattadania. A
Educacdo Patrimonial pode desenvolver uma metodologia nas aulas da disciplina que
possibilita experiéncias com o contato direto com os patrimoénios, permatioolostrucdo do
ensino aprendizagem através do contato, do manuseio, analisando e interpretando esses bens
assim, o Ensino de Historia torsa mais dindmico e atrativo parsjovens.

Percebese que a educacéo basica vem buscando novas alternativas para o ensino de
Historia, oferecendo o dialogo com outros locais culturais como museus, arquivos e outros
espacos da cidade, assim como, a introdugcédo de novas linguagens e outras ferpanaeatas
aquisicdo do conhecimento histérico. Desta forma, acreditgue a Educacdo Patrimonial é
um instrunento que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, leeando
a compreensao do universo sociocultural e da trajetdria bsstérmporal em que esté inserido.

Segundo Salvadori (2008, p.3@& Educacdo Patrimonial torsa inevitavel e
necess8ria por tratar de proporcionar info
importancia do passado na formagao de sua identidade individual e coletiva e na realidade em
gue est «o i nmaos path@sotimacaade unaarcahsciéncia critica em relacéo a
conservacao e preservacao dos diferentes patrimoénios reconhecidos ou hébdpielbocal
oficial.

Atualmente temos ouvido e lido muito sobre temas i@iacos ao patrimonio
histéricacultural. Na maioria das vezes, a respeito do processo de tombamentos de casas,
prédios, edificios ou de outros espacos na cidade. Portanto, muitas vezes, o processo de
tombamento, a conservacao e a restauracdo de um bem, ndo garantem seu reconhecimentc
como fonte de pesquisa e de informacéao historica.

No caso da cidade de Antonina, 0 municipio, sua histéria e os seus patriménios
naturais e arquitetdnico sdo tombados e reconhecidos pelo IPHAN desde do ano de 2012, no

entanto, o tombamento ndo garantiu que a situacdo de abandono, descuido e de



27

desconhecimento da shiatoria e seus patrimonios diminuisséxfalta de comprometimento

e de consciéncia da populacdo e dos 6rgaos publicosipida e pelos bens da cidade é
lamentavelE nitidogque o caso da cidade de Antonina ndo é uma situacéo isaiel@mente,
episodios desta proporcaod@ssendo cada vez mais frequente em nosso pais, cenario que se
agravou ainda mais durante o desleixo e o descomprometimento com a Histéria e com o0s
patrimonios culturais do governo Bolsonaro (22022).

Desta forma, percekse a necessidade de outras formas de atuacdo como a Educacao
Patrimonial no ambiente escolar e o papel da escola no processo de conscientizacdo da
preservacao e da valorizagdo desses bens € fundamental. Desse modo;secoedita Bsino
daHistoria Locale a escola interagem com 0s outros espacos da cidade e a realaialddos
seus estudantesendo aeducacao patrimonialmaestratégia pedagoégica nas instituicbes de
ensino para atua de forma mais interessante nas aulas de Historia, com o propésito de
sensibilizar alunose alunaspara a importancia destes bens cultur@sconstrugdo do
conhecimentdistorico.

Portanto, o docenteode realizar atividades, passeios, visitacdes e outras acdes em
diferentes espacos utilizando os patriménios histéricos e culturais da sua cidade e
principalmente da sua escola como prética de ensino para o conhecimeligtda Loca)
despertando os seus estudantes para a importancia da preservacao e valorizagdo desses loca
de producédo de conhecimento histérico, proporciontamdbémuma préatica pedagdogica mais
participativa e mais interessantSe gundo Ferr ari Pres<B@ ducac@o. 1 0 8
patrimonial, traducdo deeritage educatiorf{inglaterra), foi introduzida no Brasil na década
de 1980, no 1° Seminario de Educacdo Patrimonial, no Museu Imperial, em Petrépolis, Rio de
Janeiroo. -Aegsdd&dycacddeasirnoaial & um trabalho centrado no patrimoénio
cultural como fonte primaria de conhecimento individual e caletendosua funcda de
educar individuos de qualquer idade para a importancia de reconhecer e preservar um
patrimonio de uma sociedade. Portant&dacacéoPatrimonial nos mostra a potencialidade
educativa do uso dessas fontes para ensinar e aphistden, assim, acreditseque a escola
é olugar que sensibiliza culturalmentenalividug, ou seja, a instituicdo escolao éocal que
tem o poder de afirmacéo da importancia de alguns patrimoéniosipsréri e a cultura local,
ou regional ou até mesmo nacional e desta forma, chamar a atencéo dos alunagara a
importancia do reconhecimento desses patrimonios.

Podemos afirmar entdo q@eEducacgaoPatrimonial é essencial para entender o
universo sociocultural em que o individuo esta inserido, passando a ser fundamental para a

construcdo da sua identidade cultuEzdtrando em contato com o patriménio, 0 sujeito passa
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a criar vinculo com 0 mesmo e juntamente com o ensino, ressignificando a sua importancia na
construcdo da consciéncia histérica de um individuo ou de uma coletividade.

Destarte, a préatica da educacéao patrimonial € fundamental para o processo de saber,
conhecer, interagir em diversos espacos de saberes e diferentes niveis de experijtagbdacao

na escola como em outros lugares. Assim, citado por Floeréncio

E preciso considerar gatrimonio cultural como tema transversal, interdisciplinar
el/ou transdisciplinar, ato essencial ao processo educativo para potencializar o uso
dos espacos publicos e comunitarios como espacos formativos (Floréncio et al,
2014, p. 27).

A ideia do papel da Educacao Patrimonial nas escolas é de sensibilizar os estudantes e a
comunidade escolar para a importancia do reconhecimento desses bens patrimoniais para uma
formacdo historica critica, problematizadora e mais participativa dos dstsidam as questdes
sociais de sua realidade, proporcionando a conscientizacao da valorizagéo da identidade cultural
de uma localidade, de um povo, de um individuo ou de uma societigdédica despertar
interesse da comunidade para a preservacao desaes bu de outros espacos de registros do

passado ndo reconhecidos gadoria escolar. Enfatizado por Almir Oliveira (2019):

O Guia da Educacao Patrimonial, publicado pelo Instituto do Patriménio Histdrico e
Artistico Nacional ( IPHAN) informanos, que por meio de praticas de atividades de
Educacéo Patrimonial, jgatrimonio cultural pode e deve ser utilizado por todos da
nossa sociedade como fonte histérica, tanto para conhecimento individual ou coletivo
sobre o passado, cultura e tradi¢bes, capacitaog@ara usufruir e valorizar a nossa
heranca cultural, incorpandeos ao nosso cotidiano e na nossa vida no dia a dia
(ALMIR, 2019, p. 98)

Mas, afinal, o que é urpatrimdnio histérico-cultural? Entendemos por patrimonio
histéricocultural tudo aquilo que é produzido pela humanidaddendoser tocaveis e nao
tocaveis, consagrados e nao consagrados de valor cultural, artistico, ambiental, afetivo,
cientifico ou em geral, portanto, deve ser preservado por representar um bem para a comunidade
ou para a humanidade, para que esse bem seja wnhmx geracdes futuras. Betania

Goncalves Figueredo (2002) define o patrimonio:

Mas, quando nos referimos ao patrimdnio histédotiural, ndo podemos nos deter
apenas nos monumentos ou no inventario dos bens méveis e imoéveis de um
determinado espaco. O patrimdnio histéroedtural referese a passagem do homem
pelo mundo sua formde produzir, de se relacionar, de construir e destruir, de
interpretar o que esta a sua volta (FIGUEREDO, 2002, p. 56).

Portanto, ndo podemos deixar de mencionar a relagéo afetiva entre a populagéo e os
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espacos da cidade, colocando em destaque que a culhistdgia sdo construidas por sujeitos
comuns em seus espacos de vivéncias, do seu cotidiano e da sua realidade. Desta forma, leval
para a sala de aul&ducacadratrimonial e realizar algumas acfes que envolvam a observacao,

a descricao, a exploracao e a apropriacdo do objeto, é fundamental para sensibilizar 0s nossos
estudantes para preservacdo e uso dos patrimonios, despertando a comunidade escolar de
importanciade conhecer, de valorizar e pnesg a sua identidade cultural

O tema Patriménio Historico cultural vem sendo muito discutido em relagédo ao seu
uso como ferramenta pedagdgica para o ensino aprendizagem nas aulas de Histéria, temas que
ja podem ser encontrados nas habilidades propostas pelas Diretrizes do Ensincdvigmlio,

podemos verificar

(EM13CHS10%* Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crencas e préaticas que singularizam diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espacgo (BNCC, 2018, p.560).

Desta forma, percebse aimportancia dos assuntos relacionados ao patriménio
histéricocultural para as aulas de Histéria com o objetivo de sensibilizar os professores
professorapara a possibilidade de desenvolver atividades e agdes com as diferentes fontes e
outros espacos da cidade. Assim, quaselefere aos patriménios, deselembrar que se faz
referéncia ndo somente aos prédios, as pracgas, as igrejas, as ruas e aos objetos, mas sim, a outr.
formas de manifestacdes existentes como as festas, as musicas, as dangeSea® @S
rituais que devem ser utilizados como instrumento de conhecimento histérico. Com isso, sabe
se gqgue patriminios n«o s«0 somente aquel e:
Hi st -ricoo, gue s«o0 tombados es gaodes hpnrensv i | €
dominadores, mas sim, aqueles que podemos encontrar nas escolas, nas ruas, nos bairros e qu
fazem parte do nosso cotidiano, que retratam a histdria de pessoas comuns, de sujeitos historicos
de diferentes classes sociais que muitas v&@e®squecidas pela propria historia e por isso,
devem ser reconhecidas e preserva@aautorMattozzi (2008) constata patriménio e bens

culturais como marcas que:

[...] nos processos de producédo dos conhecimentos sobre o passado, assumem um

4Cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento é identificado por um codigo alfanumérico na BNCC
(Base Nacional Comum Curricular). O primeiro par de letras indicam a etapa da educacéo basica, o primeiro
par de nimeros indicam a habilidade descrita que peddesenvolvida em qualquer série do Ensino médio,
conforme definicdo dos curriculos, a segunda sequéncia de letras indica a area ou 0 componente curricular e
0s numeros finais indicam a competéncia especifica & qual se relaciona a habilidade ereeaEEOUNO

conjunto de habilidades relativas a cada competéncia.
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valor cognitivo de instrumentos de informacé&o ou, entdo, valor estético, afetivo ou
mesmo simbdlico, ou os quatro valores juntos: por isso, se tornam bens culturais,
objeto de atencdo, de estudos, cuidado, protecdo, manutencéo e de restauracdes pelas
instituicdes e administrages publicas ou privadas (MATTOZZI, 2008, p. 136).

Portanto, professorese professoragpodem desenvolver estratégias de pesquisa
utilizando as diferentes ferramentas de ensino, assim como o0s patrimoénios que fazem parte da
sua comunidade e da sociedade em que vivem tendendo a valorizacdo e a identificacdo dos
alunos e da escola com esses bestricos culturais da cidade. No dia a dia dosentes
existem varias formas de planejar a sua aula e -tkeix@is atraente e participativa, desde o
uso de jogos em sala de aula, uma leitura de texto, interpretacado de can¢édo, um documentario,
uma pesquisa no laboratorio, uma entrevista com uma pessoa da comunidade, uma interpretacac
de pintura, desenhos, uma exposi¢cao de fotografias ou até mesmo um passeio pelos espacos d
escola a fim de identificar os patriménios escolares. O ponto aquiestéiq € selecionar, saber
e pensar quais os conteudos, temas e métodos de ensino de Historia devem ser incorporados
nas aulas de cada turma durante o ano letivo. E refletir e a0 mesmo tempo questionar o que e
como deve ser ensinado Histdria para que aedlagdo com os estudantes deixe de ser uma
relacdo odiosa (ver citacao inicial de Nadai).

Diante de uma complexidade de temas interessantes e importantes para o
conhecimento historic@ necessario durante o ano letivo saber articular os conteddos e temas
adequados para cada nivel escolar. Desta maneira, muitas vezes, € possivel saber 0 que
selecionar para ensinar em Historia? O que realmente € importante para os estudantes? Como
seleciaar os conteudos de cada série? O que e para quem ensinar? Perguntas estas que muita
vezes sdo discutidas entre os professores de Histdria da educacdo basia epido
escolhendo os livros didaticos que irdo utilizar por trés anos nas escolas que lecionam ou,
simplesmente, quando estdo construindo os seus planejamentos escolares. Muitas vezes,
davidas como estas também estdo presentes na hora de decido gobrescrever em uma
monografia, dissertacdo ou simplesmente em um texto académico, com tanta diversidade de
temas na Histéria, dificil € escolher por um assunto para ser o ponto de partida com inimeras
possibilidades no que se refere a uma tematica siocede Histéria. Mas afinal, o que seria
Historia temética?

Segundo Roc h ahis{é2a@ein&ica é p orgadiZAcaq e afselecao curricular
no ensino de historia que coloca no tema a potencialidade de sua problematizacao histérica e
cont e mp ous@aéeaam@anizacado ou a selecdo da Historia por temas articulados com
0s conteudos e conceitos. Saleeque Historia tematica envolve a distingdo dos temas ou eixos

teméticos que sdo escolhidos conforme alguns critérios pedagogicos como idade, nivel escolar,
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série, assim como, a sua significacdo e sua abrangéncia. Como vimos anterj@szarde

80 do século passado foram marcados por algumas discussfes e propostas de mudancgas
pautadas na critica do modelo tradicional, cronoldgico e etnocéntrico de ensino, principalmente
com a divisdo quadripartite da Histéria, assim como, as possiveiSe®via legislacdo do

Ensino de Histodria. Acreditse que a Historia temética no Brasil buscou entender a importancia

de levar em consideracéo o cotidiano dos alunos éhasdo tema, contetdos e métodos do
ensino de Historia. Por esta razdo, comecaram a surgir recomendacoes apresentando algumas
producdes que buscavam valorizacdo dos aspectos culturais e sociais do dia a dia. Desta forma,
notase que a Histéria tematica pais buscou referénsigedricametodoldgica da Nova

Historia francesa, dialogando com a vertente britanica do marxismo:

A reorganizagéo da Histéria a ser ensinada, pelo menos nos documentos curriculares
oficiais, passou a ser regulada por outros pardmetros e a se fundamentar em conceitos
e categorias explicativas, que até entdo ndo tinham sido considerados para o
conhecimeto escolar, como o cotidiano (ABUD, 2005, p.30)

Surgem entdo, algumas sugestfes de propostas de tematizacdo dos conteudos dos
curriculos escolares com a justificativa de superar o modelo de organizacdo cronoldgica e
factual de ensino de Historia. A partir dos anos 90, aparecem alguns debates erfieesiy @s
de Historia, de academia e associacdes como a ANPUH. Discussdes a respeito de novos temas
ainda mais contemporaneos para o ensino de Histéria comecaram aparecer como sugestdes &
serem incorporados aos curriculos, assim como, novas historiografissapropriadas aos
novos temas foram indicadas. A Historia por eixos teméticos como proposta de organizacdo
curriculares esta citada nas atuais Diretrizes Curriculares de Historia do Estado do Parana como
modelo mais apropriado a ser ensinado, diantmgassibilidade de se estudar toda a Historia
da humanidade. A sugestéo da separacdo dos conteudos da Histéria por temas é fundamentad:
na possibilidade de promover aos alunos o desenvolvimento da habilidade de pensar
historicamente.

Sendo assim, sals® que 0s eixos tematicos ndo podem servir somente para delimitar
um assunto histérico, mas sim, para relacionar a outros temas, utilizando de diversas
metodologias no processo de aprendizagem, desse modo, rompendo com um ensindede Histor
pautado na repeticdo, memorizagcédo de conteudos e uso limitado de fontes historicas.

Assim, acreditese que a organizacao da Historia em temas tenha uma abordagem que
proporciona 0s estudantes desenvolverem um conhecimento mais significatizo

metodologia da a possibilidade dos discentes de aprender, classificar, analisar e formular
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hipoteses com o uso das diferentes fontes de pesquisa, portanto, os alunos desenvolvem o habitc
de elaborar reflexdes estabelecendo um conhecimento histérico em que eles consigam analisar
as rupturas, as permanéncias, as diferencas e as semelhancagssw gristorico. Com isto,
acreditase que o ensino de Historia realmente faz sentido para os alunos, estabelecendo relacao
dos diferentes tempos e espacos historicos.

Por esta razdo, salse que muitos pesquisadores apontam a Historia Temética como
uma possibilidade de rompimento com o ensino de Histéria tradicional baseada na linearidade
e ha memorizagao, por estabelecer recortes tematicos, espacial e temporah|@araprar
0s temas, relacionar com 0s aspectos sociais e culturais, deonmdais préximos das
experiéncias, do cotidiano e da realidade dos alunos e por estabelecer a relagcéo entre o passad:

€ 0 presente.



33

2.0S CORREDORES COMO ARQUIVOS ESCOLARES: UMA PROPOSTA DE
ENSINO DE HISTORIA LOCAL ENTRE A EXPERIENCIA E A PROFANACAO

Sem ddvida, a descoberta do arquivo € um mana que se oferece, justificando
plenamente seu non(EARGE, 2009, p.15)

Segundo aprimeira definicdo encontrada no Conselho Nacional de Arquiivos
CONARQ (1997) arquivo ® um Aconjunto de do
entidade coletiva, publica ou privada, pessoa e familia, no desempenho de suas atividades
independentedanar eza do suporte documentoso. J8 na
arquivo ® Ainstitui-«0 ou servi-o0 que tem p
conserva-«0 e 0s documentos arqui v?2stidacoso.
ndo é apenas o0 de preservar esses locais, mas, o de provocar algumas reflexfes a respeito d
importancia desses lugares para a pesquisa ou para outras praticas pedagogicas, assim, criand
conexdes e valores para esses espacos de memoria e de farftasndedo.

Desta forma, acredise que 0s arquivos escolares surgem como uma proposta de um
novo recurso de pesquisa que podem ser utilizados nas abst@# Localem conjunto
com os alunos. Sdo fontes de grande potencial cientifico, informativo e que possibilitam a
transmissdo de saberes mais interessantes e acessiveis aos estudantes. Para Magalhaes (19¢
p.61), Ao arqui vo escol ar ue® tragethnacda ihsttmgieé e s s
construida da(s) memoria (s) para o arquivo e do arquivo pa@ - r i ao. Assi m,
fazem parte da Historia da sociedade e produzem uma infinidade de documentos como varios
tipos de atas, livros de registros, cadernos antigos, oficios, convocacfess paljétmo-
pedagodgics, dentre outrodocumentos que podem ser utilizados para a constru¢do da memaria
local.

Trabalhar conps educandostilizando os arquivos escolaregsiéspertédos para a
construcdo do conhecimento histérico com diversos tipos de fontes e permitir rellexdes
respeito da importancia da preservacdo desses locais de memdéria, que, muitagpuvezes
diferentes motivos, ndo recebem o tratamento adequado.

Utilizar dessas diversas fontes documentais como ferramenta pedagdgica para ao
ensino daHistoria Localé perceber o grande potencial educativo e metodolégico dos arquivos
escolares, ond#ocentes e discentgantos, podem pesquisar, reunir e organizar registros para
a construcdo de um arquivo histérico escolar fisico e disponilbligara quem tiver interesse

de estudos e pesquisas, tanto para o publico atual, quanto para futuras geragées. A construgac
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daHistoria Locala partir de documentos investigados no arquivo escolar € a valorizacao da
narrativa dos sujeitos e da sua localidade.

O filésofo espanhol Santiago Alba Rico nos faz pensar como nossa relagdo com as
coisas do mundo acontece de trés formas possiveis. Inicialmente, as coisas sdo dag comé
para devorar, para consumir e o vinculo se estabelece através da fome; um Spgudelo
relacdo esta dado pelo uso das coisas como instrumentos que possuem uma duracdo maiol
(fungiveis). E, por ultimo, temos as coisas para admirar, para se maravilhar, para estudar, para
se responsabilizar, para cuiddfio sdo para comagrem para usamas para nos relacionarmos
por meio do pensamento, da palavra, do juizo e da preservacdo. Neste aaittapensar
sobre o arquivo escolar ndo como um lugar de uso predominantemente administrativo, nem
como um lugar com papéis umidos que acumulam poeira, mas como um espaco de encontro
publico colocando em pratica acdes de construcdo, preservacdo e divulganamaida
escolar.

A proposta consiste em prestar atencao e refletir sobre o papel do historiador publico
na construcdo, nos cuidados e principalmente na importancia da dimenséao publica do arquivo
escolar promovendo um espaco de interacao entre pesquisadores, escola @éadembm
tempos de i no-s apakarparepensa deSde a Histoniagublica o arquivo escolar
permite enxerg# ndo como um lugar politicamente inerte e de construgcao téomasacomo
uma fAtrincheira deutaganddéha ima gotémtia potiieamuervai musto
além de ser um mero depdsito de papéis (CAIMARI, 2020, p. 225). As disputas Sétum
campo das memoarias e principalmente de dar valor as memdérias consideradas periféricas ou
menores e, a0 mesmo tempo, comusanosentido de colocdas no mundo: em comum.
Voltando sobre as trés formas de relaciesecom as coisas que apresenta Santiago Alba Rico,
neste trabalho pretendeuma aproximacao ao arquivo escofeto com um olhar extrativista
nem uma visdo de uso admsitrativo/burocratico que acabam invisibilizando memdérias
comunitarias ofuscadas pelo uso institucional formal. Aspimetendese pensar 0 arquivo

escolar como problema:

N&o podemos contemplar o dedal enquanto costuramos, ndo podemos pintar as nossas
botas enquanto subimos uma montanha, ndo podemos admirar o martelo enquanto
pregamos pregos. Poderiamos dizer que as coisas de usar somente voltam o mundo, a
cultura, a preseya, quando se tornam anacrénicas (quando, distantes do Tempo em
gue eram usadas, museificase) ou quando se quebram (ho momento em que
deixaram de estar embebidas de sua funcéo, quando se fazem inudteis e deixam de
servir), ou seja, quando se suspendsedimterrompe o0 seu uso, ou quando se colocam

a distancia e se tornam interessantes em si méEMBRROSA, 2021, p. 8B6).
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Nesta visdo a principal caracteristica de um arquivo escolar ndo estd determinado pelo
consumir nem pelo usar, mas passibilidade de colocar acima da mesa coisas que se
transformam em maravilhas, em matérias de estudo para serem cuidadas e para prestar atenca
em coisas interessantes por si mesmas apresentadas de forma publica. Este gesto em relacéo
um arquivo relacinase com a operacao de profgnas sentido que lhe outorga Agamben
(2005, p59) sendo aquil o Aque, de sagrado ou 1
propriedade dos homens"”, onde tudo deve perder sua aura de intocavel, de sacralidade.
Atribuindo uma perspectiva educacional a esta no¢édo de profanacéo, os filosofos belgas Jan
Masschelein e Maarten Simons (2018, p. 42) consideram que a escola € um lugar e um tempo
para a fAprofana-«00 representado pel paraiconf

uso | ivre e novoo. Profanar ® Acol ocar al
transformando algo em mat®ria de estud-o, qu
lo e engajd o, independent emente de c o(Masscleleie; pos

Simons,2018, p. 42). No sentido escolar e da pesquisa, a profanacdo esta vinculada com o

| %2di c o, transformando alguma coisa em jogo
profanas desligadas do seu uso habitual, ndo mais sagrado ou ocupado por umigignificat
especifico, e, portanto, algo no mundo que é, ao mesmo tempo, acessivel a todos e sujeito a
(re)apropriacdo de significado. E algo, nesse sentido geral (ndo religioso), que foi corrompido
ou expropriado: em outras palavras, alge ge tornou publiceMasschelein; Simon2018, p.

39).

Oarquivo como fAtrincheira do combateo d
contram«o da | - gica dos romanos na destr
contemporaneos representados pela: (1) linguagem empresarial da inovacdo que tem invadido
ocamporeducacional com esse fAfuturo (que) Vvien
ha pasado, g ue n o AlbaRiacs 2004,ppo 22). (8)radogica gpérversa(de
evacuar, jogar, depositar nossas eergedama°®° nci
Grchiva Literalmente laarchivamo§ con medios sin precedentes de registtonservacion,

y |a vamos dejando as? en manos ajenas. L
vivimosodo. Na oposi-«0 a essas | -gicas do c
morta, propomos olhar eealizarexercicios de problematizacdo dos arquivos escolares por
representarem um cantinho p%¥blico nas esco
fome, nem pelo uso, e no qual os cidaddos estda@omo consumidores ou COMO USUArios,
mas como homens | ivres e i guai Nestgsedidomsl h a m,

corredores d€&olégio Estadual Civico Militar Moysés Lupienseu acervo chamaram a nossa
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atencdo desde o primeiro momento da nossa visita ao estabelecimento degeiasido,
pudemos perceber o grande potencial deste espaco para as aulas de Histdria. Assim imaginamos
a relevancia em realizar atividades em que os alunos pudessem ter o contato direto com as
fontes histéricas, explorando, analisando e pesquisando os patringsotEes expostos no

local. Admiragéo esta que apresento no relao Apéndicg que elaborei sobre as visitas, as
conversas e impressdes que tive durante a visitag@olagio.

21Vi agens ao corredor escolar: Adiz al guma

Os arquivos escolares que guardam a memoria da escola ndo podem ser reduzidos as
velhas pastas escondidas nas secretariamm muito menos nos documentos oficiais
burocraticamente digitalizados. Pensando o patrimdmigstéria Locale os arquivos escolares
a proposta de trabalho é instaurar novas possibilidades de habitar os proprios espacgos existente:s
na escola considerandos espa-o0s atravessados fdpor t er
aparecem na forma de seus edificios, no estilo de seu mobiliarit @edho s ua conf i
(Franca 1994, p. 13). Concretamente propor exercicios nos corredores escolares para
transforma a ati vi dade cotidiana de fApassaro pot
interacdo com o patriménio e a memghabitando a escola como wspaco de experiéncia

Considerando o pr-prio pr®dio escolar cc
gue vao desde o tactil ao olfativmmenensagens estééice mnemotécnisacada foto, quadro,
ni cho, cant o, m-vel, objeto est8 associado
fun-»es da sociedade. .. el a prancad994, p.@3INOs vi r t
ser es humanmalsimiolicamo Fréinca 1994, p. 43) geram que diferentes culturas
dispdes diversamentedoespddo0 c as o da 0i,gemétd awm aspagesnpooohde
fos atos aparentemente mais insignificante
estratégias de iniciagdo reduzem ao estado de automatismos, sdo 0s principios mais
fundamentais de um arbitrario cultural e de uma&ard p ol 2t i ¢ a Frangel99,e |1 mj
p. 57). Quando se discute o0 espago escolar muitas vezes se realiza anélise sobre o utilitarismo
do mobiliarig enquanto que neste trabalagroposta @profundar a discussdo em questdes
vinculadas a possibilidade de vivenciar exp
mais nada que posso nela semta@. Mas se a cadeira for um trono, ndo deveria servir apenas
para sentar, mas para fazer aewbm certa dignidade... a funcdo de sentar da cadeira € apenas
uma de suas funcdes, talvez a mais facilmente percebida, mas, certamente, ndo a Unica, ja que

outras se fazem | at errfags1994,pO@l)a mai s | mport
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Para pensar o0os corredores escolares e se
mais, e ter em mente a possibilidade de buscar alternativas em campessiai&p enfim,
descobrir no \Viasgdl9% p. 10D). Sendo assim, gseal alterndtiva pode estar
centrada em pensar os corredores da escola, suas paredes e 0s objetos que estdo neles como ¢
seu car 8ter p¥blico: Ao particular se conve
qualguermundo se abrem e ndo séo proprieddd ninguém, e sim de todos, convertidas em
O0bem c damosa@02]l p. 32). A forma em que Jorge Larrosa pens@eriéncia
definida como aquil o fAque,andas peasaraguetdiarianeeate a g
passamos pelo corredor do colégio onde muitas coisas acontecem, qEoréaigria dessas
vezes nada nos acontece. Pensar o engrdistoria pelo olhar da experiéncia coloca em
guestao visdes lineares e mecanicas sobre 0 ensino, pois a experiéncia ndo é aprendivel nerr
tem relacdo com airsples informacdo. Ao contrario, quando estamos sobrecarregados de
informacgdes, ndo fazemos outra coisa sendo diminuir nossas possibilidades de experiéncias pois
o0 sujeito da informag&o sabe muitas coisas, mas nada lhe modifica.

A experiéncia formativa, da mesma maneira que a experiéncia estética, € uma chamada
gue ndo é transitiva, e por isso ndo suporta o imperativo, mas se apresenta como um convite,
uma aventura, uma viagem. O pensar ndo é somente 0 ato de raciocinar outargpoisn
muitas vezes estéd apenas vinculado com o acumulo de informac¢des que ndo geram sentidos.
Larrosa afirma que a experiéncia é cada vez mais rara no mundo atual, por falta de tempo, pois
tudo se passa depressa (como num corredne® sem experiérasg. Os estimulos que estao
acontecendo sdo fugazes e efémeros e 0 excesso de trabalho também tornam a experiéncia cad
vez mais rarapessoas estdo apenas cumprindo comandos, devido ao sistema que nossa
sociedade percorre. Esse € um ponto importante aqui, pois entendemos entdo que a experiéncie
nao pode ser confundida com trabaftemn com o aprender informacdo. Nem sempre se pode
adquirir experiénciaa pratica do trabalho, ou na teoria dos livros. Entdo, experiéncia nao é
saber sobre algo. E reivindicar amaneira de se viver, de estar no myodaio tempo ou no
colégio.Os espacos que possibilitam iss@oos chamados de espacos e tempos educativos,
espaco que podemos habitar ou simplesmente estar.

A experi°ncia daquilo que Anos passabo, <
nds, nos transformdPara issQo sujeito da experiéncia deve ficar exposto e permitir que algo
aconteca0 c hamado fAprincdps@gdiefirecddexioi daee |
pronome reflexivona compreensaeque a experiéncia € um abalo de ida e volta. Movimento
de ida porque a experiéncia desconfia um movimento de exteriorizacéo, de sair de si mesmo,

buscar o que tem fora, um movimento que vai a0 encontro com 0 gue passa, ou entdo ao
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encontro do acontecimento. Pensando sempre pelo viés da educacgéo, buscando o conhecimentt
que vem de fora, do outro. E um movimento de volta porque a experiéncia supbe que o
acontecimento aparenta a mim, produz implicacées em mim, no que eu sou, n@amiabad,

nas minhas escolhas, no que eu penso, sinto, sei, quero, entre outras. O sujeito da experiéncia

se exterioriza em relagdo ao acontecimento:

A experiéncia neste sentido, ndo é coletiva, ainda que ensejada por iniciativas
coletivas, pensando aqui no contexto escolar, mas uma sorte de apropriacdo subjetiva
daquilo que move, que chama atencao, que faz pensar. A experiéncia pensada de esta
forma, riio pode ser didatizada. Nao ha procedimento metodol6gico que garanta a
promocéao de experiencia em outrem. H&, no entanto, no exercicio do oficio docente,
uma série de arranjos que a tornam possivel. Que criam condicdes de possibilidade
gue favorecem a egpiéncia. Tais condi¢des, apenas em certa medida, séo construidas
relagdo pedagogica (CUBAS, 2022, p..22)

Pensar a educacéao e o ensiablitoria a partir da experiéncia ndo é apenas raciocinar,
argumentar, como tinhamos aprendido, mas € principalmente dar sentido ao que somos e ao
que nos acontece. Por issoconvite é&caminhar pelos corredores e parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, sentir, viver e respeitar, e de certa forma suspender o juizo.
Dar atencao ao corredor como arquivo histérico, abrindo um reflgio em relacdo a agitacao do
mundo que n&o permite que nada nos aconteca. A axgariéquer que algo nos aconteca ou
no toque e isso requparar para pensar, olhaescutar, entendeloque no ensino da Historia
estamos juntos com 0 outro, pensar com 0 outro, escrever, parar para escutar os diferentes
sujeitos, olhar mais devagar, escutar mais devagar, paragraraer e sentir, perceber mais
os detalhes, as diferentes opinides, cultivando a delicadeza nas escolhas, acdes e vontades
abrindo assim os olhos e ouvidos para aquilo que nos passa. Assim, Bgo@ndscutar 0s
outrosea falar sobre o que nos acontece, o sujeito da experiéncia tem paixao pelo que faz, sente,
e pela sua transformacao. E receptivo, e isso ndo diminui a sua acéo, pelo contrario, é coerente
com a sua sabedoria. A experiéncia permite um caminho para o lussdon

Parafraseando a Benjampoderiamos dizer que saber oriergamo arquivo de uma
escola ndo significa muito. No entanto, persierem seus corredores como arquivo, requer
instrucdo. E a instrucdo tem relacdo com a forma de caminhar pelos corredores a partir das
atividades/exercios sugerids pela professora que buscam profanar as paredes e o0s objetos

dos corredoreslandelhes atencéo:

Preciso reivindicar tempo e atencdo. Atencédo para com as coisas do passado que,
mesmo dolorosas, sdo constitutivas de nosso presente. Ndo para causarem comocao
ou 6dio incontido, mas para serem compreendidas/sentidas como aquilo que s&o. Para
terem o devid lugar em nosso presente e comporem, de fato, consciéncia historica.
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Para poderem ser transformadas. Assim, através da escola e através da historia, talvez
possamos tentar impedir que o mundo se desfaca (CUBAS, 2022, p. 29).

Como ja foi ditg a profanacéo esta vinculada com o ladico, transformando alguma
coisa em jogo para fAseu uso |ivre e novoo.
al go s obr &asssheleime Simans 2018, p. 42) como um objeto de estudo,
transformando algo em mat®ria de estudo exi
lo e engajd o , i ndependent emente de c oMeasscheleire pos.
Simons 2018, p. 42). Desta maneira, sentir nos corredoresad ® g ibor dibo agaui v C

gue tem essa relacdo com a profanggais:

Podese examig-lo sem pressa e disgelo meticulosamente: mas resta ainda uma
outra coisa, algo que ndo tem nome e que experiéncia cientifica ndo consegue
explicar... Tratese, evidentemente, desse adicional de giga inunda o arquivo e
instiga o leitor no que ele tem de mais intimo. O arquivo é excesso de sentido quando
aquele que o Ié sente a beleza, o assombro e um certo abalo emgeigmadio
(FARGE, 2017, p. 36)

Para istgp € necessaria uma série de exercicios que tornem o corredor um lugar de
pensamento, de memoria, de disputa que abandonem a indiferenca e criem novas
praticasvinculadas com o cuidado, a responsabilidade e o reconhecimento. Um lugar habitado
que diga algo:

ACircul ando! N«o tem nada aqui para ver
numa estrada, nada a fazer além de caminhar. Ela diz que o espaco de circulacdo é
apenas o espaco de circulagcdo. A politica consiste em transformar este espago de
circulacdo en espaco de manifestacdo de um sujeito: o povo, os trabalhadores, os
cidadéos. Consiste em remodelar o espaco, o que ha para fazer para ver, para nomear...
(RANCIERE, 2014, p. 242).

Esta citacdo de Ranciére resulta relevante para pensar os corredores escolares como
lugares de disputa e de arquivo no sentido de utilizar os préprios espacos escolares existentes,
mas reorganizandos e instaurando novas possibilidades para o ensinostiaxibli Propondo
exerc2cios para que ao Iinv®s de exigir Aci

tornar publico e comum, para pensar.

2.2 A Respeito da Memdéria e o uso dos acervos dos corredores do Colégio Estadual

Civico Militar Moysés Lupion para iniciativas educativas

O Ensino de Historia vem passando por grandes modificacdes ao longo das ultimas
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décadas, mudancas metodologicas e novas concepcfes de ensino -s®siadm vez mais
necessdarias para entender as transformacgfes no estilo de vida na contemporaneidade. No
entanto, novos conceitos sdo entendidos como fundamentais para o entendimestiarida Hi
portanto, trabalhar com conceito de memodria em sala de aula é essencial para o enriquecimento
do trabalho docente, assim como para que individuo recesbegamo parte do processo
histérico e ndo ver a Histéria como conhecimento construido sopeoteherois dos livros
didaticos Por esta razéo, acredisz que trabalhar com os conceitos de memoria e de identidade
seja necessario para o desenvolvimento do conhecimento histérico dos estudantes e para a suz
relacdo com a sociedade em que esté inserido.

Neste sentido, surge a indagagémmo abordar o conceito de memdériaansino da
Histéria? Uma vez que o Ensino de Histéria vem sofrendo constantiBcacdes, portanto,
entendese que o conceito de memodria seja fundamental para que a Histéria ndo seja mais
entendida como umaunmaivezi Quaoiapasadado n«
(Bloch, 2001, p.7). Sendo assim, compreeselgue a memoaria é viva, dindmica e conecta o
passado ao presente auxiliando no processo da construcdo do saber historico dos estudantes
visto que todos tem meniare que esta pode ser ricamente ampliada pela Historia, aquela
contada por sujeitos que fazem parteedtorno social em que os estudantes est&o inseridos. A
vistadisso,sabsequue a Hi st -ria fAofi ci al &egueaaerndsia v a l
tem um grande valor para o Ensino de Historia através da educacao patrimonial, da preservacéo
dos patrimdnios historicos e por meio de estudos dos diferentes acervos, 0s giajsse 68
individuos tem a sua memodria resguardada e valorizada. No entanto, qual é o valor real da
memodria para o ensin@dtistéria?

E inegavel que a memoéria tenha um grande valor pemaioo da Historia, pois ela é
essencial para ao processo de desenvolvimento da identidade individual e coletiva. Apesar do
Brasil ser reconhecido como pais sem memodria, 0 que peseébgue ha uma preocupacao
em criar instituicbes responsaveis pelo reconhecimento e pela valorizacdo da regrabdria
esta razdo, notseque os livros didaticos vém dando um significativo enfoque a este assunto.
Com isso, acreditae que cada vez mais 0s estudantes semteressando em investigar
assuntos da Historia pela possibilidade de reladaméom a sua familia, amigos, a cidade em
gue vive e com a escola que frequentassim, em sala de aula deveer trabalhaols com
prioridadeassuntos relacionadasnemoria eédentidadea histéria viva e principalmente local
Desta maneira, espesa despertar 0 interesse dos estudantes e reflexdes em torno da
importancia da educacada preservacao da memoria e, sobretadelacdo da Historia e o

tempo presente.
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Portanto, acfes e atividades relacionadas ao ensino da Histéria e da memaria escolar
podem ser uma grande possibilidade de pratica pedagdgica para ser desenvolvida nas aulas de
Historia e assim, despertar o interesse dos estudantes para a construcédo do saber Historico. Nc
entanto, acreditae que o Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupioconstruido em
agosto do no ano 1946, localizado na Avenida Conde Matarazzo 890, no bairro da Penha, na
cidade de Antonina, no litoral do Parana, foi durante mumas ®@ Unico estabelecimento
escolar a fornecer o antigo segundo grawcidade eqr esta razdo acredit® que essgolégio
tenha uma relagdo bem intima com os capelistaado perceptivejue este estabelecimento
de ensinoe seus patriménios histéricos estabelecem uma grande relacdo com Historia e a
memodria afetiva do povo antoninense.

Ao entrar no ColégiceEstadual Civico MilitarMoysés Lupion para realizar esta
pesquisa, caminhar pelos seus corredores e atentamente escutar os sons que vem das salas ¢
aulas, sentir o cheiro da comida da cantina, observar com atenc&o tudo ao meu redor, como
objetos, fotografias que estdo expostoscarredor principal, olhar as paredes, as carteiras
cheias de rabiscos, admirar a sua arquitetura, as janelas grandes e altas, as escadaonas largas
caso do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupiasportas das salas de aulas guardam
uma particularidade bem especiabmenagem de forma simples as professoras e professores
antigos da instituicdo. Ao ver o quadro neggiz, vejo comoaos poucogstao deixando as
suas funcionalidadesjuase nem usados sdo maisyor a n a -seerda ofisf ult duu cea
comecam rapidamentesubstituilos. Desta maneira, comecei a ter uma série de sentimentos
nostalgicos e de lembrancas do meu tempo de aluna do Cétégimn tambénpercebique
todos estes elementdstografias, uniformes, as bandeiras, mapas, imagens religiosas no topo
da porta da entrada do auditétimféuse medalhas fazeparte de um conjunto de patriménios
gue contam histéria contidas neles e que relembram o cotidiano eSentir assim, acredita
se que estes elementos formam uma importante fonte de pesquisa Historica dos grupos de
individuos que um dia por ali passaram e fizeranehr dia a dia desta instituicZdos alunos,
alunasprofessoresprofessorafuncionariose funcionariassujeitos que de alguma forneant
as suas memoriagvas, relembradas neste espafessarte, notae que o ambiente escolar

ndo serata somente de um local de construcdo de conhecimentdiciemtias sim, um espaco

5 Nome referente aos moradores da cidade de Antonina, pois a cidade iniciou o seu processo de povoamento ao
redor da capela de Nossa Senhora do Pilar, padroeira do municipio.

6 Educatrons sdo equipamentos compostos por um aparelho de televiséo de tela plana acoplada a um computa-
dor e a umavebcam com conexao a internet wefi e utilizadas nas salas de aulas nas escolas do Estado do
Parana.
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gueconstitu-sede diferentes saberes, sentimergoglacdesle afeto, sendo assim, um local
gue pode despertar as nossas lembrancas escolares mais antigas.

Os colégios sédo espacos que manifestam cotidianamente diferentes rituais docentes
gue marcam as rotinas de uma escola, a organizacéo das aulas, o selecionar conteudos, elabora
corrigir provas e exercicios, escolher os materiais para cadadabkxola é o local onde a
difusdo das diferentes informacgdes, valoreslgeres das multiplas fontegnverterasse em
conhecimentosA escola, assim como 0S arquivos, 0S museus, santuarios, 0s cemiterios,
monumentos, as associacoes, as festas e celebracdes satediespacos qualificados para
constituir a memoéria e para fortalecer a sua dimenséo simb&icdugares que reproduzem
tradicOes ritualizadas e repetitivas, capazes de ressignificar momentos da Histéria, sendo assim,
locais onde a memoria se cristali&io espacos denominados por Pierre Nora (1993) como
lugares de memoria. Vale lemboprefrequentemente confundimos as palavras espaco e lugar
por pensarmos que elas sdo bem paregmbaanto, € importante menoa@rgueelas possuem
significados bem di stadlugdréseguraiRae osespaco aliberdade?9 8 3
estamos ligados ao primeiro e desejamos o outro. N&o héa lugar como o lar. O que é lar? E a
vel ha casa, o vel ho b alporqoendoa velha éstoa? \hisio due d e
a escola é um local dos mais importantes na nossaonda amaioria das pessoas passam
bom tempo neste ambiente. Por esta razdo, chamamos a escola de nosso segusstoliar. A
€, portanto, o ambiente que ndo s6 nos enamas sim, nos acolhe, onde nos sentimos seguro
criamos sentimentos e lembrancas do nosso tempo ed€alalugar que evoca as nossas
emocOes, Nos arranca suspiros, lagrimasisose sentimentos que nos coneata um tempo
vivido, sentido, a uma memodnéava eafetiva.

ParaNor a (1993, p.13) fAos lugares de mem:
ndo ha memoaria espontanea, que é preciso criar arquivos, que é necessario manter aniversarios
organizar celebracdes, pronunciar elogios funebres, notariar atas, porque esta8@meaes
naturai so, sendo assim, as pr8ticas do coti
no dia a dia de uma escola, despertam diferentes tipos de lembrancas para aqueles que passar
pela instituicdo, rememoram 0s acontecimentos quendser lembrados e as experiéncias que
foram socialmente construidas e que se transformam em memodria.

Portant o, para Nora (1993, p . 8) ifa mer
gest o, na | magem, no ©dque asoedcplas pam rlocaie srdeaas r a
lembrancas particulares e coletivas estdao enraizadas, espacos onde as recordagdeseanco

e formam as memoarias coletivas; portanto, acveglie os corredores do Colégio Estadual
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Civico Militar Moysés Lupion, ndo sejam somente um lugar de passagem, mas sim, locais que
merecam ser preservados, valorizados e usados. Que 0s estudantes, professores e funcionario
ao passarem por estes espacos possam parar e observar, admiraramtguastionar e
identificarse com este ambiente que constieliem memoaria viva, dindmica e presente no dia

a dia,configurandceste conjunto de patriménios expostosmoum espaco dilistoria Local

Sendo assim,scorredoesdesseolégio € um local de preservacao e valorizagédo da identidade

do cotidiano escolaou sejaum testemunho de sua Histéria e por isso b chamados de

lugares de memoaria. Segundo Nora:

A memoria é vida, sempre carregada por grupos vivos, nesse sentido, ela esta em
permanente evolucao, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento, inconsciente
de suas deformagbes sucessivas, vulnerdvel a todos os usos e manipulagdes,
susceptivel deohgas laténcias e de repentinas revitalizacdes (NORA, 1993, p. 9).

Desta maneira, acredis® que corredor do Colédistadual Civico MilitaMoysés seja
um espécie de museu escolar, ndo para ser visto como um local de acumulacdo ou como um
depdsito de documentos, mas sim, um lugar onde a memdria esta viva e que atraves de seus
patrimonios expostos exista a possibilidade de desenvolver fueciestiva no local
necessarias para o ensino de Histéria. No entanto, é imjgquearsar no corredor desse colégio
como uma finalidade didatica, onde a interacdo entre os estsi@anigetos possibiinovas
reflexbes para a constru¢cdo do conheciméigtrico da localidadeassim aluno® alunas
reconhecanse como sujeitos construtores da Historia e da Memoéria local.

Portanto, vale lembrar que para Pollak (1989), assim como as tradi¢cdes, 0s costumes, as
regras, 0s rituais e 0s patrimonios historicos que nos acompanham a vida toda, a escola, 0s seus
costumes e tradicbes saw caso, elementos comuns que definem um determinado grupo,
fundamentando, reforgcando o seu sentimento de pertencimento e diferersgahel@utros
grupos.

Assim observa Pollak (1992, p. 2@02), enfatizando em seu texto que a memoria, seja
ela individual ou coletiva, se constitue também de acontecimentos, pessoas e lugares, bem como
das experiéncias vivenciadas particularmente e aquelas que néo foram vividas parti@jlarment
mas sim, vivenadas pelo grupo a que pertemgeas chamadasiividas por tabelas,
resul tando em mem-rias que foram nAher dada
acontecimentos, pessoas e lugares que nao sdo do nosso tempo, mas que de alguma forma s
conhece, acontecimentos 0s quais nao vivemos pessoalmente e que guardamos registros

afetivos ou algum monumento, documento, fotografias, objetos e arquivos. Sendo assim,



44

segundo a andlise de Halbswachs sobre a memoria coletiva e citado por Pollack. (3989, p
15), ocolégiocom os seus corredores, fotografias, objetos expostos, seus documentos, arquivos,
datas comemorativas, suas festividades, celebragdes, regras, tradicdes e costumes sao exempla
de pontos de referéncias, que muitas vezes estruturam a nossa memaoria esqrerana
memodria da coletividade a que pertencemos.

Sabese que um passado € visualizavel por meio de seu acervo, é o que da acesso ao real
e direto. Acreditese que as praticas da Metodologia da Educacdo Patrimonial por meio dos
suas etapas de observacao, registros, exploracao e apropriacdo desenvoivimaalano
alunasnas aulas de Histéria, oportunizem os discentes a trabalharem com as diferentes fontes
histéricas, contribuindo para que os estudantes possam ver na pratica o trabalho de constituir
um conhecimento historico, progredindo na aquisig@ds diversos saberes e praticas
vinculadas a analise e a interpretacdo de dados a partir da formulacdo de problemas.

Logo, compreendemogue acdes pedagdgicas com o uso dos objetos e fotografias do
corredor do Colégi&Egadua Civico Militar Moysés Lupion como fonte de pesquisa possam
enaltecer a identidade escolar, despertar o senso da importancia da preservacdo dos acervos
escolares e valorizar a memoaria individual, assim cafuwcar o sentimento de pertencimento
da mem-ria coletiva dos grupos socinem®aque
| ocal of icial o. Falando de mem:-r i adadadpsrv e mo s
inUmeros autores e tem uma grande diversidade de significados, portanto, -aereditaa
melhor definicAo de memoria para ser usado neste texto € a de Halbswachs (2013), onde a
memoria deve ser entendida como um fenémeno coletivo e socialjagwisefenbmeno
construido na coletividade e submetido a flutuagbes, transformaces e mudancas constantes.
Portanto, a memaria ndo é exclusivamente individual, uma vez que as lembrancas do individuo
sdo, sempre, construidas a partir de sua relacao dagaeaeim grupo social. Desse modo, a
constituicdo da memdéria de um individuo resulta da combinacédo das memorias dos diferentes
grupos a que esta inserido e que por eles sofre algum tipo de influéncia, como a da familia, do
seu grupo de amigos, da igrejdaescola.

Enfatizando a ideia de Halbwachs (2013, p. 30) que o individuo lembra que esta inserido
na sociedade com um ou mais grupos de referéncia, significa entdo que a memadria € sempre
constru2da no meio social, sendo qasebrefac ada
mem-ria coletivado e iIiss0O acontece por nunc
trabalhar com praticas educacionais relacionando o uso da memdria escolar do acervo do
corredor doColégio Estadual Civico Militar Moysés Lupiancide na onsciéncia sobre a

necessidade de reconhecimento, da problematizacéo, da valorizacao e da presemntigé da c
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escolarenquanto um patriménio cultural, para que alurasnas exalunos, ex-alunas,
professoras, professores,-grofessores, eprofessorage toda a comunidade escolar possa
refletir sobre a importancia do uso deste lugar de memdria para a constru¢cao do conhecimento

historico e assim despertar um sentimento de pertencimenta laighdria e a cultura escolar.
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3. SEQUENCIA DIDATICA UMA PROPOSTA DE ENSINO DE HISTORIA COM O
CORREDOR DO COLEGIO ESTADUAL CiVICO MILITAR MOYSES LUPION

Vocé acredita que um simples corredor escolar pode ser um espaco de aprendizagem
histéricm? Com estequestionamento apresento o recorte espacial e o produto educacional desta
dissertacdo. Cabe lembrar, o corredor do colégio tem um grande potencial inforsestilm,
fonte de pesquisa e que pode ser utilizado para a aprendizagem historica por ser um espaco de
muita movimentacao pessoal, cultural e de trocas saberes no cotidianos escolar, além de uma
grande quantidade de fotografias e de objetos que sdo encontragolceds patrimonios

escolares fundamentais para a construcao histérica ensinada.

Este produto educacional faz parestpesquisa de dissertacado de Mestrado intitulad
AEnsino de Hist- -ria eCoaedokd docColégioEstadualt Givicono n i
Militar Moys®s Lupi on deestadbedcimeniodeadndnB.cA,suar e a
elaboracdo tem como propoésito servir de recurso metodoldgico para os professores
professorade Histériadesseestabelecimento de ensino patiéizar em suas aulas em conjunto

com seus alunas alunas

A proposta deste projeto inicieae a partir da ideia de realizar uma pesquisa no arquivo
escolar doColégio Estadual Civico Militar Moysés Lupiopesquisandee selecionando
vestigios historicos para serem utilizados nas aulas da disciplina. Porém, diante de uma série de
dificuldades encontradas, principalmente em relacdo ao abassoraticodos docentes e
discentesao arquivo para desenvolver a pesquisaqueseria praticamente inviavel, pois o
Nosso acesso ao lodgalpactariana dinamica do trabalhdos funcionarios administrativos do

estabelecimentooptei entdopor outra alternativa

Foi necessério centraatencao no reconhecimento, na valorizagéo e no uso dos acervos
expostos nos corredores @vlégio Estadual Civico Militar Moysés Lupioespacos do
estabel ecimento que re¥nem e Apreservamod O S
escol ar 0 sqrunelugar deR®masevacdo da memdaiam espaco de estudo, pesquisa
e guestionamentos. Ao visitarmosCwmlégio Estadual Civico MilitaMoysés Lupion (ver
Apéndice) nos surpreendemos ao perceber que os vestidissadialocal estédo por todas as
partes do estabelecimento: em suas mobilias, na sua arquitetura, suas paredes, nas salas de aule

nos seus objetos, nos relatos dos estudantes e dos funcionarios.

Pudemos perceber que existe uma certa preocupagdo em preservar a memoéria e a

identidade escolar olhando para o corredor principal de acesso as salas de aula da institui¢ao.
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Destacarrse algumas fotografias dos momentos especiais da instituicao, alguns mapas
do colégio, do municipio, do Estado e das expedi¢cdes maritimas, imagens religiosas deixando
clara a devocao catolica da localidade e uma variedade de objetos que estfis gxpdodo

o local.

Sendo assim, percelse que o corredor do colégio € um acervo que retira do siléncio e
valoriza as experiéncias dos stgsihistoricos locais, tornang® um espaco ndo somente de
acesso para as salas de aulas ou um simples local de passagem, mas sim, um local para caminhz
para pensar, para admirar, olhar, sentir e experimentar a histéria partindo destes objetos

expostos que constituem os patriménissotares.

Portanto, acreditae que a¢des educativas que desenvolvam o ato comunicativo com 0s
objetos seja fundamental para o ensino da Historia. Assim, cabe lembrar a contribuicdo de
Ramos (2004, p. 22 2 )se apréndemos ler as palavras, € preciso exercitar o ato de ler objetos,
de observar a histéria que ha na materialidade das coisas. Além de interpretar a historia através

dos livros, € plausivel estulda por mei o de objetoso.

Deste modo, acredise no reconhecimento dos bens escolares para a constru¢do do
saber histérico e para valorizacdo da escola como espaco de saber, assim como lugar de
encontros, de desencontros, de sentimentos, de ensinamentos e de aprendizadosusom 0s se
coloridos, sons, cheiros, movimentos, com o vai e vem dos frequentadores, com seu cotidiano,

sua dinamica e suas relacées humanas durante todo o tempo.

Assim, como professora da disciplina do Eng@sicq venho procurando alternativas
no que se refere @amaaula mais significativa, mais participativa, mais problematizadora e
desenvolver acdes educativas que promovam experiéncias na forma definida por Jorge Larrosa,
como algo que nos passa, que nos toca e nos acontece, que realmente nos dé um significado
algogque faca sentido para o conhecimento histérico dos estudantes. Deste modo, parafraseando
Helenice Rocha, saks que nas Ultimas décadas do ségMpalguns autores do campo do
Ensino de Histéria (Knauss, 1996, Grinberg, 2000, Cardona 2Q2g)ineipalmente o
documento dos Parametros Curriculares Nacionais de Historia apresentam algumas abordagens
importantes para as aulas de Histéria no aspecto metodglégico a realizagcdo de pesquisas
dos alunos alunasglo Ensino Fundamental e Médio. Segundo Rocha (1993¢ mp83sivel
acessar 0O conhecimento Ade forma que n«o
professor, mas usando alternativasdesbc a de i nf or ma- »es, como a
pesquisa seria desenvolvida a partir da analise das fontes histéricas, como o trabalho realizado

pelo historiador, elaborar praticas educativas que busquem implementar nas aulas um
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fexerc?2cio de interpreta-«o e de cr2tica do

Desse modo, comecamos a refletir nas possibilidades de desenvolver praticas
pedagodgicas que busquem propiciar experiéncias educativas e patrimoniais nas aulas de
Historia partindo de pesquisas com fontes histdricas do acervo expostoatiocprincipal
Desta forma, pensamos em sugerir atividades de educacdo patrimonial que possam ser
desenvolvidas com estudantes de todas as idades, com o objetivo de provocar neles atitudes
favoraveis para com os bens que fazem parggattomdnio historico-cultural da esola e da
historia da localidade€)u seja, arganizacao densino deHistéria por meio de uma sequéncia
didatica de modo a incorporar as aulas estratégias de aprendizagem mais participativas e
desafiadoras. Assim, acredga que estas praticas pedagdgicas proporcionem beneficios mais
significativos no processo do conhecimteehistéricos, estimulando aluneslunas tornaem
semais interessados, mais criticos e problematizadores, de modo que possam compreender,
investigar e criar autonomia intelectual e assim, romper com 0 ensino e aprendizagem da
Histoéria tradicional attvés do trabalho em conjunto nas aulas com uso das fontes historicas
encontradas e selecionadas no ambiente escolar.

Diante disso, comeco a questiomag: quais seriam 0s objetivos a serem alcancados no
ensino de histdria através de atividades de educacao patrimonial realizadas nas aulas de Histéria
Através destes questionamentos pensamos em oportunizar neste trefeshedacativas que
possam ser realizadas com o uso do acervo do corredor como fontes de estudo para o
desenvolvimento de praticas educacionais com a participacédo dos profegaofessorade
Histéria e dos alunos alunagio primeiro ao do Ensino Méi.

Desta forma, alguns documentos educacionais e a prépria BNCCro@otdestaque
a importancia do uso dos diferentes vestigios materiais e imateriais nas aulas de Histéria para

estimular a producao e o conhecimento histoérico no ambito edenfatizoa BNCC:

Para se pensar o ensino de Histdria, é considerar a utilizagdo de diferentes fontes e
tipos de documentos (escritos, iconograficos, materiais e imateriais) capazes de
facilitar a compreenséo da relacdo tempo e espaco e das relagBes sociais que 0s
geraram.Os registros e vestigios das mais diversas naturezas (mobiliarios,
instrumentos de trabalho de musicas etc.) deixados pelos individuos carregam em
si mesmos, as experiéncias humanas, as formas especificas de producédo, consumo
e circulacéo, tanto de objetgsanto de saberes. Nessa dimenséo, o objeto historico
transformase em exercicio, em laboratdrio da memoria voltada para a producao
de um saber préprio da historia (BRASIL, 2018, p . 398)

Assim, acreditsse que 0 processo de observagédo, comparacao, interpretacédo e analise
de um objeto estimulam o pensamento do observador. Segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p.

5 6 2dg pofise desses instrumentos, espeigue 0s jovens elaborem hipbteses e argumentos
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com base na sele-«0 e sistematiza-«o de d
objetivos bem claros destas propostas de atividades. Sendo assirsebdssenvolver a
percepcao e o espirito critico do estudantes através das experiéncias dodo@ttatom 0s

bens materiais que podem ser reconhecidos ou ndo pela comunidade escolar, ou seja, 0s objetos
uniformes, medalhas, bandeiras, mapas e fotografias, assim eséatizaportancia do estudo

que consiste no contato direto com as fontestga®nas aulas de Histéria, permitindo que os
estudantes reconhecam na prética a experiéncia de como o conhecimento histérico é construido.
Portant o, medi ante a Al eituraodo dos obj et os
despertando o seu interesso seu imaginario em relacdo ao passado.

E esperadgue o uso das diferentes fontes de pesquisas na pratica pedagogica nas aulas
de Histdria possa provocar a problematizacdo e a sensibilizagdo dos estudantes para a
importancia de reconhecer, preservar, analisar e valorizar o0 acervo que constituem nipatrimé
do ColégioEstadaul Civico MilitarMoysés Lupion. Desta formiste trabalho de pesquisa foi
pensad@ara arealizacdo de algumas atividades de Educacédo Patrinacseaém realizadas
com as fotografias e objetos expostos mmwexrior do Colégimno ambito ddensino deHistoria,
para auxiliar os sujeitos inseridos processo pedagogico, ou s&ascentes e docentas ato
de ensinar e aprendékssim, compreendse queao observarmos um objeto do passado e a
partir da sua analisearios questionamentos podem ser aprofundados.

A opcdo de realizar praticas educacionais com o uso do patriménio escolar tem como
propésito despertar professoesgrofessoragara a necessidade da utilizacdo de um acervo que
faca parte do cotidiano escqglaornando aaprendizagem histéricaignificativa Assim,
pretendese o reconhecimento dos bens escolares como fontes de pesquisa e como suporte
didatico a disposicdo dakcentegpara que praticas educativas sejam realizadas no ambiente
escolar, ou seja, no corredor.

Desta forma, acredise que as atividades de Educac¢éo Patrimonial possam enriquecer
o ensino de Histéria com acdes inovadoras, desafiadoras e motivadoras para professores
professorage estudantes realizarem juntos. Portanto, esgeigue 0 processo de interagcao
objetosestudantesseja capaz de oferecer elementos significativos e necesséarios para a
compreensao ddistoria Locale esta experiéncia desperte a curiosidade e o interesse de nossos
estudantes pel o saber hi snadassubgtitoi o obfete gal cotha Ho
fonte de informacéo sobre a redeelacdes sociais e 0 contexto histérico em que foi produzido,
utilizado e dotado de significadsquepamitato s oc
com 0s objetos favoreca um ensmarendizagem aberto, investigativo e que estimule o

conhecimento, o debate e a pesqypasa que osstudantes percebam o sentido de criar praticas
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educacionais com o uso destes patrimonios no sentido de conscientizar sobre a importancia de
preservar e valorizar estes documentos, preservando a memoria escolar local.

Desta forma, preservando os documentos, objetos e fotografias, assequeestes
bens sejam compartilhados e utilizados para pesquisas de presentes e futuras geracdes. Assim
acreditase que as atividades de Educacgao Patrimonial aparecam como aligdaimm de
Histéria apresentando propostas inovadoras e necessarias neste contexto, contribuindo com
informacfes para que estudantes percebam a importancia do passado para a construcéo da
sua identidade individual e da identidade cultural na sociesadgie esta inserido.

Portanto, podse perceler que a Educacdo Patrimonial busca leeaiancas,
adolescentes e adultos a um processo ativo de conhecimento, valorizando e preservando a
histdria e a cultura escolar local. Com este objetivo, realizaremos cinco atividades que poderéo
ser baseadas nos procedimentos da EducBgfiomonial do GuiaBasico de Educacao

Patrimonial (1999, p.9), destacando as seguintes etapas metodoldgicas:

Quadro 1i Etapas metodoldgicas da Educacéo Patrimonial

Etapas Recursos/ atividades Objetivos

Exercicio de percepgdo visual/
sensorial, por meio de perguntas,
manipulacéo, experimentacgéo,
mediacdo, anotacbes, comparacdo
deducéo, jogo de detetive.

Como fazer no Ensino de
Historia? - ldentificacdo dmbjeto/
funcéo e significado;

O professor pode selecionar
algumas fotos expostas no
corredor, pedir para os alunos| -Desenvolvimento da
observar e em seguida solicitar que Percepgao visual e simbolica.
eles identifiquem os tipos de
patrimdnios materiais e imateriais,
personagens que estdo
contemplados e aqueles que nad
estdo nafotos.

1) Observagéo
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2) Registros

Depois de observarem, é hora
dos estudantes expressarem |
que aprenderam sobre
patriménios através de
desenho, da descri¢éo verbal ol
da escrita, dos gréaficos, das
fotografias, das maquetes, dog
mapas e das plantas baixas...

- Fixacdo do conhecimento
percebido, aprofundamento
da observacao e andlise
critica

- Desenvolvimento da
memoéria, pensamento
I6gico, intuitivo e
operacional

3) Exploracdo

Pode ser uma aula de campc
para a analise do problema,
levantamento de hipéteses,
discussdo, questionamentos|
avaliacdo, pesquisa em outrag
fontes como  bibliotecas,
arquivos, cartérios, laboratério
de informética, instituicBes,
jornais, entrevistas, etc.

- Desenvolvimento da
capacidades de andlise e
julgamento critico,
interpretacdo das
evidéncias e significados.

4) Apropriagéo

Serve  para mostrar 0
entendimento do aluno, sua
identidade ou o seu laco afetivo
com o patriménio, que poder
expressado através da
recriacao, da releitura,
dramatizacdo, interpretacdo em
diferentes meios de expressao
como pinturas, escultura,
drama,

danca, mdsica, poesia, texto,
filme, video, etc.

- Envolvimento afetivo,
internalizacéo,
desenvolvimento da
capacidade de auto
expressao, apropriagao,
participagdo criativa.
Valorizacdo do bem
cultural
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Portanto, vale lembrar quembora as propostas das atividades que serdo apresentadas
a seguir terem sido idealizada para o primeiro ano do Ensino Médio em virtude dos conteudos
e das habilidades necesséarias para estas acbes estarem contempladas nos documento
educacionais, acredit® que estas praticas podesnrealizadas durante as aulas de Histdria ou
até mesmo como projeto no contraturno, podendo ser adaptadas para outsas pamaautros
estabelecimentos de ensirRara isso, foi elaborado uma sequéncia didatica com costed
conceitos que o professor de Histéria possa utilizar antes de desenvolver as propostas das
atividades apresentadas neste trabalho.

A sequéncia didatica no Ensino de Histéria promove a organizacdo sequencial de
atividadese conteldosecessarias para um ensino e apregeéizasignificativo na construga
do saber Historico dos estudantes. Segundo Zabala (1998, p. 18), uma sequéncia didatica é
composta por alguns elementos importantes, portanto, aesedita que sej a Aum
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo deolgetives
educacionais, que tem um principio e um fim conhecidos tanto pelosspre&somo pelos
alunoso. Para Rocha (1993, p . 4) fAa sequ°nc
alunos realizam atividades que se constituem como passos da aula ou de um conjunto de aulas.
Cada passo permite que ofornpar desenmvoiver usgesequénciae a | |
didatica como estratégia de ensino implica em estabelecer situacdes que a cada fase da aule
estimulem os estudantes a se apropriarem de outros saberes, permitindo o seu ensino e
aprendizagem. Sendo assim, uma sequénciatichd apresenta diferentes etapas como:
planejamento, aplicacdo e avaliacéo.

Antes de realizar qualquer atividade € necessario que o professor e a professora tenham
bem definidos os seus objetivos educacionais e resultados pretendidos, assim como para quais
turmas as atividades serdo aplicadas, qual a faixa etaria dos estudantegacproceder a
pesquisa de campo com os estudantes e como ocorrera em sala de aula apds a pesquisa, quais
objetivos esperae alcancar com as atividades, decidir gue conceito e que tipo de conhecimentos
os alunos e alunas devem adquirir com estasicps. A sequéncia didatica deve promover a
compreensao e a aprendizagem dos estudantes.

Para que estas atividades e a sequéncia didatica sejam efetivada®, diesdecer os
procedimentos a seguir: primeiro, a apresentacdo para os estudantes dos temas que serac
trabalhados, estratégias que serao utilizadas, a importancia dos conteludas s @spera

como resultado. O segundo procedimento que o professor e a professora deve levar em
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consideracdo € apresentar e discutir com seus estudantes o0s objetivos e as finalidades dos
contetdos ou das atividades selecionadas. A terceira etapa € a definicdo da sequéncia: de acord
com o0 objetivo tracado, o professor define a sequéncia das praticagais objetivos,
procurando atender as particularidades da turma. A quarta etapa é a producéo final: nesta fase
0 docente analisa os resultados das acfes propogtamportante que seja realizada a
comparacao com o objetivo tracado na primeira eRgia isso, penseae em definir alguns
exemplos de sequéncias didaticas com temas que podem ser trabalhados e relacionados com o

contelidos escolares do Ensino de Historia.

3.1 Sequéncia Didatica para a aplicacdo das atividadeslucacionais propostas neste
trabalho

A seguir apresento um Guia de Orientacdes para professores e professoras que tem como
finalidade realizar acdes pedagdgicas com os jovens e adultos do primeiro ano do Ensino Médio
do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion do Municipio de Antonirma.eNtanto,
como ja mencionamos, as propostas de atividades aqui sugeridas podem ser adaptadas patr:
atender melhor as necessidades do docente e do estabelecimento de ensino. Este Guia de
Orientacfes esta constituido por trés sequéncias didaticas e cimstdesagde atividades
utilizando dos principios da metodologia da Educacdo Patrimonial. Temos como um dos
objetivos a inclusdo dos patriménios escolares como fonte de pesquisa e informacéo para o
Ensino da Historia Local e na maioria das vezes, os asgetdopnados a esta metodologia
sdo deixados de serem abordadas nas aulas de Histéria pela falta de livros e outros materiais
didaticos produzidos ou até mesmo pela falta de instrucdo dos docentes no assunto.

Muitas vezes, o ambiente escolar disp6e de uma variedade de objetos, documentos e
fotografias que podem ser disponibilizados como recursos metodoldgicos para as aulas de
Historia. Trabalhar com a¢des metodoldgicas que priorizem o contato direto dostestcoliam
fontes produzidas no ambiente escolar € proporcionar um ensino de Histéria mais proximo das
experiéncias, das vivéncias e dos saberes dos alunos e alunas, desenvolvendo uma pratice
educativa de ensino de Histéria que diminua o distanciamentooeotrghecimento histérico
escolar e a realidade dos estudantes, diminuindo a ideia de que a Histéria € uma disciplina
hermética.

Com o uso da metodologia especifica btszaesenvolver a percepcao e a apropriacéo

dos patrimbnios escolares no ensino da disciplina, despertando professores e professoras,
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alunos e alunas para a importancia do reconhecimento, da preservacao e da valorizagdo dos
bens locais. Que este guia possa ser um material de apoio para professores e professoras qu
desejam incluir em suas aulas praticas diferenciadas para serem rea@ipaganjunto com 0s

seus educandos e assim ofertar um ensino de Histéria mais significativo através das atividades
ludicas. Espero que as acfes sugeridas no guia apresentado a seguir possam enriquecer aind
mais a pratica do ensino de Histdria em salaula.
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SUMARIO

Por que os acervos do corredor do Colégio Estadual Civico
Militar Moysés Luplon"

- SEQUENCIA DIDATICA

SD 01 - FontesHlStoncas E'xplorando o passado e o
uso daé fontes na construcao-doisaber histérico

SD 02 -Patrimodnios Historicos, materiais, imateriais, reconhecidos e
nao reconhecidos: Conhecendo os patriménios histéricos culturais
SD3- Conhecendo a histéria local e valorizando a [ i
minha identidade histérica

17 Sugestodes de atividades para serem realizadas com os estudantes utilizando os

bens patrimoniais escolares do acervo do Colégio Estadual Civico Militar Moysés
Proposta 01

Uma Caminhada pelo corredor do Moysés, admirar as fotografias e realizar um Jogo |1 9
da Meméria

Proposta 02
Recepcionar e apresentar o acervo do corredor do Moysés Lupion para outros
alunos.

Proposta 04-
Caminhando, observando e descrevendo o corredor do Moysés Lupion

Proposta 05
Interpretando as fotografias do Corredor do Moysés - Parar, observar,
sentir e interpretar.

 CONSIDERAGOES FINAIS
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Ola! Para iniciarmos os estudos contarei resumidamente um pouco do objeto de
pesquisa desta dissertacao.
E com grande prazer que apresento o recorte espacial deste trabalho de Mestrado.
As atividades aqui apresentadas sao propostas educacionais criadas para professores
e professoras de Histéria realizarem nas suas aulas em conjunto com os seus
estudantes.

Elas podem ser adaptadas e reinventadas para atenderem as necessidades do
contexto escolar, no entanto, este estudo sugere como proposta metodolégica o uso
das fontes histéricas do acervo do corredor principal de um dos colégios mais antigos
do Estado do Parana, o Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion, inaugurado em
Agosto de 1946, na pequena e pitoresca cidade de Antonina, no litoral do Estado do
Parana.

O simpatico municipio Histérico esta situado a 90 km da capital do Estado, a
cidade de Curitba e sua populagcdo contada no Ultimo censo de 2022, foi de
aproximadamente 18 mil habitantes.

Segundo a histéria contada pelos capelistas mais antigos do municipio, os
primeiros vestigios de ocupagdo foram encontrados nos sambaquis nas regioes.
Posteriormente o local foi habitado pelos indios carijos, sendo que os primeiros
povoadores portugueses que aqui chegaram datam de 1648 e 1654.

Antonina originou-se das catas e faisqueiras de ouro que em meados do século
XVII, existiam na regido. No ano de 1714, foi autorizada a constru¢do de uma capela
em homenagem a Virgem Santissima do Pilar, sendo assim, o dia 12 de Setembro de
1714, foi considerado como a data de fundagéo da cidade, que ficou conhecida por
Capela e os seus moradores por “capelistas”.

{ -
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' A cidade é conhecida por ter um lindo conjunto arquiteténico e uma paisagem
‘hatural deslumbrante que encanta seus visitantes. Antonina passou pelo processo de
tombamento pelo IPHAN como Patriménio da Unido em 2012, agao essa que nao
garantiu  a diminuicdo do desgaste e do abando de seus patrimonios e o
desconhecimento de sua Historia.

Hoje, o municipio que ja teve a sua fase aurea nas primeiras décadas do seculo
XX, periodo de grande crescimento econémico e cultural, sobrevive das poucas
atividades econdmicas que desenvolve como a portuaria e a turistica.

Além das privilegiadas paisagens, das aguas calmas da sua baia e da vegetacao
exuberante, Antonina tem uma rica Histéria e uma linda cultura popular, pouco
reconhecida e preservada até mesmo pelos préprios moradores da cidade.

O objetivo deste trabalho é sugerir e incentivar o ensino da Historia local, através
de atividades com o uso dos patriménios Historicos e culturais disponiveis no ambiente
escolar, praticas para serem realizadas nas aulas de Historia utilizando a metodologia da
Educacao Patrimonial, possibilitando que estudantes reconhegam e valorizem a histéria,
cultura e a identidade local.
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Por que os acervos do corredor do Colégio
Estadual Civico Militar Moysés Lupion?

Primeiramente, justifico o meu interesse por elaborar agcdes pedagégicas com uso
dos objetos do acervo do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion, por acreditar na
necessidade de se criar praticas educativas centradas nos patriménios, neste caso, os
escolares, como fonte de pesquisa e conhecimento. Sendo assim, admite-se que esse
estabelecimento de ensino e o seu acervolsdo o patriménios da meméria e da cultura
local que confere a identidade do povo capelista. Seus espagos e seus acervos
compdem um legado das geragdes passadas para as geragoes futuras.

Mesmo que ja mencionadas em outros momentos, vale lembrar outras justificativas
pelas quais fiz esta escolha. O Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion foi durante
algumas décadas, a Unica instituicdo escolar da cidade de Antonina a fornecer o ensino
meédio, desta forma, assim como eu, a grande maioria dos antoninenses estudaram ou
estudam nesta instituicdo de ensino, sendo assim, o estabelecimento e seus espagos
foram cenarios do cotidiano escolar, das histérias, das lembrancas e da memoria do
povo capelista, exercendo uma forte relagéo de afetividade com o municipio.

Deste modo, como professora de Histéria e moradora da cidade Antonina,
condiciono-me aos momentos sociais, culturais e histéricos da minha localidade e na
perspectiva de poder possibilitar aos docentes de Histéria do municipio, atividades que
possam ser realizadas neste espago de memoria escolar, e assim, através da
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metodologia da Educagao Patrimonial desenvolver agdes educacionais dinamicas que
desenvolvam a capacidade intelectual dos estudantes e desta forma, provocar situagoes
significativas de aprendizagens em relacao a sua realidade e a sua propria vida.

Portanto, acredita-se que esta proposta de ensino de Historia possa despertar a
percepgéo, o espirito critico e atitudes favoraveis dos alunos e alunas para com os bens
escolares, oferecendo o contato direto com os patriménios, com as histérias e espacos
comuns que expressam significados e ao mesmo tempo, constréi a cultura local.

Assim, o Guia de Orientagdes para Professores e Professoras tem como objetivo,
apresentar possibilidades de trabalhar em sala de aula com os bens histéricos culturais
do acervo do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos e alunas, a fim de estimular nos estudantes o senso de
problematizagao, de preservagéo e de reconhecimento dos bens locais.

Portanto, cabe ressaltar, que os patriménios escolares localizados nos corredores
do Colégio nos chamaram atengao desde inicio, na nossa primeira visita no local.

Desde o primeiro momento, percebemos o potencial desse espago e o quanto seria
interessante e de grande riqueza promover atividades de Histéria utilizando e
ressignificando os bens que constituem este grandioso e riquissimo acervo escolar.
Desde entado, imaginamos uma aula de Histéria em um local em que os alunos e alunas
pudessem ter contato direto com as fontes histéricas, analisando, explorando,
pesquisando e interagindo com os patriménios produzidos no ambiente escolar e pela
comunidade local.

Acredita-se, entdo, que nada substitui a relagdo com o objeto real como fonte de
informagdo. Portanto, sabe-se que através dessa relacdo, os estudantes consigam
construir o seu conhecimento histérico local e assim, sejam capazes de problematizar as
questdes atuais de sua realidade.

Portanto, pretende-se promover atividades que sirvam de inspiragdes para que
outros professores e professoras de Histéria, possam adaptar as suas aulas e realizarem
uma pratica educativa mais significativa para os seus estudantes, utilizando dos
patriménios histéricos e escolares no processo de ensino e aprendizagem, despertando
o senso de reconhecimento, problematizacao e de preservagdo da memoria coletiva,
indispensavel para o processo de identificagdo com a histéria e a cultura local.
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Sequéncia didatica

As sequéncias didaticas e as atividades apresentadas neste trabalho sdo
propostas de acdes educacionais para serem realizadas nas turmas dos primeiros
anos do Ensino Médio do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion. No entanto,
como ja mencionamos anteriormente, elas podem ser adaptadas e reinventadas para
atender as possibilidades reais do meio em que serdo realizadas. O objetivo de propor
atividades com o uso das fontes histéricas escolares do acervo deste estabelecimento
de ensino, é de propiciar experiéncias educativas e patrimoniais entre professores,
professoras e estudantes, com a finalidade de provocar reflexdes e atitudes favoraveis
em relagdo a problematizagdo, a preservacdo e a valorizagdo dos patrimbénios da
histéria e da cultura local.

Desta forma, organizamos atividades com algumas estratégias de aprendizagens
mais colaborativas e desafiadoras, proporcionando aos estudantes saberes mais
significativos para a construcdo do conhecimento histérico, rompendo assim, com as
regras e normas do ensino de Histéria tradicional.

A sequéncia didatica desta pratica de ensino, foram organizadas de forma
sequencial conforme a orientagdo de Zabala (1998, p.18), para este estudioso, elas
podem ser classificadas como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tem um principio e
um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Cabe lembrar aqui que estas sequéncias didaticas estdo compostas por contetdos
que foram selecionados para aulas e atividades de Historia, servindo de apoio para
uma melhor compreensdo das agbes educativas propostas com o uso do acervo do
corredor do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion como fonte de pesquisa e
informacéo, acbes estas que irdo proporcionar aos estudantes a relacdo, a analise e a
interpretacdo dos objetos e fotografias escolares reais, explorando a sua perspectiva
histérica e possibilidades futuras.

Este material esta composto por trés sequéncias didaticas e cinco atividades
educacionais, praticas estas para serem realizadas no acervo escolar exposto no
corredor principal do Colégio Estadual Civico Militar Moysés Lupion, os temas
selecionados para as aulas das sequéncias didaticas foram escolhidos pela
necessidade de aproximar as agbes educacionais propostas ao conhecimento
histoérico dos alunos.

Primeiramente, na Sequéncia Didatica 1, sera trabalhado o conceito e tipos de
fontes histodricas, assim como a sua importancia para o trabalho do historiador na
construgdo do conhecimento histérico. Através destas atividades, os estudantes
poderdo ter contato direto com as fontes e desenvolver a compreenséo da pratica do
oficio do profissional da Historia.

Na Sequéncia Didatica 2, o tema a ser trabalhado sera o conceito de Patrimdnios
e os tipos de Patrimbnios.
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A finalidade desta proposta & provocar reflexdes a respeito da possibilidade de
educar-se através dos patrimonios escolares, estabelecendo uma relagéo do presente e
do passado mediada pelos objetos desse acervo, proporcionando possiveis discussdes
entre professores, professoras, alunos e alunas sobre o reconhecimento da importancia
destes bens, da necessidade da sua valorizagao e preservacgdo, assim, garantindo o
contato da histéria e da cultura local & geracées futuras.

A historia local € o terceiro assunto destas sequéncias didaticas, onde propde-se a
reflexdo sobre a necessidade de professores, professoras e estudantes concentrarem-
se em um ponto menor e mais proximo da sua realidade, como a sua rua, seu bairro,
sua cidade ou sua escola, locais de onde partem a maioria dos saberes da comunidade
escolar.

A histéria local propicia o trabalho coletivo durante todo o processo de construgéo,
cabe lembrar também que ela possibilita, dependendo do recorte escolhido, a
interdisciplinaridade, podendo trabalhar com diversas disciplina como a Geografia,
Sociologia, Biologia, assim como pode estabelecer relagdo com outros temas, campos e
abordagens.

Cabe lembrar também que, muitas vezes, os alunos e alunas tem uma relagdo
muito dificil com a histéria escolar em razdo dos conteddos serem muitos distantes de
sua realidade, portanto as atividades apresentadas neste guia propdem uma
aproximagao dos contetuidos de histéria com os estudantes.

A Historia Local é indicada por proporcionar o ensino do entorno dos alunos,
indicando o passado sempre presente nos seus espagos de convivéncia, deixando de
lado o ensino da histéria do poder local e dos dominantes, ligando-se a histéria e a
cultura das pessoas comuns, dos chamados excluidos da histéria “oficial”.

O uso das fontes e os patrimdnios para o ensino da histéria local proporciona uma
construgdo do saber mais compreensivo e participativo para os estudantes,
considerando o papel protagonista e a autonomia dos estudantes no processo de
ensino e aprendizagem.
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Tema da aula: Fontes Histdricas - Explorando o passado e a
importdncia do uso das fontes na construgao o saber

Objetivo da aula:

historico

. Compreender a importancia dos diferentes tipos de fontes histéricas para a
construgédo do conhecimento, enfatizando os diversos tipos de fontes utilizadas para
a pesquisa, como as fotografias, as charges, as pinturas, os documentos escritos e
nao escritos, as narrativas, entrevistas, depoimentos, os vestigios materiais, os ndo
materiais e entre outros;
. Desenvolver a analise critica, a interpretagado, a problematizagao e a
contextualizagéo das fontes histoéricas pelos estudantes;
« Estimular o pensamento histérico

Turma: 1° do Ensino Médio, alunos e alunas entre 14 a 18 anos de idade

Quantidades de aulas necessarias: 3 aulas

Habilidades da BNCC: (EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diferentes linguagens, com vistas a compreensao e a critica
de ideias filosoéficas, processos e eventos historicos, geograficos, politicos e
econdmicos, sociais e ambientais.

Materiais usados e recursos necessarios: laboratério de informatica, quadro e giz,
data show e imagens e material audiovisual (musicas e depoimentos)

Aula 1 - Expositiva

Aula 2- Pratica

Aula 3- Roda de
Conversa

Primeiramente, o professor ou a
professora apresentara o tema da
aula, feito isto, sera realizado o
conhecimento  prévio dos seus
estudantes, em seguida, explicara as
etapas da sequéncia didatica, assim
como, o objetivo da aula, as
atividades que serdo realizadas e a
avaliagdo proposta. Em todos os
momentos serdo respeitadas a
participagao dos estudantes.

A turma sera dividida em dupla para a
realizacdo da atividade. Em seguida
serao distribuidas as diferentes fontes
histéricas de um tema especifico,
depois sera solicitado aos estudantes
para que eles identifiquem o tipo de
fonte que lhe foi entregue, analisem e
interpretem, realizando a apropriagao
da informagéo, fazendo um desenho ,
uma charge, ou um texto, logo apés, o
estudante devera explicar para a turma
o0 que ele descobriu com a sua fonte
histérica.

Sera realizada uma roda de conversa

entre o professor ou professora e os
estudantes, onde eles deverao
apresentar as suas opinides e 0s
desafios encontrados na realizagéo da
tarefa, o docente, deve concluir com
0s  posicionamentos  necessarios
buscando demonstrar a importancia
das fontes para o saber histérico,
assim como a sua preservagao e a
valorizagao.

AVALIAGAO: sera avaliada a participagao dos discentes em todas as etapas desenvolvidas, seus questionamentos e
apontamentos, assim como sua autonomia e interpretagao.
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1

Objetivo da aula:

SEQUENCIA DIDATICA 02
Tema da aula: Patriménios Histéricos, materiais, imateriais,
lfeconhecidos e nio reconhecidos: Conhecendo os patrimonios

historicos culturais

« Compreender os diferentes conceitos de patriménios e os tipos de patrimonios

existentes;

» Conscientizar sobre a

consagrados, locais, regionais e nacionais

importancia do reconhecimento, da problematizagéo,
valorizagdo e protecdo dos patriménios materiais, ndo materiais, consagrados, ndo

historico e assegurar o contato as geragdes futuras;
« Desenvolver a conscientizagao entre os estudantes sobre a importancias dos bens
para a cultura, para a construgdo da identidade e da cidadania.

Turma: 1° do Ensino Médio, alunos entre 14 a 18 anos de idade

Quantidades de aulas necessarias: 3 aulas.

para a construgdo do conhecimento

A

Habilidades da BNCC: (EM13CHS104) analisar objetos da cultura material e imaterial
como suporte de conhecimentos, valores, crengas e praticas que singularizam diferentes
sociedades inseridas no tempo e espago.

Materiais usados e recursos necessarios: laboratério de informatica, quadro g gi
data show e imagens ( fotografias ) e videos

4

Serdao  apresentadas para os
estudantes os diferentes tipos de
conceitos de patriménios existentes,
explicar conscientizando que os
bens sao selecionados e
reconhecidos para atender um
contexto histérico e social. Cabe
lembrar também a existéncia
daqueles bens que ndo sao
reconhecidos pela historia oficial.

Sera separados o0s alunos em
duplas para a realizagdo de uma
pesquisa sobre os patrimdnios e os
tipos de patriménios. Depois da
pesquisa terminada, o docente pode
convidar os alunos para um passeio
pelo colégio e solicitar que
identifiguem um patriménio escolar
exposto, feito isto, os estudantes
deverdo descreve-los e relacionar a
sua importancia ou utilidade para o
ambiente escolar

Nesta aula sera discutida entre os
estudantes a importdncia dos
patriménios para a nossa identidade.
Sera realizada uma roda de conversa
sobre os assuntos discutidos nas
aulas, com a finalidade de
conscientizar sobre a importancia do
reconhecimento, da problematizagéo,
da valorizag&o e da preservagao dos
patriménios para a histéria e a cultura
de um povo ou de uma localidade.

AVALIAGAO: Avaliaremos a participagdo dos alunos em todas as etapas desenvolvidas, seus questionamentos e
apontamentos, assim como sua autonomia e interpretacao a respeito do assunto discutido.
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