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RESUMO

A Educacdo Ambiental (EA) no contexto pedagogico revela sua grandeza,
importancia e contribuicdo na formacgao do curriculo escolar. Téo logo, no ambiente
de ensino, a EA deve ser interpretada como um instrumento de emancipacao e
transformacao social. Entretanto, precisa ser regada por valores éticos e morais,
pautada na justica e no equilibrio socioambiental, de modo a refutar toda e qualquer
acao que transgrida o meio ambiente e a dignidade humana. Nesse sentido, a EA,
enguanto curriculo inserido nos documentos orientadores das escolas, deve atrair e
envolver todos os atores desses locais, de modo a promover neles uma postura
critica da realidade em que vivem. Ser critico, nesse sentido, pressupfe entender as
razdes pelas quais a sociedade se encontra em constante crise ambiental, e
enxergar o capitalismo como um dos influentes do desequilibrio entre homem,
natureza e sociedade. Visto assim, apresentamos por meio deste estudo o0s
seguintes objetivos: (a) investigar como a Educacdo Ambiental esta posta nos
Projetos Politicos Pedagoégicos (PPP) de Escolas Publicas do Nucleo Regional de
Educacao de Paranavai — Parand; (b) compreender a insercédo dessas propostas em
relacdo as principais correntes ideolégicas da EA; (c) conhecer e compreender a
visdo de EA trazidas nos PPP no periodo entre 2015 a 2018; (d ) a luz da Educacéo
Ambiental Critica (EAC) refletir sobre a sustentabilidade de acordo com as mencdes
descritas nos documentos norteadores; (e) analisar o texto acerca de EA constantes
no PPP em relacdo as propostas pedagoégicas das escolas. Esta pesquisa
caracteriza-se como qualitativa e de natureza documental que contou com a Anélise
Textual Discursiva (ATD) na analise dos dados. Nesse olhar, fundamentamos esta
pesquisa em pensadores que defendem a EAC, enxergando-a como possibilidade
de compreender e transformar a realidade em que vivemos. Desde entao,
destacamos Carlos Frederico Bernardo Loureiro, Marilia Freitas de Campos Tozoni-
Reis e Marcos Sorrentino, entre outros. A Educacdo Ambiental Critica se destaca em
todos os documentos analisados do qual um deles corresponde a ideologia
defendida por Loureiro (2005). Nesse sentido, concluimos que a EAC constante nos
referidos PPP, em suas atribui¢cdes, traz para o centro do debate a crise ambiental
propondo enquanto curriculo a emancipacéo do sujeito aprendiz, construindo assim,
uma nova perspectiva de relagdo homem, natureza e sociedade ancorada na
sustentabilidade ou na eco-cidadania.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica; Projeto Politico-Pedagogico;
Conscientizacdo Ambiental; Eco-cidadania.
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ABSTRACT

The Environmental Education (EE) in the pedagogical context, reveals its greatness,
importance, and contribution in the formation of the school curriculum. So, in the
teaching environment, the EE should be interpreted as an instrument of
emancipation and social transformation - however, it needs to be watered by ethical
and moral values, based on justice and socio-environmental balance, to refute all
action that violates the environment and human dignity. In this sense, the EE as a
curriculum inserted in the guiding documents of the schools must attract and involve
all the actors of these locus, to promote a critical posture of the reality in which they
live. Being critical in this sense presupposes understanding the reasons why society
is in constant environmental crisis and seeing capitalism as one of the influencing
factors in the imbalance between man, nature, and society. Therefore, | seek through
this dissertation work the following objectives: (a) to know how Environmental
Education is put in the Pedagogical Political Projects (PPP) of Public Schools of the
Regional Education Center of Paranavai — Parana; (b) understand the insertion of
these proposals in relation to the main ideological currents of EE; (c) know and
understand the vision of EE brought in the PPP in the period between 2015 and
2018; (d) in the light of Critical Environmental Education (CEE), reflect on
sustainability; (e) analyze the text about EE contained in the PPP in relation to the
pedagogical proposals of the schools. Given the need to understand how EE is
represented in these documents, | emphasize Loureiro (2005), who says
“Environmental Education is an educational and social praxis that aims to build
values, concepts, skills and attitudes that enable the understanding of the reality of
life and the lucid and responsible performance of social actors” — acting individually
and collectively in the environment. This research is characterized as qualitative and
inductive having as methodological basis the Discursive Textual Analysis (ATD) - In
this perspective, | base this research on thinkers who defend Critical Environmental
Education, seeing in them the possibility of understanding and transforming the
reality in which we live. Since then | highlight; Carlos Frederico Bernardo Loureio.
Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis. Marcos Sorrentino among others. Critical
Environmental Education stands out in all the documents analysed, one of which
corresponds to the ideology defended by Carlos Frederico Bernardo Loureiro. In this
sense, | conclude by understanding that the CEE contained in the afore mentioned
PPP, in its attributions, brings the environmental crisis to the center of the debate -
proposing, as a curriculum, the emancipation of the apprentice subject, thus building
a new perspective of the relationship between man, nature and anchored society
sustainability or eco-citizenship.

Key words: Critical Environmental Education, Political-Pedagogical Project,
Environmental Awareness, Eco-citizenship.
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APRESENTACAO

Nasci e cresci em Uniflor — PR, sendo filho de uma familia humilde e
numerosa. Tenho doze irméos, sendo seis homens e seis mulheres. Meu pai
trabalhava como cabeleireiro e minha méae, lavadeira. Apesar da simplicidade e de
ambos terem cursado a escola por curto periodo, sempre se preocupavam em nos
incentivar em relacdo a importancia da Educacdo em nossas vidas. Minha irma
Maria, a primogénita entre as mulheres, aos vinte anos de idade ja lecionava numa
escola rural naguela mesma cidade. Via o quanto ela gostava e se dedicava ao
trabalho. Era fonte de inspiracdo para mim, contudo, foi vitima de um acidente
tragico e faleceu muito nova.

Desde os anos iniciais da escola, aprendi sobre a importancia da preservagao
da natureza e do meio ambiente. Minha primeira lembranca da escola era de minha
professora nos conduzindo a horta da escola e 14, nos instruia sobre como cuidar
das plantas e do solo. A escola, desde muito cedo, foi sempre um lugar importante
para mim. Eramos uma equipe. Durante as férias escolares, professores e
estudantes atuavam na conservacao do prédio: lixAvamos e pintavamos as cadeiras
e carteiras, as salas de aula e os banheiros. Mantinhamos os patios sempre limpos.
Além do fortalecimento de amizades, eram atividades que me possibilitavam
compreender a importancia da escola enquanto lécus da formacdo e do
desenvolvimento humano.

Quando completei 12 anos de idade, faleceu meu pai vitima de um cancer
estomacal. Para auxiliar no sustento de minha familia, ingressei aos 14 anos no
corte da cana-de-acucar. Nessa ocasido, assistia a queimada da cana e, ao mesmo
tempo, as mortes de inUmeros animais que nao conseguiam escapar do fogo. Era
algo que realmente me deixava triste e com muitos pontos de interrogacdes sobre a
guestdo ambiental em nosso pais. Além das mortes, o que também me preocupava
eram as péssimas condi¢cdes de trabalho as quais eu e os demais trabalhadores
estdvamos submetidos. Mesmo trabalhando nessa condi¢cdo, ndo perdi de vista a
importancia dos estudos e do que ele representaria na minha vida. Considerava
passageira aquela situacado de trabalho e, por essa razdo, conjuntamente com o
trabalho na lavoura da cana, estudava no periodo noturno. Apesar do cansaco

frequente, consegui concluir o Ensino Médio.



Quando estava no Ensino Médio noturno, ingressei como trabalhador da
construcéo civil, que era tdo cansativo quanto o corte da cana, contudo, trazia novas
possibilidades. Por influéncia de um ex-professor de Geografia desse periodo, decidi
ser professor dessa area do conhecimento. Sempre tive o sonho de estudar e
trabalhar as questdes ambientais e sabia do potencial da Educagéo nesse processo.
Assim, em 2007 ingressei no curso de graduacdo em Geografia pela Faculdade
Estadual de Ciéncias e Letras de Paranavai (FAFIPA), atual Universidade Estadual
do Parana, UNESPAR - Campus Paranavai - PR.

Durante a graduacdo, tive a oportunidade de participar de varios eventos,
projetos e trabalhos relacionados a questdo ambiental. Um desses trabalhos foi a
restauracdo das nascentes num riacho do municipio de Paranavai. Em 2011, realizei
meu sonho de ser professor e, desde entdo, tenho envolvido meus alunos em
discussbes acerca das questdes ambientais, realizando visitas a parques, aterros
sanitarios e lixdes, rios, nascentes, trechos de florestas, plantacdes, industrias,
cooperativas de catadores de materiais reciclados, entre outros. A tomada de
consciéncia sobre as questdes ambientais passa por um continuo processo em prol
da emancipacdo humana e a atuacdo do professor de Geografia é fundamental
nessa caminhada.

Apesar de trabalhar as questdes ambientais no contexto da escola e da sala
de aula, percebi a possibilidade de melhorar meu conhecimento e intensificar minha
reflexdo e ponto de vista sobre as questdes ambientais. A realizacdo do curso de
mestrado em Formacdo Docente Interdisciplinar — PPIFOR, da Unespar em
Paranavai vem sendo importante, especialmente, no sentido de investigar como a
Educacdo Ambiental € compreendida em documentos provenientes de escolas
publicas do noroeste do estado do Parana.

Toda escola publica é regida por indmeros documentos e, entre eles, esta o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) como um dos mais importantes, justamente
porque é fruto de construcao coletiva e democratica. Esta dissertacdo é resultado de
um esforco de compreensao de como a proposta de Educacdo Ambiental vem sendo
descrita nesse documento e de como ela se articula com as propostas pedagdgicas
das escolas investigadas.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo de mestrado intitulada “Educacdo Ambiental nos
Projetos Politicos Pedagdgicos das Escolas Publicas do Nucleo Regional de
Educacdo de Paranavai — Parand” articula-se com as pesquisas da area
educacional e com a formacéo de professores na Linha de Pesquisa 2 que trata da
“Formacéo de Professores e os Recursos Teérico-Didaticos na Area de Ciéncias”,
como proposto pelo Programa de PoOs-graduacdo em Ensino, da Universidade
Estadual do Parana (UNESPAR), campus Paranavai PR.

O objetivo geral desta pesquisa € investigar e analisar as propostas
pedagdgicas de Educacdo Ambiental (EA) constantes dos Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) de escolas do Ensino Fundamental e Médio pertencentes ao
Nucleo Regional de Educacéo de Paranavai — PR. Os objetivos especificos visam:
(a) compreender a insercdo dessas propostas em relacdo as principais correntes
ideolégicas da EA, buscando a partir da analise bibliografica saberes sobre as
contribuicdes da EAC com vistas a compreender a crise, historia e o que venha ser a
educacdo ambiental; (b) a partir da analise bibliogréafica apresentar, discutir e
entender sobre o PPP, buscando relacionar a pedagogia critica e também a EA; (c)
a luz da Educacdo Ambiental Critica (EAC), refletir sobre a importancia da insercao
da EA no PPP como fator preponderante na formacdo do eco-cidadania e
transformacao socioambiental.

Neste trabalho de pesquisa dissertativa, firmamos nosso posicionamento
tedrico no materialismo histérico, com vistas a analisar e discutir a Educacdo
Ambiental na perspectiva critica. Nessa perspectiva, intentamos investigar e analisar
os discursos sobre a EA contidos nos PPP de escolas do Nucleo Regional de
Paranavai e a relacdo entre 0o que esta explicito e implicito nesses documentos
sobre o tema em questdo. Portanto, por acreditar que tal conhecimento leva a
transformacdo da realidade social do estudante, julgamos necessario saber a real
atribuicdo da EA no ensino escolar.

Desde entdo, a escolha dos documentos (PPP), para analise, refere-se a
Escola Estadual Cénego Pelegrina Xavier Lopes, Colégio Estadual Costa Monteiro,
Colégio Estadual S&do Vicente de Paula, Escola Estadual do Campo Bardo de
Lucena e Escola Estadual do Campo lvaitinga, localizadas no municipio de Nova

Esperanca, Estado do Parand. Os critérios para escolha dessas instituicdes se
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deram pelo fato de o pesquisador ter trabalhado nas referidas escolas e ser morador
e domiciliado no mesmo municipio. A partir dessas observacdes foi possivel
acreditar e desenvolver este trabalho de pesquisa.

Nesse contexto e problematica, estdo inseridas as escolas e seus
documentos orientadores. Um desses documentos € o PPP, que tem sua génese e
elaboracdo marcada pela natureza democratica e participativa do coletivo da
comunidade escolar. Nesse sentido, o PPP é a marca das decisfes coletivas que
orientam a formacédo de alunos e alunas, da qual a EA € uma marca indelével.

Por essas e outras razdes, analisamos os PPP das escolas do municipio de
Nova Esperanca, ja supracitadas, e buscamos apreender nesses documentos 0s
reais interesses dessas instituicbes em trabalhar a EA em seus curriculos,
tencionando a fortalecer o trabalho docente e a formacdo critica do aluno.
Teoricamente, os PPP analisados foram documentos geridos a partir da gestéo
democratica. Portanto, pressupfe-se a autonomia das referidas instituicbes de
ensino em escolher o caminho para trabalhar a EA. Visto dessa maneira, o estudo
em questao visa saber quais sao as contribuicbes da EA para o trabalho docente e a
formacdo do aluno critico.

Para tanto, escolhnemos os PPP como base de nossa pesquisa porque
reconhecemos 0 quanto esses documentos representam na organizacdo e
orientacdo dos trabalhos pedagdgicos no ensino escolar. Os contetdos contidos
neles, conforme citado, foram construidos de forma democratica envolvendo toda
comunidade escolar. Sendo assim, sdo documentos passivos de analise e
investigacao.

Neste caso, uma discussao sobre o PPP faz-se necessaria justamente porque
integra o corpo de documentos que orientam as atividades a serem desenvolvidas
na escola. Assim, podemos dizer que os PPP s&o os eixos centrais ou 0 ponto de
partida da nossa investigacdo sobre a EA. Dessa maneira, este objeto permeia e
esta representado em uma das se¢des no corpo desta pesquisa.

Alinhado a tais interesses, discutimos a EA no corpo desta pesquisa a partir
dos determinantes historicos, econémicos, sociais e pedagdgicos. Nossos ensejos
se ddo em virtude de nossa concepcao de homem, sociedade e natureza. Nesse
sentido, instigamos por uma EA que deixe claro que a sociedade de producao
capitalista em cada periodo historico tem usado de estratégias e manipulacdo da

populacao, resultando em crise ambiental.
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A conjuntura marcada pela crise ambiental que vem se consolidando ao longo
da histéria da sociedade capitalista e que reverbera na atualidade revela que essa
sociedade se apropria dos aparelhos do Estado de modo a responsabilizar a
educacdo como porta de saida (Unica e possivel) para a crise ambiental. Trata-se de
uma discussao crucial e deve estar contida nos PPP de forma explicita, ficando
evidente que a macroestrutura da sociedade capitalista deve ser responsabilizada e
responder juridicamente por tais acdes causadoras da crise ambiental. Desse modo,
além da crise e historia da EA, também discutimos no corpo dessa pesquisa as
diferentes concepcbes sobre a EA porgue julgamos necessario no sentido de
compreender para melhor interpretar os discursos contidos nos PPP.

Nesse entendimento, apresentamos parte do que vem a ser a Educacao
Ambiental Critica (EAC) e a concepc¢do de homem e sua relacdo com a natureza
considerando relevante estes saberes para a construcao deste trabalho de pesquisa.
Além desses apontamentos, discutimos ao longo do estudo os diferentes elementos
gue compde as discussdes sobre a EAC como trabalho e sociedade. Portanto, faz
parte de nossos anseios compreendermos o que de fato vem a ser a EAC e como
ela esta posta (e se esta posta) nos PPP das escolas investigadas.

Nesse contexto, Loureiro, (2005, p. 69) explica que a EAC deve ser
compreendida e interpretada como praxis educativa e social, a qual tem por
“finalidade a construgdo de valores, habilidades e atitudes que possibilitam o
entendimento da realidade da vida e a atuacdo licida e responsavel de atores
sociais individuais e coletivos no ambiente”. Assim, interpretar a EA na perspectiva
critica pressupde uma nova compreensdo da realidade e, sobretudo, enxergar os
fatores implicitos e explicitos que interferem na dindmica social, marcada
historicamente pela relagdo estabelecida entre homem, natureza e sociedade.

Por conseguinte, entendemos que a relacdo homem, natureza e sociedade no
contexto atual estdo imbricadas a producdo capitalista. Essa modalidade deixa
explicita sua agao perversa de destruicdo no meio ambiente e na sociedade como
um todo. Sua dinamica requer cada vez mais a exploracdo dos recursos naturais,
rompendo com as fronteiras da sustentabilidade socioambiental. Desse modo, 0
aumento gradativo de pobres e miseraveis é justificado pela for¢a do capital que, ao
explorar a natureza, explora também a forca de trabalho humano.

Visto assim, faz-se necessario neste estudo apresentar a concepcédo de

homem e como ele vem se constituindo historicamente enquanto ser gregario na
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organizacdo da sociedade, sua relacdo com a natureza e com o mundo do trabalho.
Possibilitando, assim, compreender o homem como um agente transformador, a
sociedade como lécus ou lugar de conflitos e o trabalho como necessidade humana.
Portanto, podemos ver nesta pesquisa uma oportunidade de entender a EA como
uma proposta de transformacéo da realidade social. Nesse caso, a analise dos PPP
nos dara a ideia de como as escolas trabalharam a EA entre os anos de 2015 e
2018.

Por conseguinte, buscamos a concepcdo de homem no contexto da EA,
perspectivada pela teoria critica da qual ja afirmamos nosso posicionamento. Nesse
sentido, compreendemos que o0 ser humano € inserido como protagonista na
transformacao da natureza e da sociedade pois entendemos que ele é um ser que
transforma a natureza e, ao transforma-la, modifica a si proprio. Seria incongruente
discutir a crise ambiental sem responsabilizar o homem pelos grandes desastres
sociais e ecologicos explicitados na sociedade atual apresentados nas revisdes
bibliograficas no corpo de estudo sobre EA.

Desse modo, compreendemos que o homem vem se constituindo enquanto
ser histdrico. Logo, todas as mudancas sofridas desde a sua génese passaram pelo
crivo da educacdo. Com esse entendimento, fica clara a necessidade humana de
desenvolver novos saberes para a manutencdo e perpetuacdo de sua existéncia.
Visto assim, a EA se apresenta como mediadora do conflito entre humanidade e
natureza e pode ser enxergada no ensino escolar como meio ou ferramenta de
aprendizagem para pensar criticamente a respeito da crise ambiental da atualidade.

Nesse caso, podemos dizer que os maiores responsaveis da Crise ambiental
sdo as grandes corporagcdes industriais alimentadas pelo modo de producéo
capitalista. Sao elas que mais exploram os recursos da natureza. Essa interpretacao,
entretanto, ndo exime a responsabilidade socioambiental dos atores sociais na sua
individualidade e coletividade, ou seja, cabe também a cada um de nés cuidar do
meio ambiente.

Para entender o contexto, recorremos a Marx (1996, p.22), que em sua Visao
antropolégica, explica que a relacdo homem e natureza ocorrem por meio do
trabalho, sobretudo pelo processo de transformacdo da natureza em virtude do
trabalho na qual acontece a humanizacdo. Nesse sentido, a concepcao de homem
nao pode ser desprendida da ideia de trabalho ou transformacdo da natureza. Esse

transformar implica em organiza¢do do tempo e do espaco geogréfico, ou seja, a
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maneira pela qual o homem, ao longo de sua histéria, vem se apropriando da
natureza e se organizando enquanto ser social.

Nessa compreensdao, o homem se difere de qualquer outro animal e essa
diferenciacao ocorre no processo de hominizagéo por meio do trabalho, permitindo a
ele a formacdo e construcdo de uma sociedade. Ao produzir-se em sociedade,
produzem também seus modos de producdo material, de tal maneira que, ao
explorar a natureza, explora também a forca de trabalho humano, formando a
divis&o social do trabalho.

Dessa maneira, podemos afirmar que entre todos os modos de producéo
material historicamente construido pelo homem, a sociedade de producao capitalista
€ a que mais preocupa os estudiosos em Educacdo Ambiental Critica. Com esse
entendimento, consideramos que a relacdo entre humanidade e natureza, nesse
modelo de sociedade, produz de certa forma uma acelerada modificagdo no meio
ambiente pois o maior interesse desse modelo de sociedade € transformar os
recursos naturais em produto capital.

Diante dessa andlise, Tozoni-Reis (2004, p. 3) ao referenciar Marx, explica
que “desde a Revolugao Industrial as atividades interventoras do homem em sua
relacdo com a natureza vém se tornando cada vez mais predatoria”. Uma das teses
marxistas sobre o modelo de producédo capitalista compreende que tal modelo de
producdo esta relacionado a interacdo homem e natureza. Nesse olhar, podemos
compreender a necessidade do ser humano em intervir na natureza. Todavia, 0
capitalismo industrial tem mostrado seu poder de transformar a natureza em
recursos material, econémico ou produto capital, trazendo profundas mudancas ao
meio ambiente e a sociedade.

Nesta mesma linha de pensamento, Tozoni-Reis (2004, p. 30) ainda pondera
que os problemas ambientais ganham forga com o avanco da ciéncia e defende a
ideia de que o conhecimento cientifico é a forma de combater tais problemas. Em
sua visdo, esse conhecimento pode garantir uma boa relacdo entre homem e
natureza. Segundo a referida autora (2004, p. 31), “a relagdo homem e natureza é
entendida como sociedade e natureza”, explica que os problemas ambientais tém
marcas historicas. Para ela, “os seres humanos modificam a natureza e criam outra
natureza modificada”. Nesse sentido, retomamos a ideia de que o homem se

humaniza por meio do trabalho.
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No contexto da relacdo homem e natureza, Saviani (2008, p. 12) contribui
dizendo que “para sobreviver, o homem necessita extrair da natureza, ativa e
intencionalmente, os meios de sua subsisténcia pois, ao fazer isso, ele inicia o
processo de transformag&o da natureza criando o mundo humano e o mundo da
cultura”. Explica a necessidade da producdo da existéncia humana de garantir a
priori a subsisténcia material. Isso pode ser compreendido como trabalho material.

Nesse sentido, podemos interpretar que o trabalho em si é um principio
fundamental para o desenvolvimento humano, considerando que por meio dele o
homem constroi seus valores, sua cultura, sobretudo, organiza-se em sociedade.
Saviani (2008, p. 11) explica que o trabalho ndo é algo qualquer, mas é uma acéo
intencional, pensada e planejada. Contudo, compreendemos que o trabalho visto por
Saviani ndo se coaduna com o trabalho interpretado no mundo capitalista pois esse
sistema enxerga forca de trabalho como meio de exploracdo para o acumulo de
riquezas.

Diante dos argumentos supracitados, entendemos a necessidade de uma
Educacdo Ambiental pautada na emancipacdo e constru¢cdo de atores sociais
capazes de questionar a realidade em que vivem e busquem alternativas que
transformam e produzam equilibrio socioambiental. Nessa perspectiva, Loureiro
(2012, p.17), postula por uma “Educacao Ambiental emancipatdria que se conjuga a
partir de uma matriz que compreende a educacdo como elemento de transformacao
social, inspirada no didlogo e no exercicio da cidadania”. Tao logo, visa ao
fortalecimento dos sujeitos envolvidos, criando-se espacos coletivos amparados
pelas regras sociais de modo a superar as formas de dominio capitalista.

Por essas razles, justifica-se 0 nosso interesse em escolher a Educacgao
Ambiental, em especial, a EAC, como objeto de investigacdo nos PPP das escolas
publicas pertencentes ao Nucleo Regional de Paranavai — Parana. Por acreditar que
a EAC implica em transformacdo social, emancipacdo do sujeito escolar,
pensamento critico, conhecimento da realidade em que vivem sustentabilidade, eco
cidadania, autonomia, coletividade entre outros. Somado a isso, essa escolha é fruto
da experiéncia docente e das indagacfes e questionamentos subtraidos dos atores
gue compdem o dia a dia nas escolas.

Para dar cabo as nossas analises, além do estudo do referencial tedrico e do
levantamento bibliografico realizado, elegemos a Analise Textual Discursiva (ATD)

como ferramenta de pesquisa que subsidiard nosso trabalho de pesquisa. Deve-se
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considerar que este estudo se trata de uma Pesquisa Qualitativa, na modalidade de
Pesquisa Documental e Bibliogréfica, € de natureza exploratéria e que contou com
andlise de documentos escolares (PPP) no periodo de 2015 a 2018, conforme ja
citado, de escolas situadas no municipio de Nova Esperanca, vinculadas ao Nucleo
de Ensino de Paranavai — PR. Desse modo, para maior compreensao deste trabalho

de pesquisa, apresentamos de forma sintetizada, sua estrutura.

(1) A primeira secdo é constituida pela introdu¢do do nosso trabalho, na
gual apresentamos a contextualizacdo deste estudo. Nesta secéo,
manifestamos o0s objetivos desta pesquisa bem como alguns dos autores e
autoras de referéncia. Nesta parte introdutéria, muito além de tdo somente
apresentar os referenciais teoricos, procuramos evidenciar Nnossos
caminhos e orientacfes tedrico-metodoldgicos que fundamentaram este
trabalho. De igual modo, destacamos as atribuices feitas a cada secao
constante no corpo desta pesquisa, com vista a facilitar na organizagao e
compreensao de todo o estudo.

(2) Na segunda secéo, construimos um didlogo com diferentes autores da
EA, abordando a contribuicdo da Educacdo Ambiental Critica para
compreender a crise ambiental. Concatenado a este contexto,
apresentamos uma breve histéria e conceituacdo da educacdo ambiental.
Nesta sec¢do, portanto, além das questdes ja citadas, ficam evidentes as
manifestacGes das diferentes correntes ideoldgicas das quais destacamos
as correntes criticas, conservacionistas, natural, apologética, entre outras.

(3) Na terceira secao, dialogamos com diferentes pensadores sobre o PPP
e relacionamos a pedagogia critica.

(4) Na quarta secao, apresentamos o percurso metodoldgico ou o caminho
escolhido para responder aos objetivos e perguntas dessa pesquisa.
Como ja mencionado, deixamos claro que se trata de uma pesquisa
caracterizada como Analise Documental (GIL, 2019; MARCONI e
LAKATOS, 2017) e que contou com a proposta e o rigor da Andlise
Textual Discursiva como proposta por Moraes e Galiazzi (2019) como
possibilidade de analise dos dados que compreendem o texto escrito
sobre a Educacdo Ambiental e que emerge dos PPP das escolas

investigadas.
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(5) Na quinta secdo, apresentamos o0s discursos e resultados com
amostragem da organizacdo e desmontagem dos textos, unitarizacao,
separacdo das unidades de sentidos dentro dos organogramas, a
formacdo das categorizacdes, o desenvolvimento dos metatextos, e 0s
resultados e discussoes.

(6) A derradeira secdo € composta pelas consideracdes finais deste
estudo, a qual, nesta etapa, explicitamos as principais contribuicbes
académicas deste trabalho de pesquisa, principais limitacdes a realizacdo

da pesquisa proposta e demais consideracoes.

Por se tratar, de uma pesquisa pautada na Educacdo Ambiental Critica, fica
evidente no corpo desse trabalho os autores que defendem a EAC. Desse modo,
apresentamos Carlos Frederico Bernardo Loureiro, Marcos Sorrentino, Marilia
Freitas de Campos Tozoni-Reis, Philippe Pommier Layrargues, Dermeval Saviani,
Genebaldo Freire Dias, entre outros.

Diante do exposto, podemos enxergar a Educacdo Ambiental como uma
proposta de ensino reflexivo, que pode ser vista como um instrumento de alerta para
a sociedade atual, que esta imersa em uma crise marcada por grandes desastres
ambientais e civilizatorios. Diante do contexto, compreende-se a escola como
responsavel por promover a EA, pretendendo alcancar o equilibrio marcado pela
crise ambiental. Tomando, assim, o Projeto Politico Pedagdgico como base concreta
para o trabalho de formacdo e consciéncia critica dos envolvidos no ambiente
escolar. Visto por esse angulo, a EA, no ensino escolar, poderia construir ideias e
denunciar os grandes responsaveis pelo desequilibrio socioambiental da atualidade.

Em nosso entendimento, os PPP séo vistos como documentos orientadores
do trabalho escolar, portanto, pressupdem que a EA deve estar clara em seus
paragrafos ndo somente enquanto conceito, mas como plano de acdo para o
desenvolvimento do trabalho docente. Nesse caso, a EA pode alcancar melhores
resultados no ensino escolar quando seus conteudos, constantes nos PPP, forem
amplamente discutidos pela comunidade escolar. Portanto, julgamos como
fundamental a inser¢cdo da EA nos PPP por acreditar que essa € uma proposta de
ensino que visa a transformacéo social e o equilibrio ambiental.

Contudo, tecemos nosso olhar ndo somente como pesquisador, mas também

como professor das referidas escolas das quais os documentos foram analisados.
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Podemos dizer que as experiéncias obtidas nestas instituicdes de ensino ao longo
do nosso trabalho como docente tém mostrado o quanto é desafiador trabalhar a EA
sem uma base concreta de conteudos referendados nos PPP. Na verdade, o plano
de trabalho docente deve estar pautado nesses documentos, visto que séo eles que
asseguram e dao liberdade ao professor no desenvolvimento das suas aulas.

Por isso, procuramos deixar claro a nossa preocupacao sobre EA e como ela
esta posta nos PPP nos documentos investigados pois acreditamos que cada
conteldo inserido nesses documentos pode interferir diretamente no
desenvolvimento do trabalho docente e reverberar no desenvolvimento intelectual do
aluno, tornando-o protagonista das transformacdes sociais e ambientais.

Diante dessa observacdo, buscamos por meio desta pesquisa responder as
seguintes questodes:

e De que maneira as informagdes acerca da Educacdo Ambiental contidas nos
PPP investigados poderdo contribuir na formacéo dos alunos e na pratica
docente das referidas escolas com vistas a buscar a transformacédo da
sociedade nas dimensd@es politicas, econdmicas, culturais e socioambientais?

e Quais foram as palavras chaves mais citadas nos referidos documentos que
vao ao encontro da Educacdo Ambiental Critica?

e As bases tedricas dos PPP analisados dialogam com os referenciais tedricos
da Educacédo Ambiental contidas nesses documentos?

2 CONTRIBUICOES DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA PARA
COMPREENDER A CRISE AMBIENTAL

7

Nosso objetivo nesta secdo € buscar empreender esforcos para
compreender sobre a crise ambiental, marcada pela relacgdo homem e natureza, e
gue, a0 mesmo tempo, pode ser caracterizada como uma “crise civilizatoria”. Desse
modo, buscaremos apresentar como elementos correlacionados e imprescindiveis
ao contexto da Educacdo Ambiental (doravante EA) os eixos a saber: cidadania,
trabalho, sociedade capitalista, sustentabilidade ambiental, movimentos sociais e
ensino escolar. Tendo em vista que esses eixos ou questdes devem fazer parte do
curriculo das escolas publicas, a EA assume um papel imprescindivel na formacao e

emancipac¢do humana neste século.
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O periodo atual em que vivemos esta profundamente marcado pelo
Antropoceno?, e que tem na pandemia do SARS-CoV-2 ou simplesmente da Covid-
19 a expressdo da tragédia ambiental deste mundo contemporaneo. Além desse
impacto pandémico, Santos (2020) nos recorda que € meta do sistema Capitalista
vigente fazer com que a humanidade viva, de modo impenitente, em constante
periodo de crise ou vivendo uma sucessao de crises. Crises marcadas por
desinformacdo (Fake news), discursos de &dio, negacionismo cientifico
(terraplanismo, ineficicia de vacinas, de que o aguecimento global é uma falacia,
entre outros), polarizacdo politica, robots em redes sociais que conspiram para o
fracasso das democracias e que pode até resultar em autocolonizacdo (SAVIANI,
2021). Crise marcada pela excessiva produgao de lixo decorrente desse modelo de
sociedade de consumo que € veiculado como se fosse o Unico possivel.

e Desde que o homem pisou na Lua, em 1969, a ciéncia e tecnologia
avancaram bastante nesses pouco mais de 50 anos. Contudo, parece
ser mais facil conseguir o feito de colocar o homem sobre o solo lunar
do que resolver os inUmeros problemas ambientais decorrentes da
exploracdo exacerbada do planeta Terra em prol do lucro de uma
pequena parcela dessa mesma sociedade. Visto assim, temos como
ponto de partida a crise ambiental marcada pela relagdo “Homem e
Natureza”. Consideramos, nesse sentido, que nao ha possibilidade de
enxergar o homem sem a natureza. Nesse caso, podemos entender a
ideia como humanidade e natureza. Contudo, essa relagdo vem
causando grandes preocupacdes a todos os envolvidos direta e
indiretamente nessa causa.

Dias (2004, p. 77) relata sobre os acontecimentos da década de 1960,
periodo em que eclodiram varias manifestacdes nos Estados Unidos, denunciando o

modelo econdbmico adotado — 0 sistema capitalista — pelos paises ricos

1 O termo Antropoceno refere-se a interferéncia humana nos ecossistemas do planeta Terra e foi
proposto pela primeira vez em 2000 pelo quimico holandés Paul Crutzen (ganhador do Nobel de 1995
pela camada de Ozdnio) e que faleceu em janeiro de 2021. Publicou o termo pela primeira vez no
boletim n.° 41 da Agéncia Internacional da Geosfera e Biosfera (IGBP). Crutzen estava “familiarizado
com a forma como a atividade humana estava mudando a composi¢cdo da atmosfera. Ao lancar
fumaca de automéveis, chaminés e queimadas, a humanidade mudou a composicdo do carbono na
atmosfera, provocando um aumento de temperatura de 1°C, o derretimento das geleiras e 0 aumento
do nivel do mar em, até o] momento, 20 centimetros”. Em web:
https://epoca.oglobo.globo.com/colunas-e-blogs/blog-do-planeta/noticia/2015/12/0-que-e-o-
antropoceno-epoca-em-que-o0s-humanos-tomam-controle-do-planeta.html Acesso em 25 ago/2021.
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industrializados. Denota ainda as drasticas consequéncias ambientais que desde
entdo, se configurava pela poluicdo atmosférica nas grandes cidades dos Estados
Unidos, do Japdo, da Inglaterra, da Alemanha, da China, entre outros.
Consequéncias danosas decorrentes da poluicdo que se estendem aos mais
importantes rios, lencois freaticos, solo, oceanos e vegetacdo, comprometendo
assim a biodiversidade e o futuro do planeta. Para Dias (2004), esse periodo de
crescimento comercial produtivo e da grande expanséo industrial foi marcado pelo
descuido e irresponsabilidade dos grandes setores produtivos, suas megaempresas
e a forma pela qual exploravam (e ainda exploram) a natureza.

Foi diante desse cenario de expansdo comercial e industrial nos mais
diferentes setores dos anos 1960, além do uso exacerbado de pesticidas nas
lavouras, em especial o0 Ci4HoCls ou diclorodifeniltricloroetano (popularmente
conhecido como DDT), que a bidloga norte-americana Rachel Louise Carson (1907-
1964) publicou o livro “Primavera Silenciosa” (Silent Spring). Nele, denunciava as
causas e consequéncias do modo de vida adotado pela sociedade moderna em
relacdo ao meio ambiente. Essa autora traz profundas reflexdes sobre a relacao
homem e natureza, ndo somente para os Estados Unidos, local onde ela vivia, mas
para leitores e autoridades de diferentes localidades do planeta Terra (DIAS, 2004).

Tozoni-Reis (2004) destaca que os anos 1960 foram, desde a Revolucdo
Industrial, um marco para a perda da qualidade ambiental. O quadro a seguir

apresenta uma sintese dos movimentos ambientalistas a partir desse periodo.

Quadro 1 — Linha do tempo dos movimentos ambientalistas a partir dos anos 1970.

Ano, cidade e pais Nome do evento e realizacdo

1962, Boston, | Livro “Primavera Silenciosa”’, Rachel Carson, foi langado pela Editora
Massachusetts, EUA Houghton Mifflin.

1972, Estocolmo, | Primeira Conferéncia Mundial do Meio Ambiente Humano — Organizacgéo
Suécia das Nac8es Unidas (ONU) a partir do Relatério do Clube de Roma

1975, Belgrado, | Seminario Internacional Sobre Educacdo Ambiental, Organizacdo das
lugoslavia Nacdes Unidas para a Educacéo a Ciéncia e a Cultura (UNESCOQ)

1977, Thilisi, Georgia | Conferéncia Intergovernamental Sobre Educacdo Ambiental, Organizacao
(URSS) das Nacdes Unidas para a Educacao a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)

1987, Moscou, URSS Conferéncia de Moscou (UNESCO) (ONU).

1992, Rio de Janeiro, | Conferéncia das NacfGes Unidas sobre o meio ambiente e
Brasil desenvolvimento Rio-92, (ONU)

Forum Internacional das OrganizagGes Nao Governamentais (pactuaram
o “Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global”)

1997, Kyoto, Japéo Conferéncia de Kyoto (Protocolo de Kyoto) que resultou da Convengéo-
Quadro das Nacfes Unidas sobre a Mudanca do Clima (ONU)

2002, Johannesburgo, | Cupula Mundial Sobre Desenvolvimento Sustentavel (Rio+10) (ONU)
Africa do Sul
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2012, Rio de Janeiro, | Conferéncia da ONU sobre o Desenvolvimento Sustentavel, (ONU),
Brasil (Rio+20)

2014, New York, EUA Cupula do Clima de 2014 (ONU)

2015, Copenhague, | Conferéncia sobre Mudanca do Clima de Copenhague (ONU)
Alemanha

2017, Minamata, Japdo | Convencdo de Minamata sobre Mercurio (ONU)

Fonte: Adaptado de Tozoni-Reis (2004) e https://www.unep.org/pt-br/news-and-
stories/story/environmental-moments-un75-timeline Acesso em: 24 ago/2021.

Com excecdo do “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global”, todos os documentos emitidos nesses
eventos remetem a acdes governamentais. Tozoni-Reis (2004) advoga que se trata
de documento que merece destaque pois traz posicdes de membros da sociedade
civil organizada em entidades ambientalistas. Em tal tratado, a educacédo é
reconhecida como direito de todos os cidadaos, enquanto educacéo transformadora
de forma que a as populacbes assumam responsabilidades, individual e coletiva,
buscando o cuidado com o meio ambiente nacional e planetario.

Tal documento ainda destaca que a principal meta da EA é contribuir para a
construcdo de sociedades sustentaveis, equitativas, socialmente justas e
ecologicamente equilibradas de modo a gerar com urgéncia mudancas na qualidade
de vida, ampliando a consciéncia e a conduta das pessoas, visando uma harmonia
entre seres humanos e outras formas de vida. Portanto, um dos pontos mais
importantes do documento destaca que a EA ndo é neutra e sim ideoldgica.

Por fim, o documento se posiciona de forma holistica, defendendo como
proposta a questao interdisciplinar na construcdo de sociedades sustentaveis e pela
promocdo do pensamento critico e inovador entre educandos e educados no
respeito a diversidade cultural e integracéo das culturas, visto por Tozoni-Reis (2004,

p.8). E a mesma autora defende que:

Atualmente a vida humana e a das outras espécies encontram-se
concretamente ameacadas. Essa profunda crise, a maior crise da
histdria humana pela abrangéncia planetaria traz consequéncias para a
area da educacdo. Podemos dizer que as preocupagdes com a relagao
educacdo-ambiente ndo sdo novas e ja estavam presentes de alguma
forma, por exemplo, em Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Freinet.
A crise do meio ambiente, que é uma super crise ambiental, exige uma
nova abordagem para a educacdo, colocando a educacao ambiental como
dimensdo da educacdo. Os diferentes enfoques que tratam da educacéo
ambiental levam a definicdo de diferentes praticas e objetivos (TOZONI-
REIS, 2004, p.8, grifos nossos)



https://www.unep.org/pt-br/news-and-stories/story/environmental-moments-un75-timeline
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Essas crises nao tiveram inicio nos anos 1960, mas foi nesse periodo que as
pessoas foram despertadas no sentido de reconhecé-las. Assim, retomando, o livro
Silent Spring se tornou um marco para os diferentes movimentos ambientalistas
provocando inquietacdes, mobilizacdo social e um alvoroco em organizagcdes
internacionais. Como vimos no Quadro 1, os anos 1960 foram marcados pelo inicio
dos movimentos ambientalistas, conferéncias, reunides, foruns e discussdes. Tais
desconfortos e inquietacdes remetem, mais tarde, ao reconhecimento pela
Organizagcdo das Nagbes Unidas (ONU) sobre o crescimento de uma crise no
“ambiente humano”. Outrossim, julgamos imprescindivel a analise de algumas das
ideias e reflexdes propostas por Carson (2013, p. 11-15), compreendendo a
chamada crise do meio ambiente.

Ainda nessa obra, “Primavera Silenciosa”, a bidloga Carson (2013, p.11-20)
procura de forma sutil explicar o que estava ocorrendo na natureza em virtude dos
interesses e das acdes humanas. De um jeito poético, inicia seu texto apresentando
“‘Uma Fabula Para o Amanha”, na qual conta que “houve outrora uma cidade, no
coracdo da América, onde a vida toda parecia viver em harmonia com ambientes
circunstessantes”. Pondera que, nesse lugar, havia fazendas prosperas, com
plantacdes de trigos e outras culturas onde os animais e insetos viviam livremente
sem riscos e danos a natureza. Relata a beleza das campinas verdejantes, florestas
e pantanos, tornava-se a primavera um cenario ainda mais encantador pela beleza
do desabrochar das flores.

Esse mesmo lugar onde tudo era préspero e belo, onde os péassaros
gorjeavam, 0s insetos viviam em harmonia com a natureza, o solo era fértil e
produtivo, repentinamente foi surpreendido por doencgas estranhas que invadiram a
fazenda levando a morte de carneiros, vacas, passaros, plantacdes etc. O panico se
instalou na comunidade, os trabalhadores sentiam-se inseguros, os médicos nao
tinham explicacdes para o entdo episodio, ainda desconhecido, e as pessoas, de
modo geral, estavam apavoradas diante do que ocorrera. Temiam 0 que estava por
vir. Esse lugar idilico ndo estava apenas no imaginario da autora, mas suas
pretensdes e convicgdes buscavam promover uma reflexdo sobre algumas cidades
dos Estados Unidos que se encontravam em condicfes anélogas aquela de sua
imaginacao.

Carson (2013, p.11-15), em sua obra citada acima, usou da fabula para

ironizar e denunciar o que estava posto na natureza e previu o que estava por vir. Ao
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descrever a historicidade da terra, explica que a biodinamica do nosso planeta esta
marcada pela continua interacdo entre seres vivos e nao-vivos (fatores bioticos e
abidticos). Assim, os seres vivos foram (e sdo) modelados pelo préprio ambiente e
espacos ocupados na teia fina e delicada dos processos adaptativos. Trata-se de
processo que visa o equilibrio para a manutencao da vida.

A presenca do homem moderno no planeta, em pouco tempo, foi o suficiente
para transformar tudo aquilo que a natureza construiu em milhdes de anos. As
alteracOes provocadas no meio ambiente implicam a mudanca na interagcdo com uso
e aplicacbes de inseticidas e herbicidas nas lavouras. O uso sistematico dessas
substancias quimicas altera toda a dinamica do ecossistema porque, apos intensas
aplicacdes, muitos insetos indiferentes aos pesticidas foram (e sdo) selecionados,
tornando-se devastadores para o equilibrio ecolégico.

As acdes antropicas sobre 0 meio ambiente podem ser caracterizadas como
um roubo a natureza. Resultante disso, esta a contaminacdo dos rios, mares,
oceanos, solos e ar. Tendo em vista que muitas dessas contaminagdes se tornarao
irreversiveis, como entendido por Carson (2013, p.15-20).

A dendncia inicial feita por Carson (2013, p.30-32) revela a “alquimia” por
traz do DDT, isto €, da corrida dos grandes laboratérios e sua incansavel busca pelo
desenvolvimento de inseticidas, pesticidas, herbicidas cada vez mais potentes com a
finalidade de combater supostas pragas na agropecuaria. Percebe-se, na verdade,
uma forca tacita do capitalismo agindo sem pudor e respeito a vida, sobretudo, na
sociedade humana. Carson (2013, p. 30-32) j& dizia que essas substancias
aplicadas nas lavouras deveriam ser entendidas como homicidas. Nesse contexto,

entendemos que o maior prejudicado € o proprio homem.

2.1 Crise ambiental e civilizatéria

Carson (2013, p.15-20) aponta para uma crise de carater explicito e que é
decorrente da relacdo homem e natureza. Cinquenta anos depois, Loureiro (2012,
p.104,131) trata essa questdo como uma “crise civilizatoria”. Nesse caso, de que
modo analisar essa crise se ndo for por meio da intencionalidade do modo de
producdo capitalista vigente nesta sociedade? Quais interesses politicos as
empresas defendiam o uso dos produtos quimicos no combate as supostas pragas
citadas por Carson (2013) em sua obra Primavera Silenciosa? N&o seria uma

manobra do préprio capital em fomentar o consumo dessas toxinas?
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Como resposta as indagacdes acima, podemos dizer que o modo de
producdo capitalista torna-se responsavel pela crise ambiental, uma vez que sua
intencdo parte da ideia do lucro e com isso estimular a populagdo a pratica do
consumismo, levando, entretanto, as industrias a explorarem cada vez mais 0s
recursos da natureza. Do mesmo modo, entendemos que uma das razdes pelas
quais as empresas defendem o uso de produto quimico se dao pela busca de
vender seus produtos e obter lucros, e nesse caso, usa a propaganda como
manobra, incentivando o consumo dessas toxinas. A crise civilizatoria apontada por
Loureiro pode ser interpretada pela falta de valores e respeito entre homem e
natureza e nas relacdes que se constroi entre homem e sociedade.

Loureiro (2012, p.104), no livro “Trajetéria e Fundamentos da Educagéo
Ambiental”, retne elementos importantes que justificam e confirmam a crise
ambiental e compreende como “crise civilizatéria”. Entende que ha “profunda diviséo
entre os paises do norte e do sul, no que se refere as questbes financeiras e
comerciais” (p.47). Em sua anadlise, essa discrepancia se trata de um fenébmeno da
histéria recente. Também explica que a miséria e a desigualdade socioeconémica
sdo fatores crescentes e insuperaveis. Segundo esse autor, “as trés pessoas mais
ricas do mundo possuem um patriménio igual ao PIB dos 48 paises mais pobres”,
entendido por Loureiro (2012, p.47).

Do mesmo modo, afirma que “os Estados Unidos é um responsavel direto
por praticamente 25% da degradacé&o ambiental e 0 consumo de bens naturais vem
apontando qualquer compromisso multilateral substantivo numa atitude claramente
imperialista”. Esse autor questiona a pratica pesqueira, afirmando que muitas das
espécies conhecidas se encontram em claro processo de extingdo em funcdo da
pesca predatdria. Assim, 60% desses espacos estdo sendo explorados ao limite de
sua capacidade de suporte.

A degradacdo ambiental planetéria reflete seu impacto nos recifes de corais
como também em muitas espécies de mamiferos, aves, répteis e outras. Além das
espécies da vida selvagem, “cinco mil e quinhentas criangas morrem diariamente de
doencas causadas por poluicdo de agua, ar ou alimentos”, como referido por
Loureiro (2012, p.48).

Segundo dados apontados, o degelo mundial esta cada vez maior, podendo
aumentar o nivel dos mares e oceanos e, consequentemente, promover o

desaparecimento de alguns paises situados em regides costeiras, trazendo grande
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preocupacdo a populacbes dessas regides. Uma noticia recente informa a
ocorréncia de chuva pela primeira vez no cume da Groenlandia? acompanhada do
derretimento de 872 quildmetros quadrados de gelo.

Loureiro (2012, p.48) ainda afirma que o consumo de energia também é
outro fator de grande preocupacdo e implica profundos investimentos em fontes
alternativas de producdo energética. Afirma que o Japao vem reduzindo sua
producdo de aluminio pois vé no Brasil a possibilidade de adquiri-lo em condi¢des
financeiras mais favoraveis. Alerta para as empresas e marcas recordes de emissao
de carbono, nitrogénio e fésforo na atmosfera. Tal pratica vem causando mudancas
significativas na dinamica biogeoquimica do planeta terra. Mais uma vez e como
consequéncia da inércia das nagbes e da ONU, o “Protocolo de Kyoto” continua
sendo desprezado por paises como, por exemplo, Estados Unidos e Canada.

Nevez e Tozoni-Reis (2014, p. 60), em suas analises, compreendem e
afirmam que “se nosso problema é a crise na nossa relagdo com o ambiente, sera
significativa a EA que explicite, denuncie, problematize e busque estratégias
de enfrentamento das causas histéricas, sociais, politicas, econdmicas e
ideoldgicas dessa crise” (grifo nosso). Nesse sentido, quando se trata do ambiente
escolar, cabe ao professor o papel preponderante da mediacdo do pensamento
critico sobre a relagdo homem e natureza, permitindo assim a construcao de novos
valores culturais, sociais, politicos, econdbmicos, entre outros.

Esses valores e respeito entre homem e natureza ndo podem ser levados ao
extremo do romantismo ou dogmatismo, sobretudo, no trabalho docente. Ao discutir
a Educacdo Ambiental no espaco escolar, pressupde-se que o professor, em suas
abordagens conduza os alunos e alunas a pensarem criticamente. O alunado néo
pode ver a natureza dissociada da sua realidade. Assim, a simples ideia e atitude de
abracar arvores pode esconder uma proposta de EA reducionista do ponto de vista
da Educacdo Ambiental Critica (EAC), podendo estender ainda mais a crise
ambiental.

No que diz respeito a crise civilizatoria, além da relagdo homem e natureza,
o professor, em suas abordagens sobre o meio ambiente, ndo pode perder de vista
a relacdo homem e sociedade. Nesse sentido, o aluno precisa interpretar de forma

2 “Chove no cume da Groenlandia pela primeira vez na histéria”’. Em web:
https://www.istoedinheiro.com.br/chove-no-cume-da-groenlandia-pela-primeira-vez-na-historia/
Acesso em 25 ago/2021.
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critica essa interacdo, saber como as relagcdes sociais foram construidas
historicamente se enxergando como sujeito histérico. Essa crise pode ser
interpretada, portanto, como “crise ética”. E nesse sentido que Loureiro (2005, p. 69)
pondera e defende a EA como prética pedagdgica. Para ele “a Educagdo Ambiental
€ uma praxis educativa e social que tem por finalidade a construcdo de valores,
conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da realidade de
vida e a atuacdo llucida e responsavel pelos atores sociais.” Corroboramos com a
ideia do autor e entendemos que EA vai além do espaco escolar, produzindo
importantes transformacfes na sociedade.

Loureiro (2012, p.60) os educadores da EA devem compreender a
‘profundidade da crise em que estamos inseridos, considerando suas causas
estruturais para trabalhar com os sujeitos do processo educativo de modo que a
prépria compreensdo do atual momento seja ampliada e a informacédo seja
contextualizada”. O autor alerta que, apesar dos avancos dos mecanismos
tecnologicos, da busca por producdo limpa e dos inimeros documentos
internacionais acordados e assinados pelos paises membros da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), os professores precisam ficar atentos ao cenario vivido e ndo
se colocar como ingénuos ou omissos diante da realidade que esta posta e imposta.

Nesse olhar, Quintas, (2009, p.35) aponta para uma crise marcada pela
destruicdo das florestas, dos solos, rios, lagoas, aguas subterrdneas, pela
contaminagao, poluicdo do ar, pela fragilidade e eroséo nos solos entre outros.
Acerca dessa ideia, como consequéncia, essas acdes levam a morte e extingdo de
muitas espécies de animais e vegetais e de igual modo, altera a temperatura do
planeta, causando o aquecimento global. Loureiro (2012, p.61) enfatiza que nao
cabe mais uma EA descontextualizada e ingénua “colocando a responsabilidade no
individuo e eximindo de responsabilidade a estrutura social e o modo de produgao”.
Desse modo, entendemos que 0S maiores responsaveis pela crise ambiental na
sociedade capitalista sdo as grandes industrias poluidoras.

Lima (2005, p. 110) traz em discussao a crise ambiental e a relaciona com o
processo educativo. Seu questionamento é sobre a “contribuicdo do processo
educativo na busca de respostas aos multiplos e, cada vez mais frequentes,
problemas ambientais”. Afirma que, a forma pela qual € dimensionada a EA, acaba
produzindo uma ambiguidade ou interpretacdo confusa por conta das diferentes

tendéncias ideoldgicas.



32

O autor acima citado, ao analisar a EA no contexto da crise socioambiental,
destaca que a primeira revolucdo industrial na Inglaterra e a eclosdo da Primeira e
Segunda Guerra Mundial envolveram circunstancias agravantes ao meio ambiente.
Explica que, ap0s a explosdo das bombas nucleares, o0 mundo deixou de ser o
mesmo e foi a partir da década de 1960, que as crises se tornaram mais evidentes
na sociedade.

Beck (1999, p.80), ao discutir sobre a crise ambiental, aponta para o
“‘Relatorio de Brundland” ou, como ficou conhecido, o “Nosso Futuro Comum”. Em
sua andlise, afirma que os problemas ambientais sdo resultantes dos avancos da
modernidade, bem como, do avanco da pobreza. Pondera que “a desigualdade é o
problema ‘ambiental’ mais importante do planeta é também seu maior problema no
rumo do desenvolvimento” (grifo nosso). Entende que a crise ambiental é de carater
global e atinge de forma desigual todos os continentes, sociedades e ecossistemas
do planeta, trazendo novas configuracbes geograficas, politicas e sociais. Nesse
sentido, os impactos socioambientais dependeriam do nivel econdmico, politico e
educacional de cada povo ou pais.

Lima (2005, p. 11) argumenta que analistas tém levado a “distinguir a
poluicdo da miséria” e coloca na condicdo de crise ambiental a “subnutricdo, a
auséncia de agua potavel e esgoto, falta de tratamento de lixo, falta de cuidados
médicos, consumo de alcool e drogas entres outros”.

Ainda em relacdo a crise ambiental, Sorrentino (2005, p. 18), aponta para
algumas questdes imprescindiveis a pratica docente, que por sua vez sdo a¢les que
contemplem as propostas pedagogicas curriculares das escolas. Assim, “questdes
como mudancas climaticas e a reducéo da fertilidade humana exemplificam a crise e
insustentabilidade desse modelo civilizatorio que se expandiu por todo lado do
planeta” (grifo nosso). Critica ainda o que chamam de consumo sustentavel.

Sorrentino (2005, p. 18), em relagdo a crise ambiental afirma que tal crise é
resultante da emissdo de gases nocivos na atmosfera, provocadores do efeito
estufa. Em seu questionamento pontua: “como diminuir o nivel de emisséo de gases
gue provocam o efeito estufa (GEE), se ninguém quer abrir mdo do automével
particular, do ar-condicionado, do sistema de calefagdo da geladeira, da
televisdao do micro?” (grifos nossos). Trata-se de fator relevante para o
desenvolvimento do pensamento critico do alunado. Os professores, ao abordarem

as questdes ambientais, ndo poderiam perder de vista a consciéncia sobre a forma
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de consumo da sociedade atual, sinalizando que a questdo ndo esta no consumir,
mas na forma alienada de consumo.

Para Andrade (2012, p.47), a relacdo homem e natureza construida ao longo
da historia marcou-se pela ideia do “antropocentrismo”. Desse modo o “homem é
visto como dominador da natureza ou centro do mundo”. Essa relacédo esta no cerne
da atual crise ambiental. Podemos interpretar esse fenbmeno ndo somente pela
exploracdo e finitude dos recursos naturais, mas também como uma crise
civilizatéria, conforme afirma Loureiro (2012).

No contexto da crise ambiental, Cruz (2017, p. 119) explica que ha uma
afirmacédo de que a humanidade se encontra em permanente estado de crise e que
pensadores das diferentes correntes ideoldgicas reconhecem e comungam dessa
verdade e cita (SANTOS, 2020; SAVIANI, 2021, LAVAL, 2019). Na analise, Cruz
(2017, p.119) entende que esse desequilibrio pode ser decorrente da geopolitica
global e das conjunturas locais pois elas podem apresentar reacées ou disfuncao
nas suas bases “mais essenciais da sociabilidade humana”. Nesse contexto,
entendemos que a crise pode emanar do locar para o global.

No que diz respeito a crise ambiental local e global, vale esclarecer que em
escala local, a crise pode estar relacionada a vida particular de cada pessoa, como
falta de emprego, moradia, renda etc. Do mesmo modo, pode ser vista nas regides
ou paises pelo dificil acesso a saude, moradia, educacdo, falta de saneamento
basico, alimentos entre outros. Em escala global, esta crise estd, em dultima
instancia, sinalizada pela emissdo de gases nocivos a atmosfera provocando o
aquecimento global, poluicdo de rios, mares, oceanos e o aumento de residuos
toxicos gerados pelas industrias. A crise se trata de fundamento comum. A forma
pela qual ela se erige ou se constréi resulta da legalidade da classe burguesa e de
suas relagdes sociais. Visto assim, o modo de producao capitalista se coloca como
um fator preponderante ou influenciador interferindo direta ou indiretamente na
construgéo da crise ambiental local ou global, compreendido por Cruz (2017, p.119).

Cruz (2017, p.119) salienta que as crises do capital se repetem em uma
escala de tempo, também denominada de “crises ciclicas”. A grande questédo, no
entanto, € que essas crises do capital estdo sendo cada vez mais duradouras,
causando de certo modo, um desequilibrio em seu modo producédo e nas estruturas

sociais em diferentes escolas. Isso mostra, de certa maneira, um fracasso no modo
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producao capitalista no sentido de ndo promover as forcas produtivas e melhorar as
condicBes de vida e avanco da humanidade.

Assim, afirma que as relacdes construidas pela forca do capital sdo, na
verdade, incompativeis com o equilibrio ambiental. Nao produzem sustentabilidade.
Trata-se de uma relacdo ndo saudavel com a humanidade. Para esse autor, 0 modo
de producdo capitalista € contraditério pois na intencdo de se autoproduzir,
simplesmente vai destruindo tudo aquilo que considera como recurso. No entanto,
segundo esse autor, as relacdes sociais capitalistas conforme estd explicito,
alimenta a ideia do falso comprometimento do capital com a sustentabilidade
socioambiental. Nessa relacdo, o capital aspira pelo lucro, portanto, se caracteriza
como contraditério tendo em vista o desequilibrio socioambiental.

Nesse contexto, Cruz (2017, p. 126) ainda explica que uma crise
socioambiental resultante do modo de producédo capitalista deve levar a sociedade
na sua totalidade a escolher e decidir pelo seu proprio destino. Nesse caso, “ou a
humanidade decide pela destruicdo do capital antes que ele a destrua” ou havera
consequéncias devastadoras para um futuro ndo muito distante. Visto assim,
podemos compreender que a escolha pela sustentabilidade pode ser o caminho
certo (ou o0 Unico caminho viavel), entendendo que a relacdo homem e natureza
exige equilibrio.

A Educacdo Ambiental Critica (EAC) permite a interpretacdo de como o
homem se relaciona com o meio ambiente e com a sociedade. Por essa razéo,
torna-se relevante debrucar-se sobre os multiplos aspectos que se referem a
Educacdo Ambiental, em especial, a maneira como ela “suleia”™ os documentos e
Propostas Pedagogicas Curriculares das escolas. Uma investigacdo dessa natureza,
por exemplo, permitiria compreender e entender como essas instituicdes de ensino
interpretam e elaboram as suas propostas de EA.

Com a forma de pensar criticamente a EA, Layrargues (2009, p.15) diz que a
“crise ambiental trouxe novos desafios para as sociedades modernas, exigindo uma
alteracdo no rumo civilizatorio e, na tentativa de escapar da catastrofe ambiental, os
sistemas sociais vém se adaptando a nova realidade”. Explica que a sociedade vem
se reinventando, criando novos paradigmas no sentido de unir forgcas aos

movimentos e grupos sociais, visto pelo autor como “sociedade ambiental”. Acredita

% Para utilizar uma expressio de Paulo Freire que cunhou a palavra “sulear”, pois “nortear” remeteria ao
pensamento e visdo majoritariamente colonizadora dos paises do Hemisfério Norte.



35

que essas entidades procuram mudar a relagdo “homem e natureza” e juntas lutem
para que a crise ambiental seja revertida em forca contra o0 movimento
“desenvolvimentista”.

Demo, apud Loureiro (2005, p. 70) enxerga como uma falha no processo
educativo o uso das tematicas como Educacédo Sexual, Educacdo em saude entre
outros, e que se reproduzem na Educacdo Ambiental. Afirma, no entanto, que ha,
falta de clareza, sobretudo no significado politico da Educacéo. Além disso, entende
que a acédo dos professores em suas praticas e abordagens sobre a EA estdo cada
vez mais limitadas a “instrumentalizacdo e a sensibilizacdo para a probleméatica
ecologica, mecanismos de promocdo de capitalismo que busca se afirmar como
verde e universal em seu processo de reproduc¢do.” Citado pelo mesmo autor (2005,
p. 70) Trata-se de proposta contraditoria e até paradoxal no que diz respeito a uma
sociedade sustentavel, portanto, compreendida como crise socioambiental.

Vale destacar que o professor precisa saber da importancia e relevancia
social do seu papel enquanto educador. Além disso, saber da importancia e
implicacbes de trabalhar as questfes ambientais de maneira inalienavel, ndo se

prendendo, portanto, aos interesses do grande capital e de suas ideologias.

2.2 Crise ambiental e cidadania

Ao discutir sobre cidadania, Loureiro (2005, p. 72), aponta para Grécia
antiga, ponderando que esse termo estd longe da concepc¢do universal desse
entendimento. Na conceituacdo dos gregos classicos, a ideia de cidaddo era a
daquele que participava do governo. Para Layrargues (2009, p. 15), a crise
ambiental trouxe importantes desafios a sociedade atual, requerendo desta
sociedade uma nova forma de pensar a realidade.

Loureiro (2005, p.73) argumenta que “apesar do sentido revolucionario que
caracteriza, ao prever a possibilidade de considerarem todos como sujeitos
cidaddos, essa nocdo moderna—naturalista mostra-se equivocada”. Portanto, iSso
simplesmente nega a existéncia da procedéncia social e aquilo que estrutura a
sociedade em classe social.

Marshal (1967, p.75), ao tratar da sistematizacdo da cidadania em direitos
civis e politicos, explica que os direitos civis surgiram no século XVIII como
resultados dos direitos individuais. Os direitos politicos foram obtidos no século XX

resultante da busca por ‘“liberdade, igualdade, propriedade de ir e vir com
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seguranga”. Os direitos sociais foram conquistados por meio de lutas e
manifestacfes vinculadas ao direito do trabalho, ao ensino e saude. Assim, a
sociedade moderna defende a liberdade humana e se coloca contra todo e qualquer
tipo de opressao e segregacao.

Ainda nesse contexto, o autor citado acima diz que: “A cidadania exige um
elo de natureza diferente, um sentimento, direito de participagcdo numa comunidade
baseada numa lealdade a uma civilizacdo que € um patriménio comum” defendido
por Marshsll (1967, p. 84).

Diante do apresentado, entendemos que o autor supracitado (1967, p. 84)
defende que a liberdade cidada e democratica deve se apoiar em condi¢des sociais
e materiais que integrem a todos de modo equilibrado e justo com vistas a garantir a
superacdo de um governo assistencialista, paternalista e até ditatorial.

Loureiro (2005, p.75) alerta-nos sobre o papel da “cidadania planetaria” que,
segundo ele, é o cerne da EA. Em seu entendimento, “eco-cidadania/cidadania
planetaria € um conceito utilizado para expressar a inser¢cdo da ética ecoldgica e
seus desdobramentos no cotidiano em um contexto que possibilita a tomada de
consciéncia individual e coletiva das responsabilidades tanto locais e globais”.

Loureiro (2012, p.28), explica que a EA discutida no Brasil parte do principio
de uma educacdo que possui elementos de transformagao social, “inspirada no
dialogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na superacado das
formas de dominacdo capitalistas e na compreensdo do mundo e sua
complexidade”. Nesse pensamento, Layrargues (2009, p.9-10) defende uma EA
compromissada com o social e que luta pala superacao das desigualdades sociais.

De igual modo, Castro e Baeta (2005, p.99 -106) trazem a reflexdo sobre a
“autonomia intelectual na condicdo necessaria para o exercicio da cidadania na
perspectiva da educacdo ambiental”. Esses autores apreciam como direitos basicos
e fundamentais aliados a cidadania, os direitos politicos e civis constituidos pela
liberdade de expresséo, liberdade de ir e vir, liberdade de crenca, de votar e ser
votado, educacéo e saude.

Acerca da Cidadania e Educacdo Ambiental, Layrargues (2009, p.12)
enfatiza o quanto a sociedade esta marcada pela desigualdade e injustica social e
aponta para uma mudanca imprescindivel na estrutura social, vendo a EA como uma
das ferramentas nesta transformacao, cabendo a ela, apropriar-se do compromisso

para mudanca ou transformacao sociedade.
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Nesse direcionamento, Layrargues (2009, p.12) aponta para o “Relatério do
Desenvolvimento Humano de 2005 (PNUD, 2005)”, visto que esse documento se
tratou da “cooperacao internacional hum mundo desigual”’. Vale lembrar que o
documento n&o vé a desigualdade social como pobreza pois cada uma tem um
significado. Embora a pobreza represente uma dimensao da desigualdade ndo pode
ser vista como analoga. Assim, o documento considera que a desigualdade é
“‘multifacetada e pode revelar inumeras manifesta¢gdes sociais, como no acesso ou
falta dele aos servigos publicos basicos, como educacao, saude, transportes, agua e
saneamento”. Esses argumentos mostram que nossa sociedade esta aquém de uma
conquista da plena cidadania, visto que os diretos basicos e fundamentais para boa
parte da sociedade brasileira estdo sendo cerceados por interesses subjetivos
daqueles que querem apenas se perpetuar no poder.

Em uma sociedade marcada pela desigualdade social acentuada, fica
explicita a falta da plena cidadania. Exibe, na verdade, o desequilibrio do Estado na
constituicdo e organizacdo das suas estruturas sociais, politicas e econdmicas.
Nesse caso, ao retomar as ideias de Loureiro (2012; 2005) sobre a crise civilizatéria,
estendemos para além de outros elementos de discussdes, por exemplo, 0s eixos
cidadania e trabalho. Ambos ndo sdo questfes pontuais e devem ser denunciadas
pelos professores na abordagem sobre EA. E da mesma maneira, devem ser

contemplados nos documentos orientadores do curriculo escolar.

2.3 Crise ambiental no contexto do trabalho

Podemos compreender que a relacdo homem e natureza se constroi pela
necessidade de produzir-se enquanto humano. Nesse sentido, o ser humano € o
anico ser que precisa produzir a propria existéncia e esse processo ocorre por meio
do trabalho. O trabalho, nesse sentido, implica em pensar, arquitetar e planejar
(antecipar a acao) e agir, entendido por Saviani (2008, p.11). No contexto da
educacao ambiental, o processo de humanizacéo pode ser compreendido como uma
relacdo de transformacéo do préprio homem e da sua relacdo com 0S recursos
naturais.

Para Andrade (2009, p. 47), a relagdo homem-natureza se da por processos
de exploracdo e denominacgéo, ou seja, “antropocéntrica” (0 homem no centro do

universo). Ao tomar para si essa posi¢cdo, o0 homem ndo somente sente no direito de
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explorar e dominar a natureza, mas também o dominio do homem pelo homem
marcando, no entanto, uma crise civilizacional.

Ainda nesse entendimento, compreendemos Marx, (1996, p.9) quando diz
sobre “metabolismo entre homem e natureza” pois esta relacdo de exploragéo
também ocorre no plano social, visto que ndo basta explorar a natureza, é preciso
também explorar o homem. A forca do trabalho humano torna-se elemento
fundamental na geracdo de riquezas para aqueles que exercem poder sobre o outro.
Nesse caso, em tese, fica evidente uma relagdo de poder, marcando, no entanto, o
advento das classes sociais e suas desigualdades sociais e econdémicas.

Nesse contexto, entendemos que as questdes ambientais devem ser vistas
em sua totalidade. Nao se pode afugentar o homem das relacbes que ele constroi
historicamente com a natureza e com a sociedade na qual esta inserido. O trabalho,
nesse sentido, pode ser compreendido como elo entre os donos dos meios de
producao e a riqueza material propriamente dita.

Em nossa compreensdo, muitos trabalhadores perdem sua humanidade
para a forca do capital. Essa perda da humanidade do trabalhador pode ser
entendida como falta de dignidade no trabalho, baixo salario, pouca valoracao
profissional entre outros. Esses fatores interferem nas relacdes sociais que esses
trabalhadores constroem entre si com o meio ambiente. Tendo que ocupar lugares
impréprios para moradia, sem acesso ao saneamento basico (agua tratada e rede de
esgoto), submetendo a coleta de matérias reciclaveis para complementar a renda

familiar.

2.4 Crise ambiental no contexto da sociedade capitalista

Saviani (2021) faz uma alerta dizendo que desde o momento em que o
capitalismo se tornou hegemonico, a crise atual € uma crise do sistema capitalista e
existe em fungcdo dele. Assim, ndo importa qualguer modo de producdo e sua
relacdo com o meio ambiente, mas atentamos para 0 modo de producao capitalista.
Historicamente, esse modelo de sociedade tem provocado grandes transformacoes
na natureza em curto espaco de tempo, implicando também modificacdes na relagéo
homem e sociedade. Para entendermos esse contexto remetemos a Marx (1996,
p.9-34), mesmo sabendo que o meio ambiente ndo era seu objeto de pesquisa e

discusséo, contudo, suas ideias servem de base para entendermos tais questoes.
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Marx (1996, p. 9-34) ndo opde a pratica humana de explorar a natureza, pois
reconhece como necessaria essa relacdo. No seu entendimento, o homem se difere
dos outros animais pelo trabalho e, em raz&o disso, o trabalho trata-se de uma acéo
pensante ou transformadora. Seu grande questionamento estd no modelo de
sociedade vigente em sua época (mas que perdura até os dias atuais), rotulada
como sociedade de producdo capitalista. Esse modo de produgcdo néo visa suprir
apenas a necessidade humana e manutencdo das necessidades de sobrevivéncia,
mas cria em todo tempo novas (e falsas) necessidades demandando cada vez mais
a exploracdo da natureza, causando grandes transformacdes no meio ambiente. Um
exemplo claro disso € a chamada industria da moda. A durabilidade da indumentéria
adquirida levaria anos para ser reposta nos guarda-roupas das pessoas, contudo,
ano a ano, estacao a estacao, as pecas ficam rapidamente fora de moda.

Mészaros (2009, p. 98) traz em discussdo o controle socio metabdlico do
capital pois 0 que os permite entender que o sistema capitalista por necessidade
sempre buscard o controle da sociedade. Na andlise deste autor “o capital por
necessidade sempre retém o seu primado sobre o pessoal por meio do qual seu
corpo juridico pode se manifestar de formas diferentes nos diferentes momentos da
histéria”. Visto assim, podemos compreender a partir desse autor que o modelo de
producdo capitalista apresenta tracos histéricos, ndo apresentando mudancas
significativas nas suas estruturas. Entendemos que para sociedade capitalista o
principal objetivo é o controle do mercado e, sobretudo, a busca da producao
lucrativa.

Nesse entendimento, Cruz (2017, p. 77-78), explica que no modo de
producao capitalista, os donos do meio de producédo buscam suprir suas demandas
de producao pela aquisicdo de maquinas e matérias primas. Nesse, caso 0 sistema
de produgéo capitalista apropria-se da forca de trabalho humano atribuindo a ele o
mesmo peso e valor de um produto, mercadoria, ferramentas, entre outros. Visto
assim, o trabalhador, nesse modelo de producdo, perde sua humanidade
prevalecendo, assim, sua produtividade e ndo a sua esséncia enquanto ser humano.

Marx (1996, p. 34) aponta que o capitalismo em sua concretude se aglutina
nas coisas, transformando-as em mercadorias e essas, por sua vez, Sao
instrumentos produzidos pelos homens. Para esse autor, ha, no entanto, no sistema

de producéo capitalista, uma inversao de valores pois os instrumentos de producao
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sao transformados em produtos do capital. Portanto, no contexto das relacdes
sociais, o trabalhador fica sob o dominio dos instrumentos de producéo.

Visto assim, compreendemos que no modelo de producdo capitalista, o
trabalhador transforma-se em mercadoria cada vez mais barata na medida que
aumenta sua produtividade. Por outro lado, ndo acontece com a mesma proporgao a
valorizacdo do trabalho humano em detrimento do valor e aumento da mercadoria
produzida, ou seja, h4 um descompasso de valores entre o produto e o produtor.
Marx (1996, p.34) compreende que no sistema capitalista a producdo ndo se
restringe a apenas as mercadorias, mas produz e transforma o trabalhador em

mercadoria colocando-o em descompasso com sua forca de trabalho.

2.5 Crise ambiental e os desafios para sustentabilidade

Diante do cenéario acima apresentado, faz-se necessario apresentar o0s
desafios da sustentabilidade socioambiental, permitindo, nesse sentido, o diadlogo
entre as diversas entidades intelectuais e 6rgaos da sociedade em sua totalidade.
Dessa maneira, procuramos olhar para os desafios da sustentabilidade a partir das
contribuicbes de Loureiro, Barbosa, Zborowski (2009, p.81-86) que fazem uma
critica a obra do professor Jean Martins Alier, que trata do tema “o ecologismo dos
pobres: conflitos ambientais e linguagens de valoragao”. Esse livro foi publicado na
Espanha, no ano de 2004, e traduzido e publicado no Brasil no ano de 2007. O autor
apresentou pelo menos trés correntes ambientalistas nas quais Loureiro, Barbosa,
Zborowski (2009, p.81-86) destacaram “o culto ao Silvestre ou Conservacionismo, o
Credo da Ecoeficiéncia e o Ecologismo dos Pobres”. Essa analise apresentamos no
paragrafo abaixo.

Nesse caso, culto silvestre ou conservacionismo segundo as analises de
Loureiro, Barbosa, Zborowski (2009, p.81-86) refere-se ao amor, a beleza das
paisagens da natureza como também a preocupagdo com a preservacdo dos
animais silvestres ndo havendo nesse sentido nenhuma abordagem sobre a
producado industrial, urbanizacdo e economia. Ha, nesse sentido, toda a atencéo
voltada a contemplagdo, valorizagdo e conservacdo da natureza, vista, portanto
distante da influéncia do mercado tendo como objetivo politico a criacéo,
manutencao e defesa de areas protegidas. Entre 0s seus principais expoentes estao

as grandes organizagdes nao governamentais como “World Wildlife Fund (WWF),
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Conservacao Internacional (Cl), The Nature Conservancy (INC), e International
Union for the Conservation of Nature (IUCN)”.

Loureiro, Barbosa, Zborowski (2009, p.81-86) destacam que a corrente da
ecoeficiéncia apresenta, de certa maneira, uma preocupagcdo com 0S impactos
ambientais, afirmando que muitos dos problemas de saude humana séo resultantes
do sistema de producdo industrial, do processo de urbanizacéo e pelas atividades
agricolas praticadas na atualidade. Essa corrente, no entanto, conforme eles
explicam, “muitas vezes defende o crescimento econémico, ainda que nao haja
qualquer custo” ao mesmo tempo defende “o desenvolvimento sustentavel’. Nessa
analise, os autores questionam que tais correntes estdo mais preocupadas com 0s
bens materiais.

Loureiro, Barbosa, Zborowski (2009, p.34) ponderam que as correntes
ecoeficiéncia e conservacionista revelam suas legitimidades pro-ideologia
dominante. Os autores alertam que ambas funcionam de acordo com os preceitos de
mercado reconhecendo como naturais as relagcdes sociais na sociedade moderna.
Segundo eles, essas correntes ndo visam nenhuma alteragdo no sistema ou nas
estruturas politicas e econémicas e por conta disso sdo aceitas sem nenhum esforco
pela opinido publica e referendadas pelos meios de comunicacdo em massa.
Destacam também a corrente do “ecologismo dos pobres”, que em nosso
entendimento é passivel de reflexdo sobre a sua intencionalidade.

Ainda no contexto Loureiro, Barbosa, Zborowski (2009, p. 34), explicam que
“o eixo principal dessa terceira corrente ndo é uma reveréncia sagrada a natureza,
mas antes um interesse material como fonte de condi¢do para subsisténcia, ndo em
razao de uma preocupacéao relacionada das geracdes futuras de humanos”. Todavia,
a grande preocupacao recai sobre os humanos pobres da atualidade pois sua ética
esta firmada pela demanda da justica social na contemporaneidade.

A pobreza € um termo complexo e dificil de ser compreendido, pois em
alguns casos se limita a capacidade de obtencdo e consumo de produtos e servicos.
Entretanto, nos paises subdesenvolvidos periféricos capitalistas usa-se como critério
para avaliar a pobreza a estimativa de consumo cal6rico necessario por dia para
cada individuo. Nesse sentido, segundo eles, a pobreza pode variar de um pais para
o outro. Com base nesse pressuposto o “Programa das Nagbdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) fixou em 1990 a renda diaria de US$ 1,00 por pessoa

como a linha da pobreza minima”. Nesse caso, a preocupacdo dos ambientalistas
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nao esta em aumentar a capacidade de consumo e de renda, entretanto, defende a
equalizacdo de padrdes socioecondmicos sustentaveis para a sociedade num todo,

conforme ilustra Loureiro, Barbosa, Zborowski, (2009, p.34).

2.6 Crise ambiental no contexto do ensino escolar

Para explicar a crise ambiental no contexto do ensino escolar, dialogamos
com Saviani e Duarte (2012, p.1) pois estes apontam para uma crise no sistema.
Afirmam que, no Brasil, o governo e a midia buscam convencer a populagéo
brasileira que ndo é essa a realidade, quando, na verdade, pregam uma falsa ideia
de prosperidade econémica nessa sociedade.

Ainda nesse contexto, Saviani e Duarte (2012, p.1) explicam que “entre os
defensores do socialismo, cresce a conviccdo de que a gravidade da situacdo
mundial exige atitudes claras e respostas concretas em termos de mobilizacédo
coletiva por transformacdes sociais radicais”. Ainda ponderam sobre a necessidade
da construcdo de uma consciéncia coletiva como uma estratégia de reconfiguracéo
(ou reestruturacao) e socializacao dos meios de producéo.

Ainda nesse contexto, os autores citados acima (2012, p.2) pontuam que a
“‘educacao torna-se o campo estratégico e importantissimo”. Eles justificam esse
aspecto a partir da andlise sobre a contradicdo que marca historicamente o ensino
escolar na sociedade capitalista. De igual modo, discutem o antagonismo entre a
especificidade da acéo e do trabalho educativo, atestando que o conhecimento é um
dos elementos que compdem a estrutura dos meios de producdo, tornando-se
propriedade do proprio capital.

Nessa compreensdo, 0S autores acima salientam que 0 acesso ao
conhecimento sistematico ocorre de forma seletiva. Para tanto, criancgas,
adolescentes e jovens da classe trabalhadora, em sua maioria, ficam desassistidos
do saber erudito, que em geral € reduzido a aquisicdo de destrezas, denominadas
competéncias e habilidades. Nesse caso, a estrutura escolar da rede publica
continua a reproduzir a divisdo social do trabalho atendendo as necessidades e
l6gica do mercado.

Saviani e Duarte (2012, p.13) discutem que, por definicdo consensual, a
educacao deve ser vista como “formacao humana” (2012, p.37-40). Explicam que a
“ontologia do ser social e a pedagogia histérico-critica” apresentam, nesse contexto,

uma abordagem marxista ou materialista para compreender o ser social, visto como
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derivacdo da relacéo do ser inorganico com o organico, gerando com isso, dentro do
processo evolutivo, o ser humano como ente social. Dessa forma, € possivel
interpretar tal fenbmeno como um processo historico na perspectiva pedagdgica de
ensino e aprendizagem.

Duarte (2012, p. 38) enfatiza que “no que diz respeito a educacéo em geral e
a educacao escolar em particular, um dos desafios que estédo postos para uma teoria
educacional marxista € a de construgdo de uma ontologia da educacéo”. Ainda
nesse contexto, Duarte (2012, p. 38) pondera que a educagdo somente alcanca
significado a partir da reflexdo ontolégica das complexidades vividas e
experimentadas na relacdo do individuo com a sociedade. De igual modo, a
esséncia de uma educacdo escolar sO poder ser compreendida a partir da
perspectiva historica, portanto, trata-se de uma construcdo ontolédgica do ser social.

Na intencdo de compreender o processo educativo, Duarte (2012, p. 41)
enfatiza que “no inicio do processo histérico de humanizacdo do homem pelo
trabalho, a educacéo realizava-se como decorréncia imediata da producao material e
da apropriacdo coletivas dos meios de existéncia humana”. Explica ainda que a
divisdo social do trabalho, a priori, ocorre de forma lenta e pouco desenvolvida. De
igual modo, Saviani (1991, p.97) afirma que “no principio, 0 homem agia na natureza
coletivamente e a educacdo coincidia com o proprio ato de agir e existir, com o
trabalho, portanto, o ato de viver de se formar homem e de se educar”. Entendemos,

no entanto, que o processo de humanizacao passa pelo processo educacional.

2.7 Sintese sobre a crise ambiental

E preciso despertar em ndés a consciéncia critica do fendmeno da crise
ambiental que ao longo da histéria vem ocupando posi¢cdes importantes nos debates
nacionais e internacionais acerca do meio ambiente. S&o muitos os desafios a serem
vencidos e um deles é responsabilizar os mecanismos de exploracdo da sociedade
capitalista que, por sua vez, fretados pelos seus interesses, manipulam os aparelhos
do estado, vendem uma ideia de que a crise ambiental esta sob controle. Portanto,
cabe ao professor de EA trabalhar essa realidade nas escolas e defender uma EAC,
inclusive nos PPP, pois estes servirdo de amparo e resisténcia contra um sistema
gue enxerga a crise ambiental como oportunidade lucrativa.

Para tanto, discutir a crise ambiental é acreditar que estamos no caminho de

uma visdo critica de entendimento sobre a relagdo homem e natureza. Assim,
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dispensamos quaisquer sentimentos dogmaticos, romanticos e afetivos defendidos
por algumas correntes ideologicas acerca da Educacdo Ambiental. Nesse caso,
compreender a crise ambiental como elemento textual que abre oportunidade para
outras discussdes relacionadas ao tema em questdo pode proporcionar um olhar
critico que pressupde entender historicamente as relacbes que o homem vem
construindo com a natureza e com a sociedade na qual esta inserido.

Diante de tudo aquilo que assistimos no processo historico e do que esta
posto na sociedade atual acerca do meio ambiente, revela que a crise ambiental
continua fazendo vitimas. Nesse sentido, a grande maioria dos prejudicados por tais
crises sdo as classes menos favorecidas economicamente, tendo em vista que os
abastados em recursos econdmicos em situacées adversas sobressaem, na maioria
das vezes, com seguranca. E sabido que as elites dominantes ndo querem que as
classes menos abastadas sejam informadas e saibam analisar as conjunturas e por
isso, defendem uma educacado que atendam o interesse do capital ou seja do saber-
fazer. Nesse contexto, a relagdo homem e capital precisam estar explicitos nos PPP
das escolas analisadas e vista como possibilidade e fomento no debate com os
alunos e sociedade no que diz respeito a crise ambiental.

Na analise homem-natureza sob a influéncia do modo de producado
capitalista em suas interfaces, mostra que esse sistema de producao material produz
grandes desequilibrios ambientais e sociais. Ao abordar a crise, como mencionado
por Loureiro (2012), apontamos para uma crise civilizatéria revelada, sobretudo, pela
desigualdade social, pela exploracdo no mundo do trabalho, pela falta de dignidade
humana e pelo desrespeito a natureza e ao proprio homem.

A crise ambiental, nesse sentido, pode ser vista como pretexto para o
didlogo na compreensao critica dessa sociedade capitalista. Entender a relacao
homem-natureza e sua relagdo com a crise ambiental revela-se em ato de denuncia
diante do que vem ocorrendo nessa relacdo historicamente construida,
principalmente na sociedade moderna fomentada pelo modelo de producao
capitalista.

Na verdade, apresentamos a crise ambiental como forma de atribuir
responsabilidade cidadd na busca por um caminho sustentavel para o meio
ambiente. N&o se trata de omitir o papel da escola em cumprir sua funcdo social de
modo a valorar e contemplar a EA em seus documentos orientadores no curriculo

escolar, mas de possibilitar que as pessoas compreendam o0s interesses, quase
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sempre ocultos. Para a questdo ambiental que envolve interesses politicos e
econdmicos quase sempre dirigidos a obtencédo do lucro, visivelmente uma pratica
da sociedade capitalista.

Visto assim, a crise ambiental transcende a relacdo homem e natureza e
como ja citamos, os seus atributos também enveredam para relacdo entre 0 homem
e sociedade, pois as ideias defendidas encontram-se, implicita e explicitamente, em
prol de justica social. Loureiro (2012), ao definir a ‘crise civilizatéria’ naquele
contexto, ndo supunha ainda que a sociedade iria se deparar com 0 negacionismo
da Ciéncia, com a falta de consciéncia politica e responsabilidade social nessa
sociedade marcada pelo SARS-CoV-2. Por conseguinte, a crise sanitaria revelada
pela Covd-19 revelou outras crises, as ja existentes e conhecidas, as das mazelas
sociais advindas do Sistema Capitalista e que envolve toda a sociedade e populacao
mundial. Nesse contexto, compreendemos que a crise atual € uma crise desse
sistema na qual podemos relacionar as ideias de (Santos, 2020; Saviani, 2020).

Da atual pandemia, resultou clara a necessidade da mudanca de
comportamento de toda a humanidade em relacdo ao meio ambiente. A natureza ja
sinalizou os seus limites e coloca o ser humano em estado de alerta. Assim, &
necessario repensar a questao do desmatamento, do lixo, da polui¢édo, entre tantas
outras acgoes.

A Educacao Ambiental Critica deve ser compreendida como compromisso
de todos e de todas, pois a cidadania, justica sociais, sustentabilidade, trabalho,
educacdo, vida humana e a dignidade sédo valores inegocidveis que ndo podem
dissociar da relacdo homem e natureza. De igual modo, esses objetos teméticos
despertam a necessidade pedagdgica, isto €, a escola deve ser vista como um lécus
ou lugar de fomento e disseminacdo de novos valores reverberando sobre as acoes
dos movimentos sociais que ha anos lutam em prol ao meio ambiente sustentavel e

por justica social.

2.8 Uma breve historia e conceituacdo da Educacdo Ambiental

Sobre a historia da EA, temos como ponto de partida a interpretagdo de Dias
(2004, p.75), que traz a luz a historia da Educacdo Ambiental. Segundo seus relatos
em 1863, foi publicado o livro “O homem e a natureza” ou “Geografia fisica
modificada pela acdo do homem” pelo diplomata George Perkin Marsh. Conforme
explica Dias, nesse periodo o conhecimento sobre tal tematica restringia a poucos



46

estudiosos que interessavam pela questdo da natureza. O Brasil recebe nesse
periodo a visita do renomado naturalista Darwin Bates. Nessa ocasido, Bates leva
para a Inglaterra milhares de espécies de plantas e animais da Amazbnia para 0s
respectivos estudos.

Anos mais tarde, em 1869, o bidlogo Ernest Haeckel sugeriu um vocéabulo
“ecologia” como forma de estudar sobre o meio ambiente. Conforme explica Dias
(2004, p.74) a obra de Marsh instigou a manifestacdo de movimentos defensores da
natureza, culminando na criacdo do primeiro Parque Nacional do mundo
“Yellowstone National Park nos Estados Unidos em (1872) ”. Segundo o relato de
Dias (2004), concomitantemente ao que estava ocorrendo nos EUA, no Brasil, a
entdo princesa Isabel da liberdade a primeira empresa privada o direito de explorar o
corte de madeira, visto que o ciclo econdmico do pau-brasil se esgotaria em 1875,
entrando em um processo de extincao.

O escocés Patrick Geddes, denominado “pai do meio ambiente”, ja
manifestava sua preocupac¢do com as consequéncias da revolucao industrial iniciada
no século XVII, na Inglaterra. Afirmava que o processo de industrializacdo fomentava
o0 crescimento urbano trazendo grande desequilibrio ao ambiente natural (Dias,
2004, p.76). No Brasil, no ano de 1896, criaram o Parque Estadual na cidade de Sao
Paulo. Anos mais tarde, em 1934, afirma o autor que o professor “Felix Rawitscher
introduz no Brasil o estudo de ecologia”. Anos depois, portanto em “1947, Funda-se
na Suica a UICN- Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza 1952,
(BRASIL- MMA).

No ano de 1948, foi realizada em Fontainebleau na Franca uma conferéncia
gue ficou conhecida como Uni&o Internacional para Conservacéo da Natureza — este
evento recebeu apoio da UNESCO e também do governo Frances, (BRASIL, 1998,
p.27)

Na Inglaterra no ano de 1952 abre-se a discussé&o sobre a poluicdo do ar
atmosférico na cidade de Londres na qual causou a morte de 1600 pessoas. Anos
depois, o parlamento inglés aprova a Lei do ar puro, dito por (Dias (2004, p.74-76).
Em (1962), ja citada neste estudo, Rachel Carson publica o livro “Primavera
Silenciosa”. Essa obra foi o ponto de partida para a eclosdo de importantes
manifestacbes sociais e nela a bidloga denuncia a poluicdo do solo, das aguas
subterraneas, rios e mares e em seus relatos faz duras criticas ao uso exacerbado

dos produtos quimicos e suas consequéncias na natureza.
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A obra supracitada chama atencdo de muitas autoridades governamentais,
sobretudo a ONU, e a partir de entdo, abre caminhos para realizacdo de importantes
eventos de ordem internacional, colocando a questao ambiental como prioridade nas
pautas de discussfes. Com essa analise, entendemos que a crise ambiental
relatada por diferentes autores ao longo da histéria continua sendo uma constante
na sociedade atual. Desse modo, discutir a questdo ambiental no contexto historico
€ sobretudo avaliar o quanto a sociedade organizada avangou e 0 que precisa ser
feito para alcancar o equilibrio ou a sustentabilidade na relacdo homem e natureza,

da mesma maneira, entre homem e sociedade.

2.8.1 A histéria da educacdo ambiental em escala global

Loureiro (2012, p. 77) explica que “em termos cronoldgicos e mundiais, a
primeira vez que se adotou o nome Educacdo Ambiental foi em evento de educacao
promovido pela Universidade de Keele, no Reino Unido, no ano de 1965”. Nesse
contexto destaca-se a “Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Ambiente Humano”.
Também fica em evidéncia a Conferéncia de Estocolmo de 1972, na qual a
preocupacdao ressaltada foi pela importancia de se trabalhar a relacdo e vinculacao
entre educacdo e ambiente. De igual modo, tal evento ganha notoriedade
internacional sendo visto como um dos mais importantes na agenda da ONU em
nivel internacional.

O autor referido acima explica que ap6s a Conferéncia de Estocolmo, a
Organizacdo para a Educacao, Ciéncias e Cultura (UNESCO) juntamente com o
Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma) elaboram o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (Piea). Esse Programa foi um dos
responsaveis por promover encontros regionais e nacionais, sobretudo pela
producao do boletim “Connect” publicado em cinco idiomas sendo estes: (inglés,
Francés, arabe, russo e espanhol) (Unesco/Unep, apud Loureiro (2012, p.78).

Ainda nesse contexto, Loureiro (2012, p.78) explica que a UNESCO, PNUMA
e PIEA juntos em muito contribuiram fazendo da EA um campo especifico de
reconhecimento internacional, sobretudo, no ano de 1975 com a “realizagdo do
primeiro seminario internacional” sobre EA em Belgrado. Segundo este autor, 0
grande mérito desse evento foi colocar a necessidade de uma nova ética ambiental

a nivel global cujas defesas foram ao encontro da “erradicacdo de problemas como
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fome, miséria, analfabetismo, poluicdo, degradacdo de bens naturais e exploracao
humana”.

Dias (2004, p.38) contribui dizendo que a conferéncia sobre EA que ocorreu
em Estocolmo postulando-se que EA “deve ser continua, multidisciplinar, integrada
as diferencas regionais e voltadas aos interesses nacionais”. O referido autor explica
gue nessa ocasido erigiu-se um importante documento intitulado como “Carta de
Belgrado”. Podemos dizer que esse documento abre precedente para importantes
eventos em defesa do meio ambiente.

Nesse contexto, Dias (2004, p. 101 - 103) destaca um dos trechos
importantes contido na Carta de Belgrado:

E absolutamente vital que os cidad&os de todo mundo insistam a favor de
medidas que dardo suporte ao tipo de crescimento econdmico que nao
traga repercussodes prejudiciais as pessoas; que ndo diminuam de nenhuma
maneira, as condicbes de vida e de qualidade do meio ambiente. E
necessario encontrar meios de assegurar que nenhuma nagéo cres¢a ou se

desenvolva a custa de outra na¢éo, e que nenhum individuo aumente o seu
consumo a custa da diminuigdo do consumo dos outros. (DIAS, 2012).

No ano de 1968 em uma conferéncia sobre “educacgéo” realizada no College
of Education, Leichester, Gra-Bretanha preconiza-se a fundacdo da “Society for
environmental education (SEE) ou a Sociedade para Educacdo Ambiental. Nesse
mesmo ano, um grupo de intelectuais ligados a educacao, inddstria, humanistas
entre outros passaram a se reunir em Roma para discutir sobre a crise ambiental
dando-se inicio ao clube de Roma, assim diz Dias (2004, p.33). O autor ainda afirma
gue nessa mesma ocasido estudantes franceses realizam manifestacfes
protestando contra as condi¢des de vida pois esses protestos ocorreram também em
outros paises da Europa, Africa, América e Asia.

Reigota (2008, p. 23) contribui dizendo que no ano de 1968 ocorreu em Roma
um encontro de cientistas dos paises industrializados e nessa ocasido discutiram
sobre o consumo das reservas dos recursos naturais nao renovaveis. Na ocasiao,
também trataram sobre o aumento demografico do planeta. O autor explica que um
dos fatos conclusivos do Clube de Roma foi a clareza sobre a necessidade de
buscar caminhos para preservagao dos recursos naturais e da mesma maneira
enfatiza sobre a importancia dos debates ocorridos nessa reuniao e sua difusédo em
nivel planetario.

Em 1976, foi realizado “Taller Subregional de Educacién Ambiental para

Educacion Secundaria” na cidade de Chosica no Peru, possuindo uma das mais
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inteiras e complexas abordagens sobre EA apresentando como ponto imprescindivel
para transformacdo das sociedades UNESCO (apud Loureiro, 2012, p.79). Dias
(2004, p.38) enfatiza que a reunido em Chosica (Peru) tratou-se como ponto
elementar para os povos da América Latina relativo as questdes sobre sobrevivéncia
e direitos humanos.

Dias (2004, p. 104) destaca sobre a primeira Conferéncia Intergovernamental
sobre EA realizada em Thilisi capital da Georgia CEIl (ex- URSS), no ano de 1977. O
referido autor enfatiza que essa conferéncia foi organizada pela UNESCO em
parceria com a Pnuma, deixando como legado na histéria da evolucdo da EA. Nessa
ocasiao, conforme explica, ocorreu a publicagéo o livro conhecido como “Livro azul”.
O documento destaca que o homem tem apresentado um grande poder de
transformacdo no meio ambiente trazendo assim o desequilibrio na natureza e,
como consequéncia, varias espécies ficaram vulneraveis ao perigo que de certa
maneira poderia ser evitado.

No tocante a Declaracdo da Conferéncia Internacional de Thbilisi, o autor
supracitado pontua (p.105) que “mediante a utilizagdo dos avangos da ciéncia e
tecnologia, a educacdo deve desempenhar uma funcdo capital com vista a criar
consciéncia e a melhor compreensao dos problemas que afetam o meio ambiente”.
De igual modo, explica que os especialistas e os envolvidos em acfes decisorias
“deverdo receber ao longo de sua formacdo os conhecimentos necessarios e
adquirir plenamente o sentido de sua responsabilidade a esse respeito”. Segundo
ele, nessa conferéncia foram defendidos que EA deveria preparar o individuo para
compreensao dos problemas do mundo contemporaneo.

Loureiro (2012, p. 79) salienta que a Conferéncia Intergovernamental
realizada em Thilisi no ano de 1977 marcou-se como um evento de referéncia até os
dias atuais. Segundo a analise desse autor, isso foi possivel em razdo do momento
histérico em que ocorreu e também pela participagdo em escala mundial dos entes
federados. EA pode ser vista como meio educativo nas suas multiplas dimensdes
sociais e ambientais.

Outro marco histérico para EA ocorreu na Costa Rica no ano de 1979
intitulado como “Seminario Educagdo Ambiental para América Latina” anos mais
tarde, em 1988, acontece na Argentina “o Seminario Latino-Americano de Educacéao
Ambiental”. Nessa ocasido foi referenciada a preservacao dos patrimonios histérico-

cultural e a “funcdo estratégica da mulher na promoc¢éo do desenvolvimento local
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das culturas ecoldgicas”, visto por Loureiro (2012, p. 81). Dias (2004, p. 40) afirma
gue o Encontro Regional sobre EA ocorrido em San José, Costa Rica, foi organizado
pela UNESCO no intuito de atender os “professores, planejadores educacionais e
administradores”. Em nosso entendimento, esses eventos foram importantes para o
fortalecimento e propagacdo da EA em diferentes localidades do continente
americano.

Conforme afirma Dias (2004, p. 139), o Seminario da Costa Rica foi um dos
mais importantes em termos filosoficos na busca do desenvolvimento da América
Latina pois “neste encontro, EA foi caracterizada como o resultado de uma
reestruturacdo e colaboracdo entre diferentes disciplinas e experiéncias
educacionais capaz de facilitar a percepgao do todo e de um dado ambiente”, com
vista a promover a¢des conscientes e racionais na busca de atender a sociedade em
suas necessidades socioambientais.

Loureiro (2012, p.81) explica sobre a importancia do “Congresso Internacional
de Educacdo e Formacdo Ambientais” que ocorreu em Moscou no ano de 1987.
Esse evento faz um balanco dos resultados obtidos na Conferéncia de Thilisi,
destacando a relevancia das redes de comunicacédo e informacdes como estimulos
entre os profissionais. De igual modo, o autor referido coloca em destaque a
“‘Jornada Internacional de Educag¢ao Ambiental”, realizada no Rio de Janeiro, no ano
de 1992, concomitante a Conferéncia Oficial Rio 92.

Dias (2004, p.140) contribui dizendo que o “O Congresso Internacional sobre
Educacgao e Formagao Ambiental” ocorrido em Moscou no ano de 19987 objetivou-
se na abordagem sobre as dificuldades encontradas e dos resultados alcancados
pelos paises no tocante as questdes referentes EA. Nesse encontro, foi realizada
uma avaliacdo desde a Conferéncia de Thilisi sobre a situagcdo ambiental global ndo
havendo, portanto, nenhum sinal de diminuicdo da crise ambiental. Ao contrario, o
cenario apresenta-se cada vez pior.

Segundo o autor supracitado (2004, p.140), a “Conferéncia Oficial Rio 92”
produziu-se um destaque significativo compreendido como “Tratado de Educacgao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global’. Esse
documento aponta para 0os compromissos e responsabilidade civil e coletivo em
escala planetaria. Tozoni-Reis e Nadja Janke (2014, p. 118) trazem uma reflexado
sobre Eco-92 ou Ri0-92 e sobre o Forum Internacional das ONGs pois explicam que

essas instituicbes foram importantes para a consolidacdo do tema EA. Os
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organizadores brasileiros sairam em defesa da educacédo e essa luta resultou na
elaboracéo do capitulo 36 da Agenda 21.

No mesmo ano, portanto em 1992, grupos de trabalhadores e ONGs com
representantes de varios paises como El Salvador, Venezuela, Suica, Tunisia,
Quénia, Canada, Estados Unidos, Dinamarca, Alemanha, Jamaica e Brasil elaboram
um documento sobre o “Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global”. Esse documento reafirma as orientagdes acordadas em
Thilisi, visto que uma dessas recomendaclBes € lembrada pela necessidade do
cuidado com o planeta terra Dias (2004, p. 194).

Anos mais tarde, portanto em 1998, acontece a “Conferéncia de Thessalonik
em Tessalbnica, Grécia’. Os objetivos dessa conferéncia foi reconhecer o
protagonismo da educacdo na construcdo da consciéncia publica em busca da
sustentabilidade, considerando nesse sentido a importancia da EA em fornecer
elementos para o “programa de trabalho da Comissdo de Desenvolvimento
sustentavel da ONU” (Dias 2004, p. 196). Téo logo entendemos que a EA se da no

processo historico viabilizada por conferéncias, congressos, coléquios, entre outros.

2.8.2 Historia da educacédo ambiental no Brasil

Conforme cita o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (MEC-PRONEA
2005, p.23), “O processo de institucionalizagdo da” educagao ambiental no governo
federal brasileiro teve inicio em 1973, com a criacdo no Poder Executivo, da
Secretaria Especial do Meio “Ambiente (SEMA), vinculada ao Ministério do Interior”.
Esse 0Orgdo, em suas atribui¢cdes, ficou responsavel por instruir a populagédo
brasileira sobre a forma correta do bom uso dos recursos naturais.

Outro passo importante na institucionalizagcdo da EA no Brasil se deu pela
Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) pois no ano de 1981 foi interpretado
pelo poder legislativo sobre a necessidade de incluir a EA em todos os niveis e
modalidades. Desde entdo, foi “incluindo a educagédo da comunidade, objetivando a
capacita-la para a participacdo ativa na defesa do meio ambiente evidenciando a
capilaridade que se desejava imprimir a essa préatica pedagoégica”. De igual modo,
conforme cita (PRONEA), a Constituicdo Federal de 1988 estabelece no inciso VI
artigo 225 sobre a importancia de promover a EA em todos os niveis do ensino como
também a consciéncia social para preservacéo da natureza (MEC — PRONEA, 2005,
p. 22).
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Anos mais tarde, portanto em 1988, comeca o0 processo de
“institucionalizagdo de uma pratica de comunicagao e organizagao social, com os
primeiros passos da Rede Paulista de Educagao Ambiental e da Rede Capixaba de
EA”. Ano depois, em 1992, ocorreu o segundo Férum Brasileiro de EA adotando,
entretanto, o “Tratado de Educagcdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global como carta de principios” (PRONEA, 2005, p. 22).

O PRONEA (2005, p. 23) também esclarece que a partir dos anos de 1990, o
Fundo Nacional de Meio Ambiente (FNMA), subsidiou com recursos financeiros,

diversas acdes organizadas pela sociedade civil informando que:

[...] representando quase 20% dos projetos financiados por este 6rgdo de
fomento, criado em 1989 pela Lei n°® 7.797”. Visto assim, anos depois,
portanto, “em 1991, a Comissdo Interministerial para a preparagdo da
Conferéncia das Nag¢bes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
(Rio-92) considerou a educagd@o ambiental como um dos instrumentos da
politica ambiental brasileira.

Nessa mesma direcdo, o PRONEA (2005, p.23) coloca em destaque que no
ano de 1991 foram “criadas duas instancias no Poder Executivo, destinadas a lidar
exclusivamente com esse aspecto: o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental do
MEC, que em 1993 se transformou na Coordenacédo Geral de Educacdo Ambiental
(COEA/MEC)”. Esclarece também que a “Divisdo de Educagcdo Ambiental do
Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA)”
foi definida e reconhecida por suas competéncias institucionais representando,
portanto, a “institucionalizacdo da politica ambiental no campo do Sistema Nacional
de Meio Ambiente (SISNAMA)”. Dentro do contexto histérico, entendemos que as
politicas ambientais foram setorizando, buscando caminhos e alternativas para um
mundo mais sustentavel.

No ano de 1995, foi criada a “Camara Técnica Temporaria de Educagao
Ambiental no Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONMA)". Contudo, foi
somente no ano de 1996 houve a primeira reunido para tratar do documento
intitulado como “Subsidios para formulagdo de uma Politica Nacional de Educacéao
Ambiental” sendo essa organizada pelo MMA/IBAMA e também pelo MEC, conforme
citado pelo PRONEA (2005, p. 25). Nesse mesmo documento, aponta que no ano de
2003 foi instaurado no Ministério do Meio Ambiente a Comissao Intersetorial de
Educacdo Ambiental (CISEA), reunindo todas as secretarias ou instituicoes

vinculadas ao MMA.
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Loureiro (2012, p. 87) explica que a EA no Brasil ocorreu de forma atrasada,
embora haja comprovacdes de registros e projetos referentes a década de 1970.
Contudo, foi somente nos anos oitenta que EA comeca a ganhar notoriedade nas
dimensdes politicas do Estado brasileiro, sendo ela incluida na Constituicdo Federal
de 1988. O autor faz lembrar que as primeiras acdes governamentais sobre EA
foram promovidas pela extinta SEMA que ofertou curso de capacitacfes para o0s
professores e profissionais da educacgdo béasica do ensino fundamental. Afirma que
na época, portanto entre os anos de 1980 a 1990, a SEMA fez parceria com outros
orgaos do Estado entre eles estdo o Capes, CNPg, UnB e Pnuma, Arruda, apud
Loureiro (20012, p.87).

O autor supracitado aponta para outro marco histérico sobre a EA no Brasil,
na qual o Conselho Federal de Educacao define por meio do parecer 226 que EA
deveria ser interpretada e aplicada de forma interdisciplinar. Em sua analise, o autor
explica que “até a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 a politica ambiental
brasileira foi gerida de forma centralizada sem a participagdo popular efetiva na
definicdo de suas diretrizes e estratégias a luz da Lei Federal n° 6.938, de 31/08/81”
Portanto, com base nessa lei, institui-se a Politica Nacional do Meio Ambiente.

Neste contexto, Loureiro (2012, p. 88) traz a reflexdo dizendo que “o
movimento ambientalista ganha carater publico e social efetivo no Brasil apenas no
inicio da década de oitenta”. O autor pondera que no inicio da década de 1990, em
razdo das mobilizagbes ocorridas no Rio-92, o Ministério da Educac¢éo e o Ministério
do Meio Ambiente produziram importantes documentos no que diz respeito ao meio

ambiente.

2.8.3 Educacdo Ambiental e sua correlacdo com o Projeto Politico Pedagdgico
A abordagem histérica sobre a EA serve como ferramenta de apoio para o
professor em suas praticas de ensino pois essa leitura ndo acontece apenas no
campo tedrico. A partir do contexto historico o docente da EA, juntamente com os
seus alunos, ter4 a percepcdo e oportunidade de analisar o quanto as questdes
ambientais e as politicas publicas voltadas a esse fomento tém avancado ou
regredido. Para tanto, € necessaria a discussdo sobre a EA e de seu contexto
historico com vista a interpretar a crise ambiental na atualidade. Ha, portanto, na
organizacdo dos PPP um tema que necessariamente deve estar explicito, de modo a

revelar ao professor, na elaboracdo do seu plano de trabalho, lucidez e a devida
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importancia dos fatores historicos da EA e do movimento responsavel de
conscientizacdo do qual a escola também é responsavel.

Corroborando com a ideia acima, a historia sobre a EA pode ser vista como
parametro para avaliar os avancgos e retrocessos das politicas publicas e das acdes
governamentais e ndo governamentais em escala global, voltada as questdes
ambientais. Visto assim, ha informacdes que juntas revelam o quanto os argumentos
presentes nas discussdoes sobre o meio ambiente precisam ser continuamente
revistos e debatidos. Fica claro, entretanto, que nenhum evento sobre EA ocorrido
até os dias atuais deu cabo, de forma definitiva, de um plano de metas as continuas
crises ambientais no planeta.

Retomamos a ideia em que o texto remete ao ano de 1962 mostrando a
preocupacdo da bidloga Carson em relagcdo as politicas do uso de produtos
guimicos na agricultura e suas consequéncias. Sua obra, conforme ja citada, pode
ser interpretada como uma forma de denuncia ao sistema vigente desse periodo.
“Primavera Silenciosa” ndo € um livro qualquer, mas caracteriza-se com um
documento que revela a indignacao da autora sobre o que ja estava ocorrendo com
a natureza e o que ainda estava por vir. Nao se tratava apenas de um pedido de
socorro, mas a soma de forcas no sentido de alertar as autoridades competentes
sobre a realidade implicita na entdo sociedade.

Em nosso entendimento, ndo faz sentido inserir nos PPP contetdos sobre a
histéria da EA do Brasil e do mundo se antes ndo pautar como pré-requisito a visao
critica para a transformac&o da realidade social imposta pelo sistema capitalista. E
preciso constar nesses documentos um conteddo que propulsione o aluno a pensar
criticamente a EA. Ao contrario disso, 0s conteudos serdo meramente uma
reproducdo de um ensino simplesmente manipulador. Portanto, cabe aos
professores e alunos lutarem em defesa de uma proposta de EA transformadora e
emancipadora, da qual essas diretrizes estejam claramente pautadas nos PPP.

Ainda no contexto da histéria, os eventos datados neste estudo revelam a
constante necessidade de trabalhar as questdes ambientais. Pois diante das crises
ambientais, fica claro que nenhum deles conseguiu colocar em pratica todas as
demandas acordadas nessas reunibes de forma ampla e planetaria. Portanto,
defendemos sim a importancia de analisar a EA em seu contexto historico pois estas
servem de balizas ou bases para avaliar 0s avangos e retrocessos e, a partir dessas

analises, entender que é possivel construir uma nova ética ambiental, buscando a
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sustentabilidade ou equilibrio na relacdo homem e natureza erigindo assim uma

nova histéria no contexto da EA.

2.8.4 Educacdo Ambiental Critica: ensino e conceituacdes

A abordagem das diferentes concepcdes sobre a EA tem por primicias
relacionar tais conceituacdes aos conteudos encontrados nos PPP das escolas
pesquisadas. Ao analisar as diferentes ideias sobre a EA, abre possibilidade e
aumenta a capacidade de interpretar os textos sobre a EA contidos nos referidos
documentos. Desse modo, buscaremos de forma sintetizada apresentar diferentes
conceitos da EA no sentido de pensar criticamente a EA e de trazer contextos néo
criticos ou que nado correlacionam a crise ambiental ao sistema capitalista e vice-
versa.

Ao apresentarmos o campo conceitual da Educacdo Ambiental, entendemos a
necessidade de se desprender do dogmatismo preceitual apregoado nas mais
diferentes obras que discutem essa tematica. Visto assim, tomamos por justificativa,
a necessidade de compreender a educacdo ambiental critica por diferentes olhares
pois ela quase sempre € compreendida em sua totalidade, ndo havendo, no entanto,
a valoracéo didatica no sentido amplo e fragmentada no campo da pedagogia critica.

Embora atuando no campo da critica, cada autor alinha seu modo de pensar
subjetivo, aos padrbes ideoldgicos que dialogam com suas ideias. Por essa razao,
entretanto, julgamos relevante, a interpretacdo exegética da Educacdo Ambiental
Critica (EAC). Ficando claro, no corpo desse trabalho, a compreensdo e o0s
apontamentos feitos pelos diversos defensores da EAC.

Nesse caso, apontamos os diferentes conceitos da EAC. Ndo no sentido de
postular pelo contraditorio produzindo de certa forma confusdo no leitor, mas sim,
produzir entendimento, facilitando, no entanto, a compreensao das partes em face a
sua totalidade. Portanto, trazendo a luz uma discussdo que eleva e intensifica o
desejo de aprofundar-se no conhecimento sobre a EAC.

A conceituacdo permite entrelacar no campo das ideias e ao mesmo tempo
materializar-se. Visto assim, tais efeitos transcendem o campo da abstracao
ganhando notoriedade pela aglutinacdo do contetudo enriquecendo os saberes sobre
a EAC. Com esse entendimento, as conceituacfes da educacado ambiental critica

tornam-se aplacaveis aos olhos do leitor.
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Nesse sentido, julgamos ser necessario entender o conceito de critica. Esse é

um termo que provém do grego “krimein” cujo significado é: “quebrar” “destruir”.

Entretanto, a verdadeira critica que intentamos na educacdo ambiental nao
esta no sentido de mostrar falhas, repreender, depreciar. Critica nesse sentido €
mostrar outra forma de olhar a Educacdo Ambiental, tdo logo, significa deixar ver sob
o angulo das diferencas. Nesse olhar, a critica ndo se da por razdes futeis, mas deve
estar subsidiada por principios fundantes face a outra forma de ver o objeto pelo
qual estd sendo representado tal qual como ele € ou representa ser no campo da
critica.

Ha uma profunda relacdo entre EAC e a pedagogia critica. A EAC “alimenta-
se” da pedagogia critica. Ficaria um vazio ou gap neste trabalho de pesquisa se ndo
apresentdssemos a conceituacdo de algumas das pedagogias criticas. Entretanto,
com esse mesmo olhar, devemos direcionar nossas analises aos PPP. Para tanto,
em tese, esse trabalho precisa responder se o0s referenciais tedéricos dos
documentos analisados dialogam com os referenciais da EA contidas neles.

Para isso, enveredamos para campo o pedagdgico a fim de dialogar e
compreender a aplicacdo da critica na formacdao do conhecimento escolar. Nesse
sentido, refletimos sobre a ideia de Paulo Freire em sua obra “Pedagogia da
Autonomia”. Nessa obra, o referido autor coloca a necessidade de mudancas de
pensamentos, ideias, culturais e sociais. Podemos entender tais mudangas como
uma concepcao critica de entender a sociedade. Do mesmo modo, Tozoni-Reis
(2008, p. 49) explica que “as abordagens criticas da educacdo ambiental tém
identidade com o pensamento critico no campo do pensamento pedagdgico”.

Paulo Freire (1996, p. 12), em sua analise afirma que ser critico na visédo
pedagogica é trabalhar a teoria e pratica julga como necessario pois desprender a
teoria da préatica é produzir de certa maneira a ineficacia da teoria. E cabido nessa
reflexdo a importancia do objeto tedrico no uso da préatica. Nesse sentido, o que
pode ocorrer € a estagnacéo da pratica. A critica emana da capacidade de entender
0S mecanismos e toda a engrenagem do sistema na qual estamos diretos ou
indiretamente envolvidos. Nesse caso, 0 que Freire discute é exatamente a
apropriagdo do objeto em sua totalidade sem perder o dominio das partes,
permitindo-se a n0s a compreenséao, o que de fato venha ser a critica.

Do mesmo modo, Apple e Gandim (2011, p. 15) defendem que a critica deve

“ser testemunha da negatividade”. Eles afirmam dizendo que um dos compromissos
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e funcdo da pedagogia critica é trazer a luz a forma pela qual a politica educacional
esta ligada e relacionada a extorsdo e exploracdo e dominacdo da sociedade. Em
suas analises, abordam Paulo Freire como um arauto da educagdo critica, mas

explica que:

Antes de o termo “pedagogia critica” ter sido cunhado por intelectuais e
ativistas criticos da América Latina, como Paulo Freire, educadores de
varias comunidades nos Estados Unidos, e em muitas outras nacdes
assumiram projetos que certamente seriam considerados educacionalmente
“criticos” pelos padrées de hoje. Essas primeiras manifestacbes da
educacéo critica com frequéncia puseram em questdo as relacdes sociais
existentes e as estruturas de poder, levantando criticas substanciais de
raca, classe e relacbes de género, além de oferecer alternativas radicais
para formas de educacionais existentes. (APPLE & GANDIM, 2011, p. 16)

Na pedagogia do oprimido, Freire (1987, p.62.), aponta para o que de fato
evidencia como “teoria critica” no campo da educacdo. Nesse caso, a reflexao feita
nessa obra pode servir de aporte para uma discussao sobre a educacdo ambiental
critica. Como também pode servir de eixo fundante desse objeto em discussao. Em
sua analise, no entanto, a educacdo bancaria produz alienacdo. Nesse caso, a
educacgao para ele se da “com o homem no mundo e ndo o homem com 0 mundo e
aos outros”, ou seja, devemos propor um ensino que liberta o sujeito fazendo dele
um protagonista da propria historia.

Nesse contexto, a educacdo bancéria esta atrelada a inércia, travando nesse
caso a capacidade criativa do aluno. Freire (1987, p.70) destaca “a educagéao
problematizadora”. O que Freire discute ndo é o homem isolado do mundo e nem o
mundo sem o homem, porém, “a relagdo que o homem constréi com o mundo” e
nisso, portanto, surge a consciéncia sem dissociar do mundo. Podemos, nesse
sentido, compreendé-la como pedagogia critica.

Loureiro (2004, p. 76) pondera que a “Educagéao € um fendmeno tipico, uma
necessidade ontologicamente de nossa espécie. Assim, deve ser compreendida
para que possa ser concretamente realizada”. Para o autor, a educagao se consolida
pela acdo conjunta entre o pensamento e a pratica, dando-se pela interacdo do
homem e sociedade, produzindo e reproduzindo nas relacdes cotidianas.

Freire (1987, p.72) explica que o caminho é apostar a em uma educacao
problematizadora, visto que, com ela, o homem se autodescobre criticamente. Ao
descobrir-se descobre também o mundo como ele de fato é. Nao por acaso, essa

versao se intitula como comprometedora da liberdade, pois, enquanto a educacgéo
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bancaria resiste ao dialogo, permite a elevacédo cognoscente da realidade. Portanto,
assim podemos rotular como educacédo critica. Para o referido autor, ndo existe
critica se ndo houver a dialogicidade entre o ser pensante e mundo na qual ele esti
inserido.

Essa dialogicidade encontra-se também em Saviani (1991, p.93) quando diz
gue a “educacéo critica dialética e critica mecanicista” alerta que a educacao critica
mecanicista coaduna as teorias reprodutivistas. Para ele, a sociedade € o fator
determinante na educacao, permitindo, portanto, um caminho sem reciprocidade. A
educacao critica dialética, em tese, mostra-se mais democratica, incitativa e mostra
a relacdo de interdependéncia. Contudo, a previsibilidade nessa relacdo é a
transformacdo da sociedade por meio da educacdo, de modo que o aluno, ao
compreender sua realidade, passa erigir a ideia de mudangas no mundo no qual
esta inserido.

Nesse mesmo eixo dialégico Frigotto (2001, p.66) entende que a educacéo,
para ser democratica, precisa estar fundamentada no direito, o que implica estar
articulada com projeto de sociedade, cujo limite, é a propria democracia. Sendo ela
favoravel e ao mesmo tempo precursora do acesso aos bens materiais e culturais,
em gque a maioria da populacéo se encontra excluidas e desassistidas pelo estado.

Nessa andlise, o autor corrobora com a ideia de que uma educacao
democratica permite concomitantemente o acesso a “saude, trabalho, lazer e direito
a uma aposentadoria digna”. “Trata-se, pois, de reconhecer a educacao escolar
como um direito individual e coletivo”. Nessa analise, portanto, esta implicita a luta
por uma educacgdo critica valendo-se, entretanto, no campo da pedagogia e
substancialmente na educagcéo ambiental critica.

Nesse olhar, discutimos a questdo ambiental referindo-se Leff (2001.p, 254)
gue entende a EA como um fator emblemético aliado a crise civilizatéria face a
modernidade, o que demanda, entretanto, a formacdo de uma consciéncia coletiva
sobre suas causas e a0 mesmo tempo, a busca de solucéo. O referido autor entende
gue a consciéncia ambiental permeia todo processo educacional atingindo toda a
etapa de ensino, 0 que justifica a formacgédo ensaiada de um novo protagonismo de
capacitacdo técnica e profissionalizacdo. Isso implica, no entanto, um novo olhar e a
forma pela qual o homem valora e se relaciona com a natureza.

Ainda nesse contexto, Leff (2001.p, 254) explica que “a pedagogia, ciéncia da

educacao, teve que refundar-se e reorientar-se diante do questionamento suscitado
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pela crise ambiental e sobre a ciéncia constituida”. Nesse caso, vale lutar por
saberes e praticas que respeitem e valorem a relacdo humanidade e natureza
perspectivada pela construcao historica, social, econémica e cultural.

Nessa perspectiva, Leff, (2001, p.255) defende que “a pedagogia deve
responder aos desafios que lhes coloca a emergéncia dos paradigmas da
complexidade, que vieram problematizar as bases do conhecimento da ciéncia
normal”. Portanto, em nossa compreensao, a educacao ambiental subsidia e valora
as novas acoes e atitudes dos elencos sécias de modo a acompanhar e cobrar 0s
gestores publicos sobre sua responsabilidade social guinada pela sustentabilidade

ambiental nas multiplas culturas.

2.8.6 As correntes ideoldgicas da educacdo ambiental

A educacdo ambiental critica enquanto objeto de andlise nos permite
compreender que ha em sua estrutura diferentes vertentes ideoldgicas. Essas
enveredam por razbes que podem ser explicitadas pela subjetividade e
entendimento do mundo. Da mesma forma, essas partes comungam dos ideais
impressas em sua totalidade, tdo logo, o eixo de sustentacdo da educacdo ambiental
critica, garante existéncia e a permanéncia dos diferentes ramais que estudam a EA.

Nesse caso, as vertentes ndo se apresentam como entidades ambivalentes
ou contraditérias entre si, mas utilizam as interpretacdes como subsidios
pedagdgicos capaz de fomentar os interesses e o0 reconhecimento da sociedade em
discutir a EA. Do mesmo modo, o desafio é colocar em prética tudo aquilo que em
tese é defendido pela educacédo ambiental critica.

Sauvé (2005) explica que embora a educacédo ambiental seja uma preocupacao
comum a todos, ha, no entanto, em meio aos professores, pedagogos, escritores
entre outros, diferentes visfes ideoldgicas sobre a EA. Para essa autora, cada
vertente defende seus ideais como arranjos pedagdgicos imprescindivel no processo
educacional. Ela considera tal comportamento como uma espécie de “igrejinhas
pedagogicas”, em sua pesquisa, ha pelo menos quinze correntes que discutem a

educacdo ambiental. A autora classifica as correntes ambientais da seguinte forma:

. Corrente Naturalista
. Corrente Conservacionista/Recursista
. Corrente Resolutiva

° Corrente Sistémica
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o Corrente Cientifica

o Corrente Humanista

. Corrente Moral/Etica

As correntes mais recentes na visao de Sauvé (2005)
o Corrente Holistica

o Corrente Biorregionalista

o Corrente Praxica

o Corrente Critica

) Corrente Feminista

o Corrente Etnografica

o Corrente da Eco-educacao

o Corrente da Sustentabilidade

Sauvé (2005) traz muitas contribuicbes no sentido de apresentar inUmeras
correntes ambientalistas. Isso em nosso ver € uma riqueza no ponto da EA e revela
as multiplas formas de enxergar os movimentos ambientalistas. Fica claro nosso
posicionamento em relacao a Educacdo Ambiental Critica, mas também entendemos
gue quanto maior for a publicizacdo sobre o meio ambiente, maior sera o numero de
pessoas envolvidas nesse planeta em prol da causa ambiental. Portanto, esse
entendimento ndo diminui o carater das correntes criticas.

Cruz (2017, p.137-187) discute as diferentes correntes ideoldgicas na
vertente critica, aponta para derivacdo de trabalhos académicos, que compdem
empiricamente a rotulagem em que convém apresentar a “Critica Apologética” e a
“Critica-ldealista”. A critica apologética erigiu-se sobre pressuposto infundante.
Portanto, carente de objetividade e significado mais profundo que de fato possa
configurar como critica. Do mesmo modo, essa categoria ndo atenta em buscar
apoio tedrico metodoldgico, politico e epistemoldgico.

Nesse contexto, Loureiro (2012, p. 39) reflete sobre a Educacdo Ambiental
Emancipatoria e apresenta outras denominagbes como analoga ou sinénimo a ela.
Em seu entendimento a Educacdo Ambiental Critica, a Educacdo Ambiental Popular
e a Educacdo Ambiental Transformadora comungam do mesmo propésito e ideias
configuradas e defendidas pela Educagdo Emancipatéria. Sendo assim, na visdo
desse autor, o eixo central das denominacfes apresentadas esta na transformacao
da sociedade.

Em sua observacgéo Cruz (2017, p. 137-187) entende que a corrente Critica-
Apologética olha a crise ambiental a partir do contexto conjuntural, cuja
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intencionalidade é desenvolver uma consciéncia ambiental voltada para a formacgéo
de um sujeito “ecoldgico”, essa por sua vez ndo traz para o centro das discussdes as
relacbes de producdes. Essa perspectiva alimenta-se de concepgdes harmonica ao
modo de producgdo capitalista, em que o pressuposto ndo é julgado por razdes
causais. Nesse sentido, a vertente em questdo vislumbra de um romantismo
pragmatico oferecendo nesse sentido uma visédo destorcida da realidade. Para esse
autor, a critica-apologética manifesta-se como um saber préprio e incutido na
ideologia burguesa, desfocada dos interesses de lutas de classes.

Ainda nesse contexto, Cruz (2017, p, 137-187), coloca a critica-dualista ao
contrario da “Critica-Apologética”, esta por sua vez, destaca-se por uma eminente
estrutura tedrica sob a égide do idealismo filoséfico, refratario aos pressupostos
tedricos da realidade impressa. O referido autor explica que “a primeira caracteristica
gue consideramos marcante na Educacdo Ambiental Critica-ldealista € o papel
atribuido ao Estado no contexto de enfrentamento a problematica ambiental”.
Pondera que a corrente em questado, “além da centralidade do Estado, também
defende a centralidade da ética”. Makiuchi (2011, p.93) contribui trazendo alguns
apontamentos sobre a crise ambiental que vem ocorrendo ao longo da histéria. Faz
uma comparacao com a crise ética frente ao capitalismo atual.

Na perspectiva Critica-ldeal, dialogamos com Leff (2001, p, 17-18) quando

afirma que:

Na percepcéo dessa crise ecoldgica foi sendo configurado um conceito de
ambiente com uma nova visdo do desenvolvimento humano, que reintegra
os valores e potenciais da natureza, as externalidades sociais, os saberes
subjugados e a complexidade do mundo negado pela racionalidade do
mundo mecanicista, simplificadora, unidimensional e fragmentadora que
conduziu o processo de moderniza¢do. O ambiente emerge como um saber
reintegrador da diversidade, de novos valores éticos e estéticos e dos
potenciais sinergéticos gerados pela articulagdo dos processos ecoldgicos,
tecnoldgicos e culturais. O saber ambiental ocupa seu lugar no vazio
deixado pelo progresso da racionalidade cientifica como sintoma de sua
falta de conhecimento e como sinal de um processo interminavel de
producdo tedrica e de acbes praticas orientadas por uma utopia: a
construgdo de um mundo sustentavel democratico, igualitario e diverso. Leff
(2001, p, 17-18)

Nesse olhar, portanto, a crise ambiental pode ser vista como crise civilizatéria
(LEFF, 2001, p. 17). Ela estd marcada, no entanto, pelo modelo de sociedade
produtiva, sobretudo, em virtude dos avancos tecnoldgicos que sobrepde a

organizacdo da propria natureza. Destarte, que a liturgia sobre o meio ambiente
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entra em coalizdo com o0s principios basicos de producdo e cria nesse sentido
caminhos diferentes. Portanto, em nossa interpretacdo, esses dois caminhos
encontram-se em constantes conflitos por fretarem interesses opostos e com isso a
crise ambiental ainda € um desafio a ser enfrentado.

Neste contexto, Vieira apud Cruz (2017, p.148) entende que “valorizar a
socializacdo de saberes e experiéncias na construcdo de uma sociedade — mundo e
a assim se insere na diversidade planetaria assumindo o papel de sujeito interativo e
responsabilidade pelo futuro comum” Para Vieira, 0 sujeito se vé como um ent ou um
ser. Portanto, de alguma forma, enxerga como pertencente a um grupo ou
organizacdo em uma via de conexdo da manutencdo e coexisténcia desses no
planeta.

Ainda nessa nesse contexto, Cruz (2017, p. 163), em a Critica-Marxista,
“‘denuncia a incapacidade de um método cientifico autocentrado ou, (auto)
referenciado, isto é, que tenha a si préprio como critério de medida e de verdade”.
Destarte, Loureiro (2013, p. 12) defende uma Educacao Ambiental Critica a partir da
derivacdo Critica-Marxista que em seu olhar se intitula como “emancipatéria e

transformadora”, em sua analise podera que;

Critica por situar historicamente e no contexto de cada formacéo
socioecondmica as relacdes sociais na natureza e estabelecer como
premissa a permanente possibilidade de negacdo e superacdo das
verdades estabelecidas e das condigbes existentes, por meio da acao
organizada dos agentes sociais, portadores de conhecimento produzidos na
praxis, emancipatoria, por almejar a autonomia e a liberdade dos sujeitos
pela intervencdo transformadora das relagdes de dominacdo, opressao e
expropriacdo material, enquanto pressuposto para instituirmos novas formas
de viver e ser na natureza, transformadora, por visar a ais radical mudancga
societaria, do padréo civilizatério, por meio do simultineo movimento de
transformacao subjetiva e das condi¢ges objetivas. Em Ultima instancia, a
desejada sustentabilidade exige a supressdo global das relagBes sociais
gue estdo na base de degradacéo ambiental, da destruicdo das espécies e
da coisificacdo da vida humana, citado por Loureiro (2013, p. 12)

Na citacdo acima, Loureiro (2013, p.12) apresenta a Vvisdo critica como um
instrumento pedagogico capaz de facilitar a compreensao socioambiental. A critica,
nesse sentido, permeia 0s contextos historicos, econémico, politico e cultural. Nesse
entendimento, o autor destaca o modo de organizacdo dos atores sociais, a
construgédo e apropriagdo do conhecimento, a autonomia e liberdade dos sujeitos
sociais pela qual revela a necessidade da acao transformadora da sociedade. Outro
fator importante esta marcado pela desejada sustentabilidade. Dessa maneira,

podemos compreender que a critica apresentada na citacdo acima coaduna com o
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desejo de transformacdo da sociedade e pela defesa e busca da liberdade e

sustentabilidade socioambiental.

2.8.7 Fundamentos e conceituacdes sobre a educacdo ambiental critica

A proposta de apresentarmos os fundamentos e conceituacdes sobre a EAC
nesse trabalho de pesquisa foi uma forma de contribuir, enriquecer e somar com
tudo aquilo que j& discutimos e apresentamos. As analises conceituais sobre a EAC,
na verdade, abriram novos caminhos e possibilitaram uma melhor interpretacdo dos
textos sobre EA dos PPP investigados neste estudo. Nesse sentido, buscamos
dialogar com diferentes pensadores da EAC, e através deles compreender o que de
fato venha ser a Educacdo Ambiental Critica. Logo abaixo Loureiro contribui

dizendo:

A Educacdo Ambiental € uma praxis educativa e social que tem por
finalidade a construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que
possibilitem o entendimento da realidade da vida e atuagdo licida e
responsavel dos atores sociais, individuais e coletivos no ambiente. Nesse
sentido, contribui para tentativa de implementacdo de um padrdo
civilizacional e societario distinto do vigente, pautado numa nova ética da
relacdo sociedade e natureza. Desta forma, para a real transformacgédo do
guadro de crise estrutural e conjuntural em que vivemos a Educacao

Ambiental, por definicdo, é elemento estratégico na formacdo de ampla
consciéncia critica das relagBes sociais e de producdo que situam a
insercdo humana da natureza. (LOUREIRO, 2005, p.69)

Em nosso olhar, o autor citado acima interpreta o objeto como uma pratica
em acdao, trazendo todos os atores sociais para o centro do debate. Essa é uma
forma de colocar todos os individuos da sociedade como responsaveis pela crise
ambiental. Nesse caso, ndo amputa o dever de um simples trabalhador em
detrimento de uma grande empresa poluidora pois todos devem cumprir o seu papel
socioambiental. Portanto, seria essa a nova ética defendida pelo autor e uma das
formas de minimizar a crise civilizatoria e ambiental.

Destarte, que a partir do advento da consciéncia coletiva, torna-se explicito os
pressupostos das crises conjunturais e estruturais, o que leva, a Educacao
Ambiental critica a se destacar como ferramenta de combate. (SORRENTINO, 2005,
p.16) contribui nesse contexto, quando diz que “o compromisso de cada um dos
habitantes desse planeta € essencial e insubstituivel para a implantacdo das
mudancas radicais que o momento exige”. Portanto, em nosso entendimento &

imprescindivel o comprometimento de todos com as questdes ambientais.
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Para isso, recorremos a lei 9795/99 no seu Art. 10 diz que:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida

e sua sustentabilidade. (BRASIL, LEI FEDERAL 9795/99 no seu Art.
10)

Loureiro (2005, p. 70) explica que EA é parte intrinseca do campo da politica,
afirmando que “a educacdo é essencialmente politica pois politica € o espaco de
atuacdo humana”. Da mesma maneira, Aristételes (2017) diz que os homens
possuem natureza politica. Ainda Loureiro (2005, p. 71) entende que a politica
enquanto objeto de andlise da educacédo “é¢ amplamente discutida na produgéo
tedrica das ciéncias sociais humanas, sobretudo na denominada Pedagogia Critica”.
Todavia, seu questionamento confronta com tais praticas quando alega que essa
mesma “pedagogia” se limita a educacdo ambiental fincando suas balizas a um
modelo que ele diz ser “uma dimensao técnico-gerencial dos recursos naturais e a
comportamental, a qual se expressa no processo de institucionalizacdo da area do
meio ambiente no pais”. Nesse modo, ndo se vé tais procedimentos enlacados aos
compromissos ligados as questdes sociais ficando evidente a relevancia da politica
nas abordagens sobre a Educacdo Ambiental.

A Educacédo Ambiental esta relacionada a questédo da cidadania, e para
isso dialogamos com Loureiro (2005, p. 74), dizendo que “a universalizagdo da
cidadania plena nao se limita a garantia por leis e ao crescimento econémico”.
Baeta (2005, p. 101) pondera que a cidadania deve ser vista como eixo principal da
democracia e nao pode ser compreendida apenas no campo da abstracéo e fora das
conquistas historicamente alcancadas pela sociedade. Com esse olhar, permite-nos
compreender quem de fato exerce ou dela se exclui. Loureiro (2005, p. 75) explica
que “em um contexto globalizado, o conceito de cidadania vem incorporando outras
dimensdes e significacbes decorrentes do fato de que vivemos em um planeta
fisicamente limitado”. Portanto, trazer a questdo da cidadania para discutir a

conceituacdo de EAC é fazer uma reflexdo sobre o direito e dever socioambiental.

Em sua visdo conceitual Lima, (2004, p.81) explica que:
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A Educacdo Ambiental Transformadora enfatiza a educacdo enquanto
processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos,
transformando a realidade de vida. Estd focada nas pedagogias
problematizadoras do concreto vivido, no reconhecimento das diferentes
necessidades, interesses e modos de relagbes na natureza que definem os
grupos sociais e o “lugar” ocupado por estes em sociedade, como meio para
se buscar novas sinteses que indiguem caminhos democraticos,
sustentaveis e justos para todos. Baseia-se no principio de que as certezas
sdo relativas; na critica e autocritica constante e na acdo politica como
forma de se estabelecer movimentos emancipatérios e de transformacéao
social que possibilitem o estabelecimento de novos patamares de relacdes
na natureza. Esta pode ser apresentada em trés eixos explicativos. (LIMA,
2004, p. 81).

A esse respeito, Santos (2005, p. 19) contribui quando apresenta a
“globalizacao como perversidade” pois este fendmeno social manifesta-se como uma
verdadeira “fabrica de perversidade”. Esta perversidade vista pelo autor pode ser
compreendida pelo avanco do desemprego, pobreza, fome, falta de moradia entre
outros. Tais questBes permeiam os debates e discussdes EAC. Portanto, como
fundamento da EAC, faz sentido trazer esse referencial visto que esse fenbmeno
(Globalizacdo) tem acelerado o processo de degradacdo ambiental como também
aumentado a desigualdade social.

Ainda Santos (2005, p.19) faz uma critica ao mundo globalizado quando diz
que esse sistema é perverso e contraditério. Loureiro (2005, p. 76) salienta que “a
globalizacdo € um fendmeno contraditorio tipicamente moderno”. Nesse sentido,
propde como instrumento de consciéncia, que pode ser manifesta na subjetividade e
na coletividade rotulando-se como “Eco-cidadania/cidadania”. Nesse caso, faz

sentido apontar para Loureiro quando diz que:

Eco-cidadania/cidadania planetaria € um conceito utilizado para expressar a
inser¢do da ética ecoldgica e seus desdobramentos do cotidiano, em um
contexto que possibilita a tomada de consciéncia individual e coletiva das
responsabilidades tanto locais e comunitarias quanto globais, tendo como
eixo central o respeito a vida e a defesa do direito a esta em um mundo de
fronteiras geopoliticas. Nesse conceito, amplia-se o destaque ao sentimento
de pertencimento a humanidade e a um planeta Unico (Loureiro, 2005, p.76)

Loureiro (2005, p. 90) traz para o centro do debate os valores e a relevancia
dos movimentos sociais, entendendo que esses sdo instrumentos democraticos
consolidados a partir da consciéncia subjetiva e coletiva de atores comprometidos
com as lutas e problemas socioambientais. Esses sdo caminhos, exitosos que induz
a sociedade na sua coletividade a acdo plena do exercicio da cidadania,

contextualizada e defendida, portanto, na Educacdo Ambiental. Para Nagila, (2012,
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p. 223), a Educacdo ambiental resulta das lutas construidas pelos movimentos
sociais, “demandas de mercados, ideologias e aporte legislativos”. Sorrentino e
Trajber traz a reflexdo sobre as injusticas ambientais e desigualdade sociais quando

afirmam que:

Estamos sentindo na pele, em nosso cotidiano, uma urgente necessidade
de transformacdes para superarmos as injusticas ambientais, a
desigualdade social, a apropriacdo da natureza — e da propria humanidade
— como objetos de exploragdo e consumo. Vivemos em uma cultura de
risco, com efeitos que muitas vezes escapam a nossa capacidade de
percepcéo direta, mas aumentam consideravelmente as evidéncias que eles
podem atingir ndo s6 a vida de quem os produz, mas as de outras pessoas,
espécies e até geragbes. Essa crise ambiental nunca vista na historia se
deve a enormidade de nossos poderes humanos, pois tudo o que fazemos
tem efeitos colaterais e consequéncias nao-antecipadas, que tornam
inadequadas as ferramentas éticas que herdamos do passado diante dos
poderes que possuimos atualmente. Um dos mais lacidos filésofos
contemporaneos, Hans Jonas, descreveu, com uma simplicidade
contundente, a crise ética de profundas incertezas em que nos achamos:
“‘nunca houve tanto poder ligado com tdo pouca orientagdo para seu uso.
Precisamos mais de sabedoria quanto menos cremos nela”. A educagao
ambiental assume assim a sua parte no enfrentamento dessa crise
radicalizando seu compromisso com mudancas de valores,
comportamentos, sentimentos e atitudes, que deve se realizar junto a
totalidade dos habitantes de cada base territorial, de forma permanente,
continuada e para todos. Uma educagdo que se propde a fomentar
processos continuados que possibilitem o respeito a diversidade bioldgica,
cultural, étnica, juntamente com o fortalecimento da resisténcia da
sociedade a um modelo devastador das relacdes de seres humanos entre si
e destes com 0 meio ambiente. Citado por Sorrentino e Trajber (2007, p.15)

No texto acima, o0s autores apontam para a iminente necessidade de
transformacao social e justica socioambiental. Significa que desigualdade social, a
apropriacdo indevida dos recursos naturais e a propria exploracdo da forca de
trabalho humano pode ser vista como fatores que alimentam a injustica e o
desequilibrio ambiental. Como subterfigio a esse desequilibrio os mesmos autores
Sorrentino e Trajber (2007, p.15) propdem um caminho na qual a educacgao
apresenta-se como forma de resisténcia e fortalecimento a acdo predatoria
provocada pelo homem nos ultimos tempos.

Nesse mesmo entendimento, Loureiro (2005, p. 90) explica que “cabe a
sociedade, por sua vez, buscar alternativas econbmicas que permitam sua
sobrevivéncia sem a exploracdo destrutiva da natureza”. O autor também propde
que “A Educacdo Ambiental, por seus principios integradores e de promogao de
qualidade de vida, pode construir o elo entre o entendimento do ambiente escolar

como totalidade que inclui a comunidade em que a escola se insere”. Entendemos
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nesse sentido, que a EAC se coloca como instrumento pedagdgico a servico da
escola e que reverbera na sociedade podendo produzir uma consciéncia
socioambiental.

Para Tristado (2012, p.232), “a educacado ambiental é entendida de modo geral,
como uma pratica social transformadora, comprometida com a justica ambiental e o
respeito as diferencas culturais e biolégicas”. Do mesmo modo, a autora explica que
a Educacdo Ambiental na sua intencionalidade e sustentabilidade ecoldgica visa,
sobretudo, a limitagdo da excluséo social, o fim da pobreza no mundo. 4

Baeta (2005. p.99), em sua reflexdo sobre Educacdo Ambiental explica que:

A Educacgdo Ambiental constitui uma area do conhecimento eminentemente
interdisciplinar, em razdo dos diversos fatores interligados e necessarios ao
diagndstico e a intervencdo que pressupde. Historicamente, ela vem se
impondo as preocupacdes de varios setores sociais como um campo
conceitual, politica e ético. No entanto, essa area ainda se encontra em fase
de construgdo, 0 que acarreta diversas confusdes conceituais,
consequéncias esperadas em um campo teérico recente. (BAETA, 2005,
p.99)

No seu entendimento, Castro e Baeta (2005, p. 99) ponderam que apropriar-
se do conceito “Educagdo Ambiental” como instrumento reflexivo instiga a
manifestagéo e participagdo dos mais diferentes grupos e instancias da sociedade.
Haja vista que tais acOes exigem, de certo modo, a garantia e comprometimento da
sociedade na sua subjetividade e coletividade. Seu olhar envereda para campo do
direito, e julga o pressuposto, como principio fundamental e basico para o exercicio
da cidadania em sua interpretacdo, explica que “o direito a educacéo, a cultura e a
informacé&o é considerado fundamental para concretizacéo de outros direitos, como o
direito ao trabalho”. Consideramos a ideia relevante, visto que o direito ao meio

ambiente sustentavel ja pressupde o exercicio da cidadania.

4 O termo “globaliza¢do” foi abordado no corpo do texto de modo a colaborar com a ideia do autor na qual
propde o didlogo — a obra completa de Milton Santos (2005), se intitula “Por uma Outra Globaliza¢édo; do
pensamento tinico a consciéncia universal” — nela o autor discute “o mundo como fabula, como perversidade e
como possibilidade”. — “O mundo tal como nos fazem cré: a globalizacio como fabula”, aparenta como
verdades — “a maquina ideologica que sustenta as agdes preponderantes da atualidade é feita de pecas que Se
alimentam mutuamente e pdem os elementos essenciais a continuidade do sistema” (....) - “O mundo como ele
é: a globalizagdo como perversidade” — neste olhar, (SANTOS, 2005), explica que tal fenébmeno, esta de certo
modo, impondo uma fabrica de perversidade, marcada, no entanto, pelo desemprego crénico, pela pobreza
extrema, a perca de qualidade de vida da classe média e depreciagdo do salario-minimo. Tal qual, resulta-se na
fome, desabrigo em todos os continentes. “O mundo como pode ser: uma outra globalizacido”. Nessa visdo, o
autor prop0e, outra forma de erigir um mundo globalizado — postula por uma globalizacdo mais humanizada.
Justifica-se que as bases materiais da sociedade atual estdo ancoradas na unicidade, das técnicas, e é nelas que o
capital se apoia.
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Lima (2005, p.110) explica sobre a crise ambiental e relaciona a primeira
revolucao industrial inglesa, entende que a revolucéo industrial estava focada no
progresso a custa das mudangas de paradigmas socioeconOmicos, e tais empresas
eram vistas como “neocoloniais”. O referido autor ressalta que as empresas
imperialistas e expansionistas dos paises industrializados eclodiram apds a segunda
guerra mundial. Em sua analise, explica que entre os anos de 1960 a 1970 fica
explicito a marcas da crise socioambiental. Nesse contexto, compreendemos que a
crise ambiental esta relacionada a dindmica industrial pois nesse processo, acelera a
acao exploratério dos recursos da natureza gerando assim uma crise ambiental.

Santos (2005, p. 35) diz que: “O processo de crise € permanente, 0 que
temos sado crises sucessivas”. Pondera que a crise é estrutural. Por isso, quando
buscam solucbes fora desse campo, a tendéncia é aumentar ainda mais os efeitos
da crise. Portanto, nos permite interpretar as probleméticas socioambientais como
crise civilizatoria ou social.

Lima (2005, p.111) diz que “Pensar a crise socioambiental no contexto
paradoxal da irracionalidade da razdo moderna obriga-nos a admitir que essa crise é
resultante do triunfo do capitalismo e ndo de suas falhas ou fracassos”. Nessa
analise, entendemos que o autor denuncia a acdo devastadora do modo de
producdo capitalista vigente. Ao dizer sobre o triunfo do capitalismo e ao mesmo
tempo dizer que esse sistema exerce uma agao dominadora com capacidade de
exploracédo dos recursos naturais sem qualquer limitacdo, provoca, dessa maneira,
uma crise socioambiental.

Grun (2008, p. 45) destaca a “ética” como principio fundamental para o
trabalho em Educacdo Ambiental. Ndo abstém da importancia das abordagens
amplas e contemplativas que podem existir no campo da Educacdo Ambiental,
sobretudo, da Etica Ambiental.” Em seu olhar, os problemas ambientais ndo s&o
apenas um problema técnico, mas também um problema ético. (2011, p. 48) Ainda
explica que muitas teorias objetivam “integrar o ser humano como solucao para crise
ambiental”. No seu entendimento, 0 homem € parte da propria natureza o que seria,
no entanto, possivel de distinguir a natureza da humanidade.

Charlot e Silva (2008, p. 64) explicam que na relagdo homem e natureza
existem grandes conflitos que se configuram de forma implicita e explicita. S&o
vistos como inimigos um do outro, entretanto, nesta relacdo de interdependéncia,

apesar do conflito, o homem, no entanto, ndo sobrevive sem a natureza. Portanto,



69

estd na busca da sustentabilidade ambiental. Sobre essa que os autores afirmam

que:

N&o se pode pensar, nem a natureza nem o homem sem pensar a agéo
humana sobre a natureza. H4 uma “identidade entre o homem e a
natureza”. Isto ndo é uma simples formula. Por um lado, a acdo humana
sobre a natureza é uma acdao coletiva — portanto, na natureza, tal como nos
aparece em uma dada época, pode-se ler as formas de organizacbes
sociais do homem, sendo a relagdo com a natureza “condicionadas pela
forma de sociedade e vice-versa”. Por outro lado, essa acdo coletiva de
transformacdo da natureza transforma os proprios homens — trata-se do
processo que o proprio Marx chama de praxis. Nao se pode, pois, pensar
separadamente a natureza, a organizac¢do social, o tipo de individuo que
existe em um dado momento histérico. (CHARLOT e SILVA, 2008, p. 66),

Carvalho (2004, p. 17) entende que a “educacdo constitui uma arena, um
espaco social que abriga uma diversidade de praticas e promogado do sujeito”. A
autora explica que o reconhecimento da Educacdo Ambiental se constr6i uma nova
demanda e determinagdo na escolha de uma ética-politica inferindo-se, uma
conceituacdo de educacdo como ambiental. A referida autora (2004, p.17) ainda
explica, que “torna-se necessario situar o ambiente conceitual onde a Educacéo
Ambiental pode buscar sua fundamentacdo enquanto projeto educativo que

pretende transformar a sociedade”. Destarte a autora pondera que:

Para uma educacdo ambiental critica, a pratica educativa é a formacéo do
sujeito humano enquanto ser individual e social, historicamente situado.
Segundo esta orientacdo, a educacdo ndo se reduz a uma intervencdo
centrada exclusivamente no individuo, tomado como unidade atomizada,
nem tampouco se dirige apenas a coletivos abstratos. Desta forma, recusa
tanto a crenca individualista de que mudanca social se d& pela soma das
mudancas individuais: quando cada um fizer a sua parte. Mas recusa
também a contrapartida desta dicotomia que subsume a subjetividade num
sistema social genérico e despersonalizado que deve mudar primeira para
depois dar lugar as transformacfes no mundo da vida dos grupos e
pessoas, aqui vistos como sucedaneos da mudanga macrossocial. Na
perspectiva de uma educacao ambiental critica, a formacé&o incide sobre as
relagBes individuo sociedade e, neste sentido, individuo e coletividade s6
fazem sentido se pensados em relacdo. As pessoas se constituem em
relacGo com o mundo em que vivem com 0S outros e pelo qual séo
responsaveis juntamente com os outros. Na educag¢do ambiental critica esta
tomada de posicdo de responsabilidade pelo mundo supbe a
responsabilidade consigo préprio, com 0s outros e com o0 ambiente, sem
dicotomizar e/ou hierarquizar estas dimensdes da acdo humana.
(CARVALHO, 2004, p.20)

No texto acima Carvalho (2004, p.20), pondera que Educacdo Ambiental

Critica deve ser sustentada pela ideia de transformagcdo do homem enquanto sujeito
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individual e coletivo com vista a reverberar na busca de novas configuracdes sociais,
possibilitando mudancas nos aspectos socioecondmico, ambiental e cultural da
sociedade. Neste caso EA Critica carrega em sua estrutura a responsabilidade de
propagar e propor mudancas na sociedade e isto deve iniciar com o sujeito individual
ou coletivo dentro de cada contexto histoérico.

A Educacdo Ambiental ndo se limita as fronteiras conceituais, defendendo
gue problemas ambientais estéo fincados na distribuicdo populacional e na producéo
e consumo de alimentos. Ao mesmo tempo, essa teorizagdo nao tem suas balizas
fincadas nos preceitos biolégicas, mas sim na configuracdo politica, social e
econbmica alicercada pelo poderio da influéncia do modo de producédo capitalista.
Reigota (2010, p.13), em sua analise, conceitua a Educagdo Ambiental como
educacao politica e reitera afirmando que:

Quando afirmamos e definimos a educacdo ambiental como educacédo
politica estamos afirmando o que deve ser considerado prioritariamente na
Educacdo Ambiental € a andlise das relagdes politicas econémicas, sociais
e culturais entre a humanidade e natureza e as relagdes entre 0s seres
humanos visando a superacdo dos mecanismos de controle e dominacao
gue impede a participacdo livre, consciente e democréatica de todos. A
Educacdo Ambiental, como educacdo politica estd comprometida a
cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencao direita dos cidaddos
na busca de solucdes e alternativas que permitam a convivéncia digna e
voltada para o bem comum. Pensar nessas relagbes cotidianas com outros
seres humanos e espécies animais e vegetais e procurar altera-las (nos
casos negativos) ou amplia-las (nos casos positivos) numa perspectiva que
garanta a possibilidade de viver dignamente em um processo (pedagégico
politico) fundamental e que caracteriza essa perspectiva de educagéo,
(REIGOTA, 2010, p. 13)

Reigota (2010, p. 14), pondera que a Educagdo Ambiental deve possibilitar
um reencontro entre homem e natureza, e esse deve ocorrer sob o critério da
consciéncia ecoldgica em que todas as espécies inclusive a humana possam viver
em condicbes dignas. Contudo a educacdo ambiental deve fundamentar em
principios politicos, pois a partir da consciéncia politica, manifesta a intencionalidade
da busca e preparacéo do cidadao em reivindicar seus direitos sociais e politicos.

Reigota (2010, p. 14) também entende que esses principios séo
fundamentais para o exercicio da cidadania “enfatiza que a Educacdo Ambiental e
uma educacao politica e esta fundamentada no pensamento pedagogico de Paulo

Freire”. Nesse contexto o autor enfatiza que;
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A educacdo ambiental como educacdo politica €é por principio;
guestionadora das certezas absolutas e dogmaticas; € criativa, pois busca
desenvolver metodologia que possibilitem descobertas e vivéncias
inovadoras quando relaciona com os conteldos e as temdticas ambientais
com a vida cotidiana e estimula o dialogo de conhecimento cientifico, ético,
popular e diferentes manifestagfes artisticas em relagédo aos discursos e as
praticas que desconsideram a capacidade de discernimento e de
intervencdo das pessoas e dos grupos independentes e distantes dos
dogmas politicos, religiosos, culturais e sociais e da falta de ética.
(REIGOTA, 2010, p. 15)

Nota-se, entretanto, que Reigota (2010, p.15) traz para o centro da discussao
da Educacdo Ambiental a questdo politica. Para este autor, o meio ambiente é
“‘como um lugar determinado ou percebido onde estdo em relagdo dinamica e em
constante interacdo os aspectos naturais e sociais”. Entende também, que tais
relacbes permitem o desenvolvimento cultural e tecnoldogico construindo-se,
portanto, dentro de um processo histérico e politico, subsidios fundamentais para
transformacao da natureza e sociedade.

Do mesmo modo, Guimaraes (2004, p. 32) contribui dizendo que a “Educagao
Ambiental Critica se propde a desvelar a realidade, para; inserindo 0 processo
educativo nela, contribuir na transformacdo da sociedade atual, assumindo a sua
forma inalienavel a sua dimensao politica”. Compreendemos nesse sentido, que a
Educacdo Ambiental, nas suas mudultiplas derivacbes conceituais e ideoldgicas,
permite o entrelacamento dialdgico. Entretanto, a ocorréncia desse didlogo s6 é
possivel com a explicitacdo do reconhecimento de suas limitacdes e virtudes
perspectivadas no campo democratico. Layrargues (2004, p.15), salienta que a
educagdo ambiental critica ndo tem por intencdo interferir e resolver problemas
referentes as diferentes linguagens da EA de modo a enveredar-se a um ponto Unico
suas diferentes manifestagdes.

Layrargues (2004, p.18), explica que; “os projetos politicos pedagdgicos de
uma Educagdo Ambiental Critica” tém como pressuposto, colaborar pela ascensao
de novos valores e comportamentos e contribuir na constru¢do de sujeito com
consciéncia ecologica. Pondera que na visédo da Educacdo Ambiental Critica, “a
pratica educativa € a formacao do sujeito humano enquanto ser individual e social,
historicamente situado”. Portanto, de acordo com suas explicagbes, a educacdo nao
se limita as intervencdes fincadas na individualidade do sujeito, nesta perspectiva, o

individuo e a coletividade se conectam entre si e com o0 mundo.
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Nesse contexto, Layrargues, (2004, p.21), destaca, em suas fundamentacdes
conceituais da Educacdo Ambiental, elementos relevantes, que permeiam e agucam
as discussodes e debates sobre o tema em questdo. Permitindo-nos uma reflexédo
profunda, no ponto de vista tedrico e pratico no sentido de chamar o individuo e a
coletividade ha um plano de transformacao social. Nesse sentido, o autor pondera

que é imprescindivel,

Promover a compreensdo dos problemas socioambientais em suas
multiplas dimensdes: geograficas, histéricas, bioldgicas, sociais e subjetivas;
considerando o0 ambiente como o conjunto das inter-relacbes que se
estabelecem entre 0 mundo natural e o mundo social, mediado por saberes
locais e tradicionais, além dos saberes cientificos; - Contribuir para a
transformacé&o dos atuais padrdes de uso e distribuicdo dos bens ambientais
em direcdo a formas mais sustentaveis, justas e solidarias de vida e de
relagdo com a natureza; - Formar uma atitude ecolégica dotada de
sensibilidades estéticas, éticas e politicas sensiveis a identificacdo dos
problemas e conflitos que afetam o ambiente em que vivemos; - Implicar os
sujeitos da educagdo com a solu¢cdo ou melhoria destes problemas e
conflitos através de processos de ensino-aprendizagem, formais ou nao
formais, que preconizem a construgdo significativa de conhecimentos e a
formacdo de uma cidadania ambiental; - Atuar no cotidiano escolar e ndo
escolar, provocando novas questdes, situacdes de aprendizagem e desafios
para a participacdo na resolucdo de problemas, buscando articular escola
com os ambientes locais e regionais onde estdo inseridas; - Construir
processos de aprendizagem significativa, conectando a experiéncia e 0s
repertérios ja existentes com questbes e experiéncias que possam gerar
novos conceitos e significados para quem se abre a aventura de
compreender e se deixar surpreender, pelo mundo que o cerca; Situar o
educador como, sobretudo, um mediador de relacBes socioeducativas,
coordenador de aces, pesquisas e reflexdes — escolares e/ou comunitarias
— que oportunizem novos processos de aprendizagens sociais, individuais e
institucionais, (LAYRAGUES, 2004, p.21)

Na citacdo acima Layragues (2004, p.21) traz para discussao a necessidade
da compreensdo dos problemas socioambientais nas suas mdultiplas dimensdes
geografica, historicas, bioldgicas, sociais e subjetiva. Aponta para as questdes éticas
e politicas intrinsecas e sensiveis as problematicas ambientais da sociedade atual e
enxerga a educacgdo escolar como uma forga eminente na busca do equilibrio e
sustentabilidade ambiental. Portanto, no olhar deste autor € preciso construir uma
aprendizagem sélida e significativa.

As questbes ambientais tornaram-se palcos de debates e discussodes,
assumindo nesse sentido, o protagonismo ao custo de importantes problemas
testemunhados por conflitos sociais, econbmicos e ambientais. Haja vista que as
condicBes apresentadas se encontram em seu limite, portanto, balizadas por acdes

julgadas como inconsequente frente ao carater expansionista de uma sociedade
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meramente exploratéria. Visto assim, refletimos as conceituacdes de Maia (2014, p.
26), quando afirma que as questbes ambientais “assumem o papel significativo nas
principais discussdes” nos campos ja citados- isso se d4, em funcdo do esgotamento
dos recursos naturais que se refletem diretamente na qualidade de vida no planeta
terra. Explica, que o modo producéo da sociedade atual, influencia diretamente no
equilibrio da natureza, o que eleva nesse sentido, a necessidade humana de
transformar a natureza para produzir sua existéncia.

Maia (2014, p. 27), em sua andlise, explica que a sociedade supera a forma
comunal de producdo material, todavia, substitui-se pelo modo de producéo
capitalista, esse sistema é marcado pela exploracdo exacerbada dos recursos
naturais, expropriagao da forga de trabalho humano. Neste contexto, perspectivado
pela visdo teleoldgica, 0 modo de producdo capitalista erigiu-se, no entanto, uma
sociedade de classes marcada pela desigualdade social, acentuada pela pobreza e
miséria. Isso significa que o modo de producéo capitalista implica, na sedimentacao
social, dividindo os atores sociais em dois grupos; agueles que vendem sua forca de
trabalho e os outros como dono do meio de producéo. Entendido por Santos (2005),
como uma relacéo de exploracéo.

Nesse contexto, a natureza € vista como um lugar separado da vida social,
nao havendo, no entanto, a relacdo de dependéncia do homem e natureza. Portanto,
cabe a importancia de valora-la ndo apenas como recurso para producdo da
existéncia humana, mas, sobretudo, como vida ou como elemento abibtico de

sustentacao dela. Conforme explica e conceitua Festozo e Tozoni-Reis;

A questdo ambiental diz respeito & maneira como historicamente a
humanidade se relaciona com a natureza e os consequentes significados
atribuidos a ela. Nela estdo implicadas as relagBes sécias e também as
complexas relagdes entre 0 mundo fisico e organico. (FESTOZO, TOZONI-
REIS, 2014, p. 92),

. Lima (2004, p. 106), afirma que “a Educagdo Ambiental emancipatéria parte
de um diagndstico de que a crise ambiental é resultante do esgotamento de um
projeto civilizatorio.” Nesse contexto, valorando a educacdo como um fendmeno
tipico da natureza humana sendo ela erigida pela prépria ontologia, Loureiro (2005,
p. 78) continua explicando o fendmeno educacional de modo a entrelacar e aglutinar

a “Educacdo Ambiental” como principio fundamental para transformacido da
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sociedade. Sua analise sobre tal fenbmeno pde-se, em juizo as derivacdes e julga
como importante e imprescindivel a EA na constru¢cdo do saber humano. Dessa

maneira, ele explica que;

Educacdo Ambiental Transformadora procura a realizagdo humana em
sociedade, enquanto forma de organizacdo coletiva de nossa espécie, e
nao pela simples “cépia” de uma natureza descolada do movimento total.
Tal mimese aparece assim, como uma imitacdo de uma natureza pensada
tal qual um todo hipostasiado em relacdo as partes. Todo e parte sdo, em
nosso caso, a unidade complexa de natureza-espécie cultural, Societal-
natural. Todo e parte, dialeticamente sdo uns movimentos dinamicos,
contraditérios e complementares, mutuamente constituidos. Do contrario, ou
recaisse no holismo generalista, no reino das formas e ideais sem a
concretude da vida, no inespecifico, no globalismo desconexo da localidade
(quando o todo “domina” as partes); ou na fragmentagéo, no isolamento de
partes, na coisa em si sem fluxos e processos (quando a parte “domina” ou
ignora o todo, (LOUREIRO, 2005, p.78)

Loureiro (2005, p.78), assume um compromisso de mudancas de paradigmas
sociais e para ele, a sociedade precisa em seus ensaios construir novos arranjos de
relacionamento “homem e natureza”, de modo a produzir liberdade entre o préprio
ser social na sua coletividade. Em caso especifico, sua critica se constitui na
questdo da “sociedade livre”. Ou seja, uma sociedade onde homens e mulheres
vivam democraticamente exercitando sua cidadania, do mesmo modo, buscando
nessas relacdes a sustentabilidade na vida planetaria, sem cercear a liberdade
enquanto ente social na sua subjetividade e coletividade. Visto assim, Loureiro,
(2005), pondera que;

A natureza deve ser pensada como movimento permanente de auto-
organizacdo e criacdo do universo e, portanto, da vida. Define-se, em sua
génese, pelo sentido de ordem presente na organizacdo césmica, mas
Sigualmente pelo de caos; pelo sentido de permanéncia e de variacoes,
juncbes e disjuncbes, manutencdo e ruptura (conservagdo e mudanca).
Decorrente desse tipo de entendimento da natureza, posso dizer que a
cultura é a especificidade organizacional de nossa espécie. Em sociedade,
como totalidade dindmica cultural, nos relacionamos produzindo e
reproduzindo, aprendendo e reaprendendo. Seguindo a tradicdo dialética da
Escola de Frankfurt, a sociedade livre ndo é a que exerce a dominacédo da
natureza, objetivada no capitalismo pela exploracdo tanto em relacdo a
NOsSSOS Qrupos sociais quanto em relacdo aos demais seres vivos.
Sociedade de homens e mulheres livres é a que permite o estabelecimento
democratico das relagdes sociais sustentaveis a vida planetaria sem incorrer
em preconceitos e desigualdades que impossibilitem o exercicio amplo da

% O termo “cidadania” encontrado no corpo desse trabalho, tem seu sentido colaborativo, visto que, em muitos
dos diadlogos travados entre os autores sobre a educagdo ambiental — imprimem a ideia de responsabilidade
social, direito civil, valores éticos, construcao, interacéo, organizacdo e relagdo do homem para com o homem e
com a natureza. Destarte, preconizo a leitura da obra; “A Politica” (Aristételes, apud Nestor Silveira Chaves,
2017).
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cidadania. - Dialeticamente falando, para construirmos um novo patamar
societério e de existéncia integrada as demais espécies vivas e em
comunhdo entre nés, precisamos superar as formas de expropriagdo que
propiciam a dicotomia sociedade-natureza. Remeto-me, portanto, a seguinte
conclusdo: a educacao ambiental ndo se refere exclusivamente as relacdes
vistas como naturais ou ecolégicas como se as sociais fossem a negacao
direta destas, recaindo no dualismo, mas sim a todas as relacdes que nos
situam no planeta e que se ddo em sociedade — dimenséo inerente a nossa
condicdo como espécie. Assim, o educar “ambientalmente” se define pela
unicidade dos processos que problematizam os atributos culturais relativos
a vida — quando repensa os valores e comportamentos dos grupos sociais;
com os que agem nas esferas politica e econbmica — quando propicia
caminhos sustentaveis e sinaliza para novos padrées societérios.
(LOUREIRO, 2005, p. 79)

Loureiro (2005, p.79), explica que a EA “é vista como um processo de
politizacdo e publicizacdo da problematica ambiental por meio do qual o individuo,
em grupos sociais, se transforma e a realidade”. Considera que a Educacgao
Ambiental Libertadora, por definicdo, tem em sua construcao, valores impressos da
cidadania e democracia. Vistas como elementos fundamentais para uma relacao
saudavel e sustentavel a vida no planeta terra.

O referido autor (2005, p. 79-80) acredita que “educar para transformar
significa romper com as praticas sociais contrarias ao bem-estar publico, a equidade
e a solidariedade, estando articulada necessariamente as mudancas éticas que se
fazem pertinentes”. Entendemos que o autor busca defender uma educacao
transformadora que esteja vinculada ao bem-estar de todos. Portanto, aliado a esta
ideia, enxergamos a EA critica como uma proposta de mudancas de paradigmas na
busca da sustentabilidade ambiental, social e econémica.

Destarte, Loureiro (2007), explica que, a educacdo ambiental precisa ligar a
ecologia a sociedade. Explica que ha na relacdo homem e natureza a vicissitude do
ser social perspectivada pela propria ontogénese. Na sua visao critica, ndo ha
dogmatismo, ou determinismo conceitual. As manifestacdes, nesse sentido, ocorrem

em um contexto dindmico no tempo-espac¢o. Do mesmo modo pondera que;

A educacdo ambiental critica é bastante complexa em seu entendimento de
natureza, sociedade, ser humano e educacéo, exigindo amplo transito entre
ciéncias (sociais ou naturais) e filosofia, dialogando e construindo pontes e
saberes transdisciplinares. Implica igualmente o estabelecimento de
movimento para agirmos-pensarmos sobre elementos micro (curriculo,
conteudos, atividades extracurriculares, relacéo escola-comunidade, projeto
politico pedagogico etc.) e sobre aspectos macro (politica educacional,
politica de formacdo de professores, relagdo educagédo-trabalho-mercado,
diretrizes curriculares etc.), vinculando-os. Mas o que é complexo e aparece
como sendo muito complicado ndo estd distante da pratica cotidiana da
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comunidade escolar. Pelo contrario, uma vez que as dificuldades e
possibilidades indicadas s&o concretas na sociedade contemporanea,
cotidianamente sdo vivenciadas pela comunidade escolar. Portanto, os
desafios precisam ser assumidos e enfrentados pela educagcdo ambiental e
ndo ignorados para justificar respostas simples e a ado¢do de modelos de
facil aplicacdo (a famosa “receita de bolo”), que aliviam angustias, mas
pouco ajudam ao processo educativo e a superagdo das condi¢cdes de
degradacédo da vida e de destruicdo planetaria. Por sinal, é facil observar
gue educadores e educandos, ao participarem da consolidacdo de acbes
afinadas com uma abordagem critica da educacdo ambiental se sentem a
vontade e motivados com tal perspectiva. Isso se explica, pois, ao trazermos
a educacéo ambiental para a realidade concreta, para o dia-a-dia, evitamos
gue esthd se torne um agregado a mais, idealmente concebido nas
sobrecarregadas rotinas de trabalho. Evitamos também que fique no plano
do discurso vazio de “salvagédo pela educagdo” ou da normatizagcdo de
comportamentos “ecologicamente corretos”. Com isso, torna-se um
componente e uma perspectiva inerentes ao fazer pedagdgico,
potencializando o movimento em busca de novas relagBes sociais na
natureza. (LOUREIRO, 2007, p. 68)

No texto acima Loureiro (2007, p.68) deixa claro que a Educacdo Ambiental
Critica destaca como uma proposta muito complexa. Trata-se da questao sociedade
e natureza, ser humano e educacdo enlacando com a filosofia construindo ponte
para um dialogo interdisciplinar com diferentes areas do conhecimento. Portanto,
este autor interpreta essas acdes como um desafio para a EAC na busca de uma
transformacao social e equilibrio ambiental.

Guimaraes (2007, p. 86), pondera que ha, na atualidade uma crise ambiental
explicitada, e essa por sua vez é resultante de um processo historico que colocou a
sociedade do lado contrario da natureza. Explica que “éramos caga e cagadores
perfeitamente identificados em uma cadeia alimentar, vivendo em busca de suprir
nossas necessidades bioldgicas”, ou seja, 0 homem era parte integrada a natureza.
Por outro lado, conforme explica, deparamos com uma sociedade contemporanea
balizada pela visao liberal, que levou o homem a condigao avassaladora “de um ser
cada vez mais individualista”. Ou seja, homens egoistas, que no contexto buscam
cada vez mais alternativas imediatas, que atendam suas necessidades naturais e
econbmicas. Visto assim, fica evidente seu distanciamento da natureza, pois esta é
vista meramente como recurso para atender suas necessidades materiais

perspectivadas pela sociedade capitalista.

Na racionalidade que constitui e é constituida pela modernidade, o que
prevalece sdo os interesses individuais/particulares sobre as necessidades
comuns, coletivas, do conjunto. Essa prevaléncia justifica-se por essa
postura individualista e antropocéntrica — quando a humanidade se vé como
0 centro, e tudo que esta ao seu redor existe para atender aos seus
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interesses. Essas posturas, somadas a competicdo exacerbada entre
individuos, classes sociais e nacdes, a acumulacdo privada de um bem
publico que é o meio ambiente, a acumulagdo ampliada e concentracao da
riqgueza, entre outras, intensificou tremendamente a exploracdo do meio
ambiente e o distanciamento entre os seres humanos dessa sociedade
urbano-industrial e a natureza, o que produz a degradacdo de ambos:
sociedade e natureza. Meio ambiente € conjunto, é sistémico, precisa ser
percebido em sua realidade complexa, na sua totalidade. Séao partes
interrelacionadas e interativas de um todo, ao mesmo tempo que é o todo
interagindo nas partes. E “tudo junto ao mesmo tempo agora’, um
pensamento complexo um tanto estranho para uma racionalidade
cartesiana e mecanicista que tende a reduzir e simplificar a compreenséo do
real, do todo, e que quando procura apreendé-lo como totalidade, tende a
percebé-lo linearmente e como resultado da soma das partes. A natureza é
explorada por nossa sociedade como se fosse um recurso inesgotavel, vista
de forma fragmentada, sem a preocupacdo e o respeito com as relacdes
dindmicas do equilibrio ecoldgico e sua capacidade de suportar os impactos
sobre ela, o que resulta nos graves problemas ambientais da atualidade. A
natureza percebida a partir de uma visdo mais complexa, em sua totalidade,
potencializaria a construgdo de uma relagéo entre os seres humanos em
sociedade e a natureza de forma mais integrada, cooperativa e, portanto,
sustentavel socioambientalmente. (GUIMARAES, 2007, p. 87)

Na citacdo acima Guimaraes (2007, p. 87) compreende que a maneira pela qual
a sociedade atual interpreta a realidade tende a prevalecer os interesses individuais
e particulares de alguns grupos, sobrepondo a coletividade social, podendo ser visto
como uma postura antropocéntrica. O exacerbo pela busca e concentracdo de
riqgueza provoca de certa forma grande competi¢cdes entre os individuos ou atores
sociais fretados pelo modelo de producéo capitalista. Essa busca desenfreada pela
riqueza somada a competitividade entre os individuos e sociedade requer o aumento
da exploracdo dos recursos naturais 0 que gera, no entanto, maior desequilibrio
ambiental.

A sociedade atual no contexto do capitalismo vé a natureza como meio de
exploragéo, consolidando o entendimento de que os recursos dela extraidos séo
infinitos. Nao havendo nesse sentido, quaisquer sensibilidades e racionalidade sobre
o equilibrio ecolbgico. Guimardes (2007, p. 88), ainda explica que, a natureza do
problema estd no modelo de sociedade na qual esta constituida. Entende que esse
modelo de sociedade os sujeitos sao individualistas, egocéntricos, consumista e
acumulador de riquezas material.

Nesse sentido, o referido autor (2007, p.88), explica que as mudancas
precisam ocorrer reciprocamente entre individuo e sociedade, pois nessa relacao
dialogica e dialética entre individuo e sociedade e que se constroi uma educacao

politica, produzindo atores sociais, comprometidos com a transformacdo da
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sociedade. Podemos entender que a educacdo ambiental em sua prépria
representacao historica pressupde uma mudanca socioambiental na qual ndo deve
ser vista de forma isolada, pois esta por sua vez, tem por propésito formar sujeitos
capazes de compreender a relagao de interdependéncia dos elementos naturais que
produz e sustenta a vida no planeta tal qual a humanidade faz parte.

Dessa forma, a educacdo ambiental se sustenta na busca de elementos que
ligam as questbes culturais, politicas, religiosas e sociais entre outras, tomando
como fator determinante a relacdo homem e meio ambiente. Quintas, (2006, p. 16)
defende que é preciso “praticar uma Gestdao Ambiental democrética, fundada no
principio de que todas as espécies tém direito a viver no planeta, enfrentando os
desafios de um contexto de privilégios para poucos e obriga¢gdes para muitos”.
Carvalho (2006, p. 42), em sua andlise conceitual sobre educacdo ambiental, traz
para o centro do debate, a relevancia dos movimentos sociais pois explica que, de
modo geral as lutas socioambientais incorporadas nas questdes ambientais, podem
ser compreendidas e valoradas como partes fundamentais na integracdo do objeto
em questao.

Neste contexto, a autora apresenta “as lutas socioambientais; natureza e

cidadania”, como pressuposto tedrico, e explica que;

A configuragdo de um conjunto de conflitos socioambientais, constituidos
por lutas sociais em torno do acesso e formas de uso dos bens ambientais
€, no contexto de fraca definicdo ideoldgica que caracteriza o campo
ambiental, um fato importante porque concorre para dar contetdo politico
ao ambiental. Estes conflitos podem operar como for¢as publicizadoras do
bem ambiental diante das investidas dos interesses privados sobre o
patrimbénio natural. A submissdo dos bens ambientais aos interesses
privados termina por afetar sua disponibilidade para outros segmentos da
populacao, incorrendo no prejuizo ao uso comum do bem ambiental. Muitas
das lutas em torno dos bens ambientais sdo expressao desta tenséo entre
interesses publicos e privados. E, na medida que o que est4d sendo
reivindicado é o carater publico do meio ambiente, trata-se de uma luta por
cidadania. Nem todos os atores sociais envolvidos nos conflitos,
(CARVALHO, 2006, p. 43)

Leff, (2001, p. 133), aponta para o conceito da racionalidade ambiental,
explicando que o meio pelo qual ocorreu o processo civilizatério da sociedade atual,
deu-se por uma modernidade fundada em valores e principios da racionalidade
estritamente econdmica e instrumental, tal qual modelou as diversas partes da
estrutura social. Estes, entretanto, se configuram pelos padrdes tecnolégicos,

técnicas de producao, burocratizacéo e pelo aparelhamento ideolégico do Estado.
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Leff (2001, p. 133) também pondera que a problematica no entorno das
guestdes ambientais, a priori se ddo ao custo socioambiental, advindo, no entanto,
de uma razdo fincada nas bases econdmicas. Como também, segundo o autor,
estas se deram pela eficacia da forma de controle, previsibilidade e uniformizagéo e
disciplina da sociedade, sobretudo pelo bom uso das novas tecnologias. A questéo
ambiental nesse sentido exige do estado a coeréncia e reforma democratica, no
sentido de introduzir novas regras ecolégicas sobre forma vigente da atuacdo
econdmica ao mesmo tempo, produzir novas técnicas que sejam capazes de obstruir

o efeito devastador provocado pela l6gica do capital.

Bauman, (2009, p. 105), pondera que; “a sociedade de consumo tem por
premissa satisfazer os desejos humanos de uma forca que nenhuma sociedade do
passado pode realizar ou sonhar”. Este autor entende que o0 consumismo € uma
pratica que propicia o acumulo de lixo, formando-se, montanhas de descartaveis
consequentemente eleva a taxa de mortalidade comprometendo assim, a saude da
populacdo, sobretudo as mais vulneraveis.

Tozoni-Reis, (2004, p. 68), explica que; “podemos refletir acerca do
crescimento populacional como causa dos problemas ambientais, com objetivo de
compreender as representacdes da relacdo homem e natureza”, pondera que o
crescimento populacional deva sim, ser uma grande ®preocupacgdo, mas, ndo deve
ser pensada fora do contexto da exploracdo da natureza, sobretudo a exploracéo
dos “homens pelos homens” (2004, p. 68), em uma sociedade marcada pela
desigualdade.

Em sua analise, Tozoni-Reis (2004, p.68), defende que; “as problematicas do
poder, da democracia e da autonomia tem que estar no horizonte das politicas do
enfrentamento do crescimento populacional com vista ao equilibrio ambiental” A
autora explica que a questdo populacional, para algumas vertentes, sempre sera um
fator determinante para solucéo dos problemas ambientais e ao mesmo tempo torna-
se comum as manifestacdes contrarias ao antropocentrismo, sendo nesse sentido,

reducionistas frente a relagdo homem e natureza.

6 O termo “Ontologia Humana” citado no corpo do texto, encontra-se na obra de LUKACS, Gyorgy.
Para uma Ontologia do Ser Social. Livro 1. Sdo Paulo: Boitempo, 2013. Nesta obra o autor
apresenta o trabalho por teleologia. O trabalho como modelo de praxis social. A relagéo “sujeito —
objeto” no trabalho e suas consequéncias. A produgéo. O ideal da ideologia. E o estranhamento. —
Nesta obra o autor dialoga profundamente com as teorias de Marx e Engels.
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Guimaraes (2004, p. 20), vé a necessidade de ampliar o olhar e o
entendimento sobre a Educacdo Ambiental Critica, O autor explica que, no contexto
a Educacdo Ambiental, vem se consolidando diante da sociedade, ganhando
notoriedade em nivel global. Pondera que a Educacdo Ambiental Critica vem se
posicionando como requisito de transformacéo da realidade social.

Tozoni-Reis (2004, p. 70), estende seu debate, propondo uma discusséo
sobre a “pedagogia ambiental’, trata-se nesse sentido de uma analise
instrumentalizada por elementos relevantes, valorando e reconhecendo o papel da
educacao e educacdo ambiental, na busca do equilibrio entre homem e natureza. Do
mesmo modo, explica que muitos dos professores procuram solugcdes na
subjetividade humana para solucionar os problemas ambientais. Fica claro a ideia de
altruismo, solidariedade, humanismo, uma forma pela qual o sujeito ou o individuo
desenvolva sua consciéncia ambiental.

Visto assim, uma sociedade com maior numero de individuos com
conhecimento tende, portanto, buscar um equilibrio ambiental. A referida autora
(2004, p. 76) também defende que; “a educagdo em sua particularidade ambiental,
cabe a preparacao dos individuos pela transmissdo do conhecimento acumulado”.
Tozoni-Reis, (2004, p.78-79) em sua andlise continua a valorar a questdo do
trabalho, e aponta como relevante e essencial. A autora dialoga com (MARX, 1993),
que diz que o homem por meio do trabalho transforma a natureza com objetivo de

atender suas necessidades, garantindo nesse sentido sua prépria existéncia

2.8.8 Sintese sobre as diferentes conceituacdes da Educagcdo Ambiental

A analise realizada a partir das discussfes apresentadas acima abre portas
para a interpretacdo acerca da EA nos PPP das referidas escolas. Cada documento
traz para si os interesses de cada instituicdo, pois os contetdos contidos neles
atendem a necessidade subjetiva de cada escola. Portanto, faz sentido a abordagem
das concepcdes e fundamentacdes teodrica da Educacdo Ambiental neste trabalho
de pesquisa, vendo nele a possibilidade de poder interpretar de forma critica a EA
contidas nos PPP analisados.

Podemos enxergar a historia e conceituacdo da EA como um dos pilares
necessarios na elaboracdo de um projeto politico pedagdgico, considerando que o
professor em sala de aula faca dessas teorias a base de ensino sobre EA. Nesse

ponto, a escola deve instigar os professores a elaborar um plano de Educacao
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Ambiental que possibilita ao aluno pensar criticamente de modo que a aprendizagem
aconteca de forma global, onde os registros e relatos historicos sobre a EA sirvam
como ponto reflexivo para discutir os eventos na atualidade criando novos conceitos.
Portanto, postulamos por uma EA critica e transformadora e que esta a priori, esteja
evidente nos documentos representados pelos PPP das escolas.

E preciso estar claro nos PPP, uma EA que possibilita o educando a
compreender o mundo em suas mdltiplas determinacdes, historicas, econémica,
cultural, dando a ele condi¢gbes de tornar-se um sujeito com autonomia capaz de
interagir com o0 meio e transformar a realidade em que vive. Desse modo, 0s
conteudos sobre EA nos PPP devem servir de base e ferramentas para conduzir o
aluno a desenvolver uma consciéncia critica da realidade em que vive e propor
mudancas.

Nesse contexto, o dialogo se estabelece com a educacdo, converge para
autonomia do sujeito, indo ao encontro da funcdo social da escola que busca por
meio de seus instrumentos pedagdgicos promover no alunado seu pleno de
desenvolvimento intelectual e suas habilidades superiores. Visto assim, recorremos
as leis de diretrizes de bases em seu Art. 22 da (LDB, 9394/96), quando diz que “A
educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Frigotto, em seu parecer,
aponta para o conceito de “ominilateral” uma das preocupacdes de Marx sobre o
desenvolvimento do homem em sua totalidade. Do mesmo modo, Freire (1996)
atenta para o slogan de uma educacéo libertadora pois em seu olhar o sujeito, ao

alcancar liberdade, ganha também autonomia.

3 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO A LUZ DA PEDAGOGIA CRITICA

Nesta secdo, discutimos sobre o Projeto Politico Pedagogico (PPP) na
perspectiva da pedagogia critica, na qual buscamos dialogar com diferentes autores
que defendem a relevancia e construgdo do PPP. Esta andlise pode ir além da
compreensao sobre gestdo escolar, contribuindo assim na interpretacdo dos
documentos que foram investigados e compreendendo como a EA esta contemplada

nos PPP. Nesse sentido, 0 nosso ponto de partida comega com uma reflexdo sobre
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a funcéo social da escola pois entendemos que a principal funcdo social do ensino
escolar € a busca pela formacao do sujeito com conhecimento cientifico e critico e
que o mesmo possa lutar pelo pleno exercicio da cidadania, reconhecendo seus
direitos e deveres de cidadao.

Ao pesquisar sobre PPP a luz de teorias criticas, estamos de certa maneira
trazendo ao debate a proeminéncia da EA nos PPP analisados. Nesse olhar, toda a
discusséo sobre a gestdo democratica das escolas inseridas neste trabalho tende a
erigir e somar com a ideia de EA transformadora na qual defendemos neste estudo.
Portanto, julgamos necessaria uma andlise historica e conceitual dos PPP com
objetivo de contribuir com esta investigacdo sobre a EA constante nos referidos
documentos.

Visto dessa forma, recorremos a LDBEN (BRASIL, 1996) ou Lei de n°
9.394/1996 que no seu Art. 2.° quando diz que

A educacgédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcéo para o trabalho. (BRASIL, 1996)

Ainda nesse entendimento, o inciso Il da LDBEN (9394/1996) estabelece e
preconiza sobre a importancia de “elaborar e executar politicas e planos
educacionais em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacéao,
integrando e coordenando as suas ac¢des e as dos seus Municipios”. Desse modo, o
PPP é um documento que nos permite interpretar a educacdo como um ato
democratico e consensual.

Nesta andlise atentamos para Saviani e Duarte (2012, p. 13) quando explicam
que “pode-se considerar como consensual a definigdo da educagdo como formagéo
humana”. Os autores explicam sobre o ensino e aprendizagem dizendo que “uma
vez constatado que o homem é um ser situado, determinado pelas condi¢cdes do
meio natural e cultural escapa-lhes a possibilidade de realizacédo do ato educativo”.
Portanto, pressupde uma ideia de autonomia na qual leva o homem a escolher o
caminho da transformagao social.

Os autores supracitados Saviani e Duarte analisam o contexto e explicam
sobre a liberdade humana e sua capacidade de transformacgéo pois se 0 homem tem

o poder de escolher aceitar, rejeitar e transformar, isso significa que ele é livre para
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tomar decisbes. Visto assim, “se o0 homem é livre e capaz de intervir na situacao,
entdo ele pode intervir na vida das novas geracdes para educa-las”, ou seja, 0
homem perpassa a capacidade de resolver situacdes pessoais colocando-se em
uma perspectiva situacional e universal, legitimando sua maturagcao intelectual no
sentido de tomar decisdes, configurando, portanto, a sua liberdade.

Nessa perspectiva, a educacgao € valorada como “promog¢do humana”. Diante
disso, Saviani e Duarte (2012) refletem sobre o papel da filosofia da educac¢do, uma
vez que ela exerce varias funcdes, cabendo a ela nesse sentido, “a tarefa precipua
de acompanhar reflexiva e criticamente a atividade educacional”’. Saviani (2008,
p.11) ainda pondera que a “educacdo € um fendbmeno proprio dos seres humanos.
Sendo assim, o entendimento da natureza da educacado vai além da compreensao
da natureza humana. Para tanto, ao explorar esse conceito, 0 autor relaciona a
educacdo com o processo de trabalho humano.

Ao relacionar o processo educativo ao mundo trabalho, Saviani traz a reflexao
sobre o processo de producédo da existéncia humana. Haja vista que para 0 homem
produzir materialmente precisa a priori produzir-se mentalmente o objeto da agao, “o
gue significa que ele representa mentalmente os objetivos reais”, ou seja, o trabalho
imaterial. Este, por sua vez, exige do homem o0 pensamento antecipado,
organizacional de suas ideias, construindo, entretanto, seus conceitos, simbolos,
habilidades, valores regras entre outros. Estas proposicbes coadunam com as
propostas da Educacdo Ambiental discutidas nesta pesquisa.

Nesse caso, a natureza da educacdo e sua especificidade nos leva a
entender que o ensino é educacdo. Contudo, a atividade do ensino pressupde a
relacdo aluno e professor, ou seja, “o ato de dar aula é inseparavel da produgao
desse ato e seu consumo. A aula é produzida e consumida ao mesmo tempo”, de
modo a ser preparada pelo docente e consumida pelo discente, dito por Saviani,
(2008, p. 13). De igual modo, Cury (1986, p. 15) compreende que a educagao se
constroi do conjunto da sua unidade dialética e com sua totalidade, podendo ser
vista como um processo que conjuga os desejos e determinacdes do homem em seu
contexto historico-social.

Saviani (2008, p. 13-14), ainda contribui dizendo que tudo aquilo “que nao é
garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelo homem. Ai se
incluem os proprios homens”. Nesse sentido, o autor afirma que a “natureza humana

7

nao € dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a base biofisica”. Por
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conseguinte, o trabalho educativo € uma forma de construir-se enquanto individuo e
coletividade. Portanto, o objeto da educacéo trata-se de certa maneira, de “identificar
0s elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos”. Nesse caso, compreendemos que 0
processo de humanizacéo passa pelo processo de educacao.

Visto assim, essa reflexdo sobre o processo de democratizacdo da escola traz
ao debate a ideia de curriculo. Para Saviani (2008, p.16), o “curriculo € o conjunto
das atividades desenvolvidas pelas escolas”. Esse autor ainda afirma que curriculo é
tudo o que a escola faz. Ndo ha nesse sentido, uma separacao entre curricular e
extracurricular, pois tudo aquilo que acontece no ambiente escolar se refere a
totalidade do curriculo. Visto assim, podemos considerar a Educacdo Ambiental
como parte do curriculo, tendo em vista que esta tematica permeia todo o ensino
escolar na qual ela pode ser interpretada como uma proposta transversal na grade

curricular.

3.1 O projeto politico pedagégico como documento orientador do trabalho
escolar.

Compreendemos que o Projeto Politico Pedagégico € um dos maiores
desafios para escolas publicas na atualidade, ele é enxergado pelo nivel de
importancia que representa para o alcance do sucesso escolar. O PPP destaca-se
por conter em seu ndcleo um conjunto de ideias que permite professores, equipe
pedagodgica e comunidade escolar a tomar decisbes sobre o rumo do trabalho
escolar. Por essas razdes o PPP representa o marco referencial da escola, e que no
olhar de Nogueira (2009, p. 42), “O PPP deve se destinar a analisar, detectar, mexer
e projetar acOes para prevenir as situagdes referentes a formacao do aluno e nao ser
um documento que visa apenas atender uma necessidade burocratica”. Diante do
contexto, atrelamos esta ideia o objeto central da nossa pesquisa, da qual se
destaca a EA constates nos PPP do conjunto de escolas investigadas.

Nesse contexto, o PPP €& visto como documento orientador que da
possibilidade a comunidade escolar a escolher e decidir sobre o rumo das atividades
pedagdgicas realizadas no chdo da escola. Enxergamos esse documento como
parametro para o direcionamento de todo trabalho pedagdgico e como de fato €,
pois como ja citado, o PPP constréi-se a partir de consenso e da participacdo da

comunidade escolar. Neste caso, falamos como profissional docente que vive o dia a
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dia no ambiente escolar, trabalhando com criancas, adolescentes e jovens que ainda
estdo em plena formacdo do carater. Assim, refletimos sobre o quanto uma
Educacdo Ambiental Critica, uma vez contemplada nos PPP, poderd fazer a
diferenca no trabalho docente reverberando na vida dos alunos tornando-os mais
criticos e consciente da realidade socioambiental.

Faz sentido esta andlise, uma vez que a ideia explicitada vai ao encontro de
uma EA transformadora defendida neste trabalho de pesquisa. Nesse caso, a
escola, ao elaborar os PPP precisa ter clareza sobre a relevancia da Educacao
Ambiental em seu curriculo. Nao obstante, essa proposta ndo pode ser vista como
ponto facultativo na execucéo do trabalho docente, mas como um fator necessario
para o desenvolvimento do saber escolar.

Para nds, enquanto docentes, é imprescindivel a contemplagdo da EA nos
PPP pois pela propria constituicdo deste documento revela o quanto facilita e
viabiliza o trabalhado docente. Em nosso olhar, a clareza da EA nesses documentos
corrobora para o desenvolvimento do trabalho docente, abrindo caminhos para
mudancas de paradigmas no ponto de vista ambiental, podendo ampliar a
capacidade de professores e alunos pensar e agir criticamente a transformacdo da
realidade social. Portanto, € crucial a insercdo da EAC nos PPP e esta deve dialogar
com a estrutura de toda construcédo desse documento.

Nogueira (2009, p. 40), em suas instru¢cdes sobre a construgcdo do PPP,
aponta para uma estrutura na qual se destaca como marco referencial e pode
interpretar como um dispositivo pedagoégico a ser adotada pela escola. Nesse caso,
ha de se revelar sua identidade, sua capacidade critica de entender e julgar o
mundo, compreender os ideais de sociedade, sobretudo decidir por ndo aceitar tudo
aquilo que ndo soma com 0 progresso escolar. Dessa mesma maneira, o autor
destaca o “marco situacional, doutrinal, politico ou filosofico, operativo ou
pedagogico”. Entendemos que esse autor enxerga o PPP como um documento que
fundamenta o trabalho escolar.

No marco situacional, Nogueira (2009, p. 40) enfatiza que a organizacao
escolar “posiciona-se como parte de um contexto maior e global, ndo se restringindo
apenas aos problemas e ac¢des da escola, mas da Cidade, Estado, Pais do mundo
etc.”. O autor pondera que para construcdo desse referencial é preciso apropriar-se

de uma “visdo sistémica”, ou seja, ter clareza da totalidade em relacéo as partes.
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De igual modo, o autor supracitado, ao discutir o marco situacional, doutrinal,
politico ou filoséfico, pondera que essa ideia se refere a “proposta da escola, em
termos sociais, politicos e filosoéficos, para formacdo do sujeito e a construcdo da
sociedade desejada”. Ainda em sua interpretacdo, Nogueira (2009, p.40) destaca
que “a escola delineia a proposta de atuacdo, fundamentada em estratégias,
metodologias e acdes pedagdgicas voltadas as definicbes assumidas para formacao
do sujeito e da sociedade intentada no marco doutrinal”. Entendemos que o autor se
preocupa com encaminhamento e estruturacéo do PPP visto que este é sobretudo o
marco referencial do trabalho escolar.

No contexto da educacéo e na importancia dos PPP, buscamos dialogar com
Silveira (2002, p.34-36). Segundo ele, a educacéao faz parte do conjunto de direito e
€, sobretudo uma conquista necessaria para garantir ao individuo a sua
humanidade. Frigotto (2001, p. 63) traz a reflexdo sobre a educacdo como direito
definido no espaco publico, mas a servico do mercado. Segundo esse autor, as
reformas culturais que ocorrem no d&mbito educacional ocorrem a partir de interesses
e estratégias do Estado. Portanto, essas ocorréncias se dao no plano politico
institucional, econdmico e administrativo.

Tendo em vista as discussfes sobre o papel do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) como documento imprescindivel e orientador dos trabalhos escolares, cabe,
nesse contexto, refletir sobre as palavras de Freire (1996), em sua obra “Pedagogia
da Autonomia”, pois é reflexivo quando esse autor assegura sobre a importancia da
formacdo docente e o trabalho educativo. Para tanto, Freire (1996) associa a
formacao do professor com o ato de cozinhar alimento. Para ele, sdao exemplos
praticos, pois o cozinheiro a priori, precisa saber como procede ao acender o fogao,
o fogo ou chama precisa estar em condicbes favoraveis para o processo de
cozimento, saber como harmonizar os temperos condicionando o bom sabor.
Portanto, na visdo desse autor, a pratica de cozinhar prepara o novato a tornar-se
um grande cozinheiro.

De igual modo, Freire ainda em sua obra Pedagogia da Autonomia (1996,
p.12), cita o exemplo da préatica do velejador, que por sua vez precisa ter dominio
sobre o barco e todas as suas funcdes. Para ele, o navegador precisa ter
conhecimento sobre o vento, tdo somente sobre sua forca, direcdo, velocidade. Além
disso, ter dominio ou controle sobre as velas de modo a colocar na posicéo correta

para 0 éxito da navegacdo. Desse modo, ao entendermos esse autor,
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compreendemos que o professor deve ter um amplo dominio e conhecimento sobre
o PPP de sua escola pois esse documento € a base da orientacdo de todo trabalho
docente.

Por conseguinte, Freire (1996) faz uma reflexdo critica entre teoria e prética
pois em seu olhar, essas duas partes precisam ser conjugadas e aglutinadas de
modo que a auséncia da teoria a pratica € meramente ativismo. Nesse contexto, 0
autor suplica a participacédo da teoria critica na formacdo docente na qual, postula
que os “contelidos cuja compreensao, tao rara e tao lucida quanto possivel, deve ser
elaborada na pratica formadora.”. Em seu entendimento, € necessario que o
professor, em sua préatica educativa, reconheca que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas dar oportunidade e possibilitar a criacado e producéao do saber.

Dar a devida importancia ao PPP como documento orientador dos trabalhos
escolares permite refletir sobre as palavras de Freire (1996, p.12-14) sobre o papel
do educador democratico. Ja é sabido que o PPP €, sobretudo, um documento
inteiramente democratico, sendo este construido a partir de um consenso escolar.
Nesse contexto, o autor reflete sobre a pratica do professor e preconiza sobre a
importancia de trabalhar no educando sua capacidade critica.

Em regras gerais €, sobretudo, “trabalhar com o educando a rigorosidade
metodica com quem deve se aproximar do objeto”, dito por Freire (1996,12-14) o que
requer, no entanto, a presenca de professores e alunos com posturas “criativas,
instigadoras, inquietos e rigorosamente curiosos, humildes e persistentes”. Nesse
sentido, podemos compreender essa observacdo como um ato imprescindivel no
processo de ensino e aprendizagem e deve iniciar na constru¢ao do PPP.

Nessa mesma direcdo, Freire (1996, p.13-14) atenta para importancia do
papel do professor e preconiza dizendo sobre a relevancia de ensinar conteudo,
mas, sobretudo ensinar o aluno a pensar criticamente. Sua critica também se da
guando afirma sobre impossibilidade de haver criticidade no trabalho docente, se
este continua com a pratica de um professor memorizador, mecanico, repetidor ao
ponto de ler grandes textos e livros, todavia, porém, ndo consegue ler a realidade do
gue esta ocorrendo ao seu redor, no seu pais e no mundo.

Segundo o autor supracitado, “ndo se Ié criticamente como se fazé-lo fosse a
mesma coisa que comprar mercadoria por atacado”, dito por Freire (1996, p.14).
Desse modo, Freire pode ser interpretado como aquele que postula por um

professor que pensa criticamente. Nesse entendimento, ser um professor critico é
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levar o aluno a compreender como seres historicos, ou seja, a compreensao de estar
no mundo e com o mundo e assim perspectivar pela transformacdo do mundo. Tal
posicionamento permite a exegese do texto como escola democrética pois ser critico
coloca o individuo na condicdo de liberdade. Tal entendimento coaduna com a
proposta da construcado do PPP. Conforme ja citado, esse € um documento é erigido

a partir de uma acao conjunta, sobretudo democratica.

3.2 Projeto politico pedagégico como principio democratico

Ao tratar de liberdade, autonomia e cidadania como um construto do Projeto
Politico Pedagogico, buscamos, nesse sentido, um dialogo com Gadotti (1998, p. 15)
pois em sua andlise “nunca nossas escolas discutiram tanto autonomia, cidadania e
participacdo. E um dos temas mais originais e marcantes do debate educacional
brasileiro de hoje.” Segundo esse autor, toda essa preocupacao tem se convertido
em pedidos por um PPP proprio e original de cada instituicdo de ensino.

O autor citado acima explica que é comum se confundir PPP com Plano
Diretor da escola. Para ele, o PDE faz parte do PPP, contudo nado é todo o projeto,
pois € passivo de alteracbes. Ora, pois um “projeto necessita sempre rever o
instituido para, a partir dele, instituir outra coisa”, Gadotti (1998, p.15) ainda explica
gue o PPP néo rejeita o instituido da escola tendo em vista que ele € a propria
histéria da instituicdo. De igual modo, segundo esse, autor ndo se “constr6i um
projeto sem uma direcao politica, um norte, um rumo”. Nesse sentido, o PPP sempre
sera inconcluido permitindo uma revisdo ou uma reestruturacao.

Fica claro, entretanto, que a elaboracdo do PPP de qualquer escola ndo é
uma exclusividade da direcdo, pois se assim fosse deixaria de ser democratico
interpretado por Gadotti (1998, p.15-16). Em sua analise, o autor considera que
“cada escola é resultado de um processo de desenvolvimento de suas proprias
contradigdes”. Para ele, ndo had semelhanca entre elas. Para tanto, as atribui¢cdes
ndo devem ser iguais para todas as escolas, visto que cada uma possui sua
particularidade. Explica que “a arrogancia da lugar a criatividade e ao dialogo”.
Contudo, a criatividade, nesse caso, pode erigir a partir de trabalhado democrético
ou consensual no chdo da escola.

Nesse sentido, a gestdo democrética da escola postula por uma mudanca de
paradigma dos envolvidos na comunidade escolar, exige, no entanto, novos olhares

e percepcbes no tocante ao PPP. E preciso desconstruir a ideia de que escola
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publica é um aparelho burocrético sujeitado ao Estado. Acerca dessa questao, a
gestdo democratica traz autonomia aos integrantes da comunidade escolar
permitindo que todos assumam seu protagonismo, conforme interpretado por Gadotti
(1998, p. 16).

Ainda nesse olhar, Gadotti (1998, p. 16) explica que ha pelo menos dois
motivos que “justificam a implantagdo da gestdo democratica na escola publica”.
Para ele, é papel da escola formar cidadao para o exercicio da cidadania, sendo ela,
a primeira a dar exemplo. Cabe a escola, entretanto, reconhecer sua importancia e
limitacdo colocando-se como uma instituicdo publica a servi¢co da sociedade. Nesse
caso, a gestdo democratica pode melhorar o que é exclusivo da escola, ou seja, 0
seu ensino, e além disso, colocar como atores todos os envolvidos no processo.

Visto dessa maneira, a aprendizagem acontece quando o aluno se torna
consciente de seu papel social enquanto sujeito historico e sabe sobre a importancia
gue os processos de aprendizagem tém em sua formacdo. Desse modo, o aluno
deve enxergar como prescindivel o envolvimento de todos nas decisfes e projetos
da escola, assim, “ndo ha educagao e aprendizagem sem sujeito da educacgéo e da
aprendizagem” citado por Gadotti (1988.p.18). Contudo, ndo se traduz em mero
ativismo ou protagonismo por parte dos sujeitos histéricos.

Por conseguinte, esse envolvimento e participacado reverberam o proprio ato
ou pratica pedagdgica. O autor citado acima fala sobre alguns parametros que
considera de certa forma como limitacdes e obstaculos para instauracdo de um
processo democratico e parte constituida do PPP da escola, no contexto o autor

explica que:

Nossa pouca experiéncia democratica; a mentalidade que atribui aos
técnicos e apenas a eles a capacidade de planejar e governar e que
considera o povo incapaz de exercer o governo ou de participar de um
planejamento coletivo em todas as suas fases; a prépria estrutura vertical de
nosso sistema educacional; o autoritarismo que impregnou nossa pratica
educacional; o tipo de lideranca que tradicionalmente domina nossa
atividade politica no campo educacional. Enfim, um projeto politico-
pedagodgico da escola apoia-se: no desenvolvimento de uma consciéncia
critica; no envolvimento das pessoas: a comunidade interna e externa a
escola; na participacdo e na cooperacdo das varias esferas de governo; na
autonomia, responsabilidade e criatividade como processo e como produto
do projeto (GADOTTI, 1998, p. 18)

Nessa analise, o referido autor (1998, p.18) explica que o PPP da escola
depende da manifestacdo dos envolvidos, o que para ele, este documento se
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constroi de maneira interdisciplinar. O PPP significa lancar-se para frente, sair da
zona de conforto, saltar-se para o futuro. Implica-se em acdes intencionais e
objetivadas. Motta, Roméao e Padilha (1998, p. 31) discutem sobre a carta escolar e
planejamento coletivo. Os referidos autores consideram que a carta escolar serve de
base ou instrumento de sondagem de modo a realizar a interpretacdo de dados
sobre os indicadores educacionais e isso permite a constru¢cao democratica do PPP.

Na analise de Motta, Roméo e Padilha (1998, p, 56), os autores preconizam
que “pensar em planejar a educacao é parte essencial da reflexdo sobre como
realizar e organizar o trabalho escolar’. Visto assim, podemos compreender que a
organizacdo do PPP é, sobretudo, uma forma de enfrentar os possiveis problemas
que eventualmente ocorrem no andamento escolar. Portanto, é fortalecer as
relacdes interpessoais entre os profissionais envolvidos no mecanismo de ensino e
aprendizagem e que esses estejam ancorados em um sO propésito e

intencionalidade de formar cidadaos criticos e conscientes da realidade social.

3.3 Projeto politico pedagdgico a luz dos documentos regulatérios e sua
relacdo com as teorias criticas

Temos que olhar a educacdo como possibilidade de formacédo e
transformacdo da humanidade, instituindo-se no homem a liberdade de pensar e
transformar a realidade social. A escola, nesse caso, destaca-se como um lugar fértil
e disseminador dos saberes sistematicos. Para que tudo isso aconteca € necessario,
porém, que os documentos orientadores do processo de ensino e aprendizagem
estejam, sobretudo, firmados em um proposito de transformacdo da realidade. O
PPP, conforme ja citado, € um documento que deve ser elaborado a partir de um
consenso, sobretudo, democratico e que esteja alinhado as Diretrizes e a Base
Comum Curricular (BNCC) vigente em nosso pais.

Nesse contexto, apresentamos alguns dos documentos regulatérios do PPP,
especificamente as Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN)
9394/96, Lei federal (BRASIL, 1996) e nova BNCC (BRASIL, 2018). Buscamos,
portanto, compreender o posicionamento teérico metodolégico, ou seja, como esses
documentos se posicionam em relacdo as teorias criticas.

Nessa perspectiva, remetemos a LDBEN analisando a Lei n® 9394/96 o que
diz no Art. 1.°:
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A educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (BRASIL, 1996).

De igual modo, a mesma lei pode ser interpretada a partir dos principios

democraticos na gestéao escolar, pela qual é encontrada no Art. 15:

[...] os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacdo basica que o0s integram progressivos graus de autonomia
pedagédgica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico. (BRASIL, 1996)

Tal analise permite compreender e interpretar o texto sob a égide da
pedagogia critica. E sabido que essa pedagogia se apropria de saberes e ideologia
gue busca compreender o homem enquanto ser social historicamente moldado pela
relacdo que este constréi entre natureza e sociedade. Saviani (2008, p. 132)
contribui apresentando o contexto histérico da pedagogia-critica, o que para ele, a
década de 1970, marcou-se a génese da pedagogica critica no Brasil. Tratou-se de
uma necessidade histérica de tecer critica ao sistema educacional desse periodo.

Nesse contexto, cabe aqui apresentar o Art. 23 da Lei supracitada, pois a
mesma Lei estabelece que a “educacao basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nédo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizacdo (...)” (BRASIL, 1996). No inciso 1° fica claro,
portanto, a liberdade da escola em reclassificar os discentes que foram transferidos
ou imigrados de outros paises.

Kuenzer (2005, p. 52) apresenta uma analise sobre o Novo Ensino Médio na
qual traz uma reflexdo sobre o principio da autonomia descrito na LDB. A autora
pondera que “a concretizagdo dos principios apresentados exige uma autonomia do
sistema publico Estadual”. No seu entendimento, o PPP deve proporcionar aos
estudantes o desenvolvimento cognitivo e que eles apropriem do conhecimento
sistematico ou cientifico. Portanto, é possivel interpretar a visdo da referida autora
gue o PPP se constitui como um documento orientador, representa assim a base do
processo de autonomia do sujeito tornando-o critico e transformador de sua

realidade.
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3.4 Uma sintese da analise apresentada sobre a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico

O estudo levantado sobre o PPP & luz da pedagogia critica nos permite
compreender e interpretar sobre a real condicdo e intencionalidade desse
documento. Fica claro, no entanto, que este documento assume um peso de
importancia no direcionamento de todo trabalho escolar. Portanto também
compreendemos que 0s principios democraticos devem permear todo processo de
elaboracdo do PPP, servindo-o de base e objetivacdo na formacdo de um sujeito
critico e fundamentado no conhecimento sistematico.

Nesse caso, levar o sujeito a ser critico é sobretudo conduzir o sujeito
aprendiz a ser capaz de interpretar sua realidade e propor alternativas de mudangas
na sociedade. Téao logo, subscreve que a escola no cumprimento de sua fungéo
deve constituir-se da plena autonomia na elaboracdo do PPP, pois somente ela tem
o conhecimento da real situacdo do seu publico de alunos, profissionais e de toda
comunidade escolar.

Desse modo, relacionamos tais propostas ao objeto da nossa pesquisa da
qual se intitula como Educacdo Ambiental Critica constante nos PPP das Escolas
Plblicas pertencente ao NRE de Paranavai Parana, possibilitando inimeras
indagacdes acerca da responsabilidade das escolas na elaboracdo desses
documentos. A escola ndo pode enxergar a EA como um simples objeto de estudo
na qual fica facultativo ao professor trabalhar ou ndo com seus alunos. Contudo ela
deve assumir seu protagonismo ambiental reconhecendo seu papel social perante a
sociedade, a0 mesmo tempo cobrando do estado o agir dos demais aparelhos
ideologicos a responsabilidade juridica e outras politicas publicas com vista a
alcancar a equalizac&o ou equilibrio ambiental.

N&o se trata, no entanto, de uma analise simplista no sentido de observar 0s
PPP apenas no campo tedrico, vendo como um documento normativo das escolas
fixa ou representativo do trabalho pedagdgico de toda equipe escolar. Os PPP
devem ser vistos como documentos resultantes das acdes democraticas de todos os
envolvidos no ambiente de ensino por isso a EAC deve encontrar seu espaco na
elaboracdo e execucdo desses projetos. Portanto, faz necessério no contexto dessa
pesquisa a abordagem histérica e conceitual da construcdo dos PPP numa visao

critica e transformadora.
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Nesse sentido, retomamos as verdades da Lei 9.394/96 citada no corpo do
texto quando diz:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996).

Portanto, cabe aqui uma reflexdo perspectivada por um olhar critico com
vista a entender que este estudo revela um dialogo travado entre os diferentes
pensadores da pedagogia critica.

No entendimento de Saviani (2008, p.11-13) ha uma necessidade humana de
desenvolver-se enquanto ser ontoldgico e entender que o homem € o Unico animal
qgue precisa produzir sua propria existéncia e isso se faz por meio do trabalho, o
trabalho a priori € uma acdo pensante devidamente arquitetada.

Nesse contexto a ideia acima apresentada nos permite entender que o
homem é um ser que estd em constante transformacéo. Portanto, a contribuicdo de
Saviani (2008, p.11-13) para o entendimento sobre o PPP reforca a ideia de que
este documento ndo é um fim em si mesmo o que implica, entretanto, todo o
envolvimento da comunidade escolar em propor mudancas quando for necessario.

Nessa mesma diregdo, refletimos sobre as palavras de Freire (1996, p.13)
quando diz que: “trabalhar com o educando a rigorosidade metddica com quem deve
se aproximar do objeto” notadamente a ideia desse autor contribui no sentido de
valorar o PPP como um instrumento pedagdgico orientador do trabalho escolar.

Nesse entendimento, Paro (2001, p.58-59) em sua obra: Escritos Sobre
Educacado, traz uma importante contribuicdo quando discute a participacdo da
comunidade na gestéo escolar. Considera importante e enxerga como um direito dos
pais, alunos e comunidades nas decisfGes escolares. Nesse sentido, podemos atrelar
esta ideia a proposta da Educacdo Ambiental Critica da qual enxerga a
transformacao social pelo viés da democracia.

Para tanto, a soma dos argumentos dos autores citados no corpo deste
estudo, permite, sobretudo a compreensdo de que o PPP transcende a
especificidade do professor em dominar seus componentes curriculares. Na
verdade, trata-se de um trabalho colaborativo de todos os envolvidos, certificando-se
sobre a preponderancia dos aspectos politicos, sociais e econémicos na elaboracéo

execucado de todo trabalho devidamente planejado. Nesse caso, cabe a todos os



94

envolvidos reconhecer a relevancia do PPP como documento orientador do trabalho

escolar.

4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Percursso Metodolégico

Na presente se¢do, apresentamos o percurso metodoldgico que trilhamos até
o0 momento a fim de alcangar os objetivos acima elencados. Para tanto, este trabalho
caracteriza-se como uma Pesquisa Qualitativa, de natureza exploratoria e que
contou com Andlise Documental e Levantamento Bibliografico.

Existem dois grupos principais quando se trata de documentos: documentos
escritos e documentos iconograficos. O primeiro grupo pode ser descrito como
documentos provenientes de fontes juridicas, documentos parlamentares,
publicacdes administrativas, documentos particulares, texto escrito (ou narrado)
provenientes de jornais, cartas, revistas, imprensa falada, entre tantos outros. O
segundo grupo é caracterizado por desenhos, caricaturas, pinturas, fotografias,
objetos, cancdes folcléricas, pecas de vestuario etc. (MARCONI, LAKATOS, 2017).
No que se referem a autoria os autores citados consideram que as fontes
documentais podem ser oficiais ou pessoais, isto é, de dominio publico ou privado
final. Para os acervos de cunho privado poderiam restringir o acesso do pesquisador
a esses documentos, sendo esse um fator limitante.

Segundo Gil (2019), documentos sao fontes estaveis de pesquisa e que, por
sua natureza, podem proporcionar ao pesquisador grande economia em relacdo aos
custos. Outra grande vantagem na pesquisa documental trata-se da baixa
possibilidade de exposicdo dos participantes de pesquisa. Segundo esse autor,
documentos séo fontes ricas e estaveis passiveis de investigacdo social, sugere que
esses podem ser classificados como fontes importantes como registros institucionais
escritos, documentos pessoais, documentos provenientes de veiculos de
comunicacdo de massa, registros estatisticos, censos, entre outros. Esse tipo de
pesquisa exige organizacao e expertise por parte do pesquisador na disposi¢cao dos
dados na identificacdo e adequada escolha das fontes de pesquisa.

Sao exemplos de documentos publicos: texto de projeto de lei, documentos
governamentais, relatorio de 6érgdos governamentais, sentencas judiciais, boletim de

ocorréncia, atas de sindicatos dados provenientes de relatérios de associagoes,
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documentos litdrgicos, discurso proferido por politicos, entre outros exemplos (GIL,
2019). Entre esses documentos publicos, podemos citar o documento conhecido
como projeto politico pedagoégico, doravante PPP, disponivel para consulta publica
em diferentes escolas.

Ainda nesse contexto, Gil (2002, p. 45) explica que a pesquisa documental é
bem semelhante a pesquisa bibliografica. Segundo o autor, a diferenca entre estas
modalidades esta na natureza da fonte. Nesse caso, ele afirma que a pesquisa
bibliografica € alimentada por diferentes fontes tedricas enquanto a pesquisa
documental resulta-se em um trabalho analitico. Portanto, a pesquisa documental é
vista pelo referido autor como um material que ndo recebeu o tratamento analitico,
contudo, ele pode ser reproduzido de acordo com a necessidade do objeto a ser
pesquisado.

Gil (2002, p. 46) afirma que na pesquisa bibliografica as fontes em sua
maioria sdo impressas, podendo encontrar nas bibliotecas. Por outro lado, na
pesquisa documental, as fontes sdo variaveis e dispersas, 0 que exige muito mais
atencdo e comprometimento por parte do pesquisador. Em uma pesquisa
documental, € sabido que os documentos nem sempre estdo disponiveis ao
pesquisador quando, na verdade, poderdo estar sob a tutela de érgdos publicos e
privados. Nesse caso, cabe ao pesquisador encontrar caminhos para o0 acesso a
esses documentos e realizar a pesquisa.

Fica claro para o autor supracitado que as pesquisas documentais e
bibliograficas as vezes se confundem, visto que em algum momento as fontes séo
as mesmas. Em sua analise, os boletins, jornais e revistas podem servir de
documento e a0 mesmo tempo como fontes bibliograficas. Portanto, segundo Gil
(2002, p. 46), dependendo da ocasidao, uma pesquisa bibliografica pode ser
configurada como documental.

Gil (2002, p.46) salienta que a pesquisa documental possui pontos de
vantagens em relacdo a pesquisa bibliografica. Em seu olhar, na pesquisa
documental, os documentos possuem fontes concretas, ricas e consolidadas. Para o
autor, outra especificidade da pesquisa documental estd no baixo custo dando
possibilidade de o pesquisador aprofundar em seu trabalho de investigagao.
Portanto, a pesquisa documental apresenta-se vantajosa em relacdo a pesquisa

bibliografica no sentido de facilitar o trabalho do pesquisador.
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A partir dessa analise tedrica do que venha ser uma pesquisa documental,
propomos como ferramenta de apoio para analise dos dados deste trabalho a
Andlise Textual Discursiva (ATD), enxergando nela a possibilidade de melhor
interpretar os discursos apresentados nos PPP. A ATD est4 sendo usada neste
trabalho como instrumento de interpretacdo dos textos analisados. Desse modo,
apresentamos nos paragrafos subjacentes todo encaminhamento e conceituacédo da
ATD.

Apbs selecionado o documento PPP para analise nesta pesquisa qualitativa,
elegemos como forma de andlise dos dados a Andlise Textual Discursiva (ATD)
como proposta por Moraes e Galiazzi (2019). A ATD pode ser compreendida como
indutiva. Doravante, buscamos como base 0s pressupostos tedricos metodolégicos
fundamentados em Moraes e Galiazzi pois suas teorias em muito contribuem no
desdobramento desse estudo.

A proposta de ATD aqui apresentada pode ser caracterizada como método
misto (dedutivo e indutivo), no qual, as produ¢Oes das categorias séo definidas por
meio da juncédo entre inducédo e deducdo enquanto modelos complementares e que
se aprimoram. Assim, tratam-se de categorias elaboradas antes das andlises,
somadas as categorias emergentes e extraidas a partir da analise do corpus da

pesquisa.

a andlise textual discursiva pode ser compreendida como um processo auto-
organizado de constru¢cdo de compreensdo em que o0s entendimentos
emergem a partir de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a
desconstrucdo dos textos do "corpus", a unitarizacdo; o estabelecimento de
relacdes entre 0s elementos unitarios, a categorizacdo; o captar a
emergente em que a nova compreensdao € comunicada e validada
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p.34).

A escolha da ATD como método para este trabalho partiu da necessidade de
compreender e interpretar o discurso sobre Educacdo Ambiental constantes no PPP
de diferentes instituicbes de ensino publico pertencentes ao Nucleo Regional de
Educacdo de Paranavai, PR. Ao definir o corpus de pesquisa, estamos referindo
propriamente ao texto escrito constantes dos Projetos Politicos Pedagdgicos das
escolas participantes. Trata-se de documentos passiveis de investigacdes, uma vez
gue séo eles os documentos orientadores da escola em diferentes instancias.

O pressuposto metodoldgico ao qual referimos a ATD destaca-se como uma

proposta inovadora visto como pré-requisito para o desdobramento dessa pesquisa.
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Nesse caso, a ATD seria uma ferramenta capaz de elucidar o fendmeno? Ou, de
outro modo, permitiria a interpretacéo dos textos dos PPP a partir da construcédo dos
metatextos inferidos pelo olhar critico e sistemético dos pesquisadores? Sem duvida,
tais indagagbes corroboram para desenvolvimento dessa pesquisa na qual
entendemos a que a ATD é sobretudo uma ferramenta de pesquisa que auxilia nos
diferentes métodos, sendo ela capaz de elucidar fendbmenos a partir de um olhar
interpretativo.

Para Guimaréaes e Paula (2020), a ATD tem como um dos pilares as correntes
filosoficas, entendidas como fenomenologia e hermenéutica. Essas correntes detém
pressupostos filosoficos que possibilitam a compreensdo e interpretacdo da
linguagem, no sentido de buscar e dar clareza ao fenbmeno que esta sendo
investigado. Reconhecemos a relevancia de apresentar de forma sucinta 0s
pressupostos da analise textual discursiva e por conseguinte destacamos o0s
procedimentos metodoldgicos e seu desdobramento sobre a Educacdo Ambiental
constantes nos documentos supracitados.

Com esse entendimento, Guimaraes e Paula (2020, p. 68) explicam que “a
fenomenologia ndo se interessa pela historicidade dos fenébmenos, portanto tem uma
dimensao a-histérica”. Do mesmo modo, “a fenomenologia exalta a interpretacdo do
mundo que surge intencionalmente na nossa consciéncia. Por isso, na pesquisa,
eleva o autor, com suas percepcdes dos fenbmenos, sobre o observador positivista,
compreendido por Trivifios (1987, p.47). Dessa forma, atribuem-se a hermenéutica o
papel da compreensao e interpretacdo do fenbmeno. Para Tavares (2018), essa teia

de complexidade do discurso revela-se através da linguagem, no qual:

O discurso € um acontecimento da linguagem, um complexo de simbolos
gue escondem, dentro de si, mistérios que precisam ser desvelados. Essa é
a func@o da hermenéutica: desvelando e revelando os sentidos do mundo
humano presentes, muitas vezes, de um modo latente, na linguagem, no
discurso e nos simbolos que os constituem, considerando que os simbolos
sdo expressodes de duplo sentido e que manifestam as mdltiplas relagdes do
ser humano consigo préprio, com os outros e com o mundo (TAVARES,
2018, p. 438).

Diante disso, julgamos necessério e relevante neste trabalho de pesquisa ter
por base a obra “Analise Textual Discursiva”, publicada por Moraes e Galiazzi (2016,
p.13), entendida como fundamentacdo para o encaminhamento metodologico desta

pesquisa tendo em vista que a ATD permite as multiplas leituras e compreenséo do
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fendbmeno investigado e os documentos aqui investigados se tratam de fragmentos
de textos escritos sobre Educacdo Ambiental. Portanto, consideramos que a ATD é
uma das possibilidades que melhor se coadunam aos objetivos acima propostos.

Assim, Moraes e Galiazzi (2016, p.13) ponderam que “a analise textual
discursiva corresponde a uma metodologia de analise de informacfes de natureza
qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sabre os fenbmenos e
discursos”. Para eles, a ATD supera a ideia positivista da qual so teria validade os
conhecimentos elaborados pelo método das Ciéncias Naturais ou pautados em
aspectos meramente observaveis e mensuraveis. Assim, apontam para diferentes
formas de producdo de conhecimento cientifico, sendo a ATD uma dessas
possibilidades e dimenséo.

A ATD exige dedicacado por parte do investigador, na qual podemos entender
que “nada é dado pronto desde o inicio, mas tudo é construido ao longo do
processo. Dai a sensacdo de inseguranca e imprecisdo que acompanha o
pesquisador em todo o percurso”, dito por Moraes, Galiazzi, (2011, p.163). Nesse
mesmo sentido, enfatizam a relevancia da fenomenologia como instrumento de
pesquisa, a qual permitiria ao pesquisador atingir a esséncia do fenémeno. Faz-se
necessario compreender que a denominada esséncia do fendmeno é prépria
consciéncia humana e que essa se difere em multiplas representacoes.

Bicudo e Esposito (1994, p. 25), em suas analises sobre a fenomenologia
explicam que “o fenbmeno é aquilo que surge para a consciéncia e se manifesta
para esta consciéncia como resultado de uma interrogacdo”. Acerca dessa
afirmacao, implicaria dizer que s6 havera um fenémeno educacional se houver um
sujeito o qual vivencia o ato situacional. Nao ha, entretanto, condicdes de interrogar
o “ensino ou aprendizagem”, mas € preciso interagir com o sujeito que esta
aprendendo e a ele proferir as devidas interrogagdes sobre aprendizagem. Neste
sentido, segundo elas, em uma pesquisa fenomenolégica, sobretudo, na area da
educacdo, sempre haverd um sujeito. De igual modo, Machado (1994, p. 35)
entende que o grande desafio dessa modalidade de pesquisa se da em
compreender o fendmeno e ndo em tentar explicar o objeto.

Nesse contexto, Minayo (2014, p.148-149), faz uma abordagem acerca da
fenomenologia sociolégica, na qual constr6i uma critica sobre o objetivismo da
ciéncia e apresenta a subjetividade como uma alternativa fundamental para esse

conflito. De igual modo, a referida autora da sentido a essa subjetividade colocando
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como parte constituinte do fenémeno social. A fenomenologia nesse sentido € vista
como o objeto principal da ciéncia sociologica.

Ao refletir sobre a fenomenologia, Minayo (2014, p.149) argumenta dizendo
que se tratar de corrente que se contrapfe ao positivismo, pois a vida do ser
humano €, em sua esséncia, diferente. Assim, essa corrente de pensamento
somente poderia ser entendida por meio da imersédo da linguagem e, sobretudo, pela
interatividade social. Segundo a autora, h4 uma separacao ou entendimento do que
venha ser um fato social e valores positivistas. Do mesmo modo, a autora pondera
gue na fenomenologia, coisas e acontecimentos sao aglutinados. Nesse sentido, a
linguagem €& fundamental, pois no dia a dia das relacbes sociais 0s sujeitos
envolvidos nesta dinamica podem concordar discordar e construir razbes e
significado para sua existéncia.

Minayo (2014, p. 149) ainda explica que na perspectiva da fenomenologia 0s
saberes trazem conotacfes subjetivas, pois nas relagcdes humanas as leis se
manifestam de forma real. Nesse sentido, os significados proclamam a liberdade do
ator social. Na visdo da autora, a fenomenologia constréi componentes éticos na

interacdo entre ciéncia e sociedade.

4.1.1 Analise Textual Discursiva a partir da compreensdo do método

Visto assim, Moraes e Galiazzi (1994, p. 33), retomam, nesse contexto, 0s
autores que apresentam o caminho pelo qual deva estruturar este trabalho pois em
suas instrucdes, dividimos esta pesquisa em quatro focos principais, 0s quais
destacamos no quadro abaixo:

Quadro 1- Exemplo de sintese das etapas de analise textual

Etapa Sintese das Etapas descritas

1.9 Denominado como processo de unitarizagcdo, nesta etapa o
Desmontagem pesquisador deve analisar o texto de forma detalhada e, por
do texto conseguinte, dividi-lo em partes na quais podem ser entendidas como

unidades de sentidos ou unidades de significados com vista ao
fendbmeno a ser estudado. Assim, para a unitarizagdo, as unidades de
sentidos foram devidamente analisadas e escolhidas. Por seguinte, elas
passam por um processo de categorizacdo. Nesta etapa as unidades
de sentidos submeteram a mais uma sele¢cdo nas quais foram
categorizadas em palavras-chaves e organizadas de acordo com as
semelhancas e a proximidade de ideias. Ainda nessa etapa, as
unidades de sentidos passaram por um processo de interpretacédo e na
sequéncia foram separadas em grupos — finalizando em categorias.
Assim, “o pesquisador deve assinalar, linha a linha, tudo aquilo que é
significante para obtencdo de informacbes sobre o assunto. Este
assinalar envolve palavras ou expressdes —chave resultando dai as
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unidades~de analise/significado ou de sentido” (PAULA, MENEZES,
GUIMARAES, 2015, p. 19).

2.9
Estabelecimento
de relacbes

Moraes e Galiazzi (1994) entendem que nessa etapa ocorre a formacao
das categorias e estas implicam em construir relacbes entre as
unidades de base — consociando e selecionando de modo a compilar os
elementos que se posicionam e apresentam certas similaridades. Por
conseguinte, os autores explicam sobre a necessidade de ajuntamento
dessas unidades formando um conjunto de elementos que
notadamente resulta em categorizacdo. Na qual se busca o
estabelecimento das relagbes entre os saberes sobre a Educacéo
Ambiental e seus componentes ideoldgicos. Nesta fase é importante a
formagéo das categorias e estas implicam em construir relagdes entre
as unidades de base.

3.9) Captacéo do
novo

Nesta etapa, Moraes e Galiazzi (1994), preconizam sobre a
manifestacdo de uma “intensa impregnacdo dos materiais de analise
desencadeados nos dois focos anteriores” — isso da possibilidade
emergencial de novo entendimento da totalidade. Fica claro, no
entanto, a necessidade de “investimento na comunicagdo assim como
sua critica a validagédo constitui o ultimo elemento do ciclo de andlise
proposto” — a partir de entdo, constréi-se a ideia do metatexto. Esse,
por sua vez, é entendido como a manifestacdo dos resultados. Essa
etapa, portanto, caracteriza-se pela busca da compreensdo de tudo o
gue foi meramente construido nas etapas anteriores. Nesta etapa,
seleciono as categorias e a partir delas inicio a construgdo dos
metatextos.

emergente:
4.9 Um
processo auto-
organizado:

Nesta etapa, Moraes e Galiazzi (1994), compreendem como um “ciclo
de andlise ainda que composto de elementos racionalizados em certa
medida planejada em seu todo pode ser compreendido como um
processo auto-organizado na qual emergem as compreensdes”. Por
conseguinte, eleva-se a compreensao que os entendimentos surgem da
sequéncia de recursos vistos como componentes. Estes, por sua vez,
se dividem em trés, sendo eles: “a desconstrugdo dos textos dos
documentos, a unitarizacdo, o estabelecimento de relagbes entre os
elementos unitarios”. Nesta etapa, os resultados sao apresentados e
construidos com argumentos que estabelecem uma discussdo do
trabalho realizado.

Fonte: Adaptado de Moraes e Galiazzi (1994) e Paula, Menezes e Guimaraes (2015).

Fica claro que

todo o percurso metodolégico desta pesquisa visa

compreender a Educacdo Ambiental constante dos Projetos Politicos Pedagogicos

das escolas participantes. Empreendemos nossas buscas por meio de contato

formal com o Nucleo Regional de Ensino (NRE) de Paranavai, Parana, no qual

formalizamos nossa proposta de pesquisa que se destaca nos PPP das escolas

consideradas.

A partir de entdo, com a autorizacdo do chefe do NRE, iniciamos nossas

buscas em diferentes escolas pertencentes a esse Nucleo. Por meio de conversas e

propostas apresentadas aos gestores escolares e suas expressas autorizacoes,
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procedemos aos registros utilizando fotocopias ou fotografias dos fragmentos de
interesses na qual se refere a EA constantes dos documentos investigados.

A partir disso, procedemos a transcricdo de quaisquer partes do Projeto
Politico Pedagogico relacionado a Educacdo Ambiental. Esse documento, o PPP,
em geral fica a disposicdo da comunidade escolar para consulta, tratando-se,
portanto, de um documento publico.

Passaremos, a partir de entdo, a apresentar como se deu o processo de ATD
dos documentos coletados junto as escolas participantes. A Figura 2, abaixo,
destaca o ‘corpus de unitarizacdo’ desta pesquisa. Faz-se necessario destacar que o
total de fragmentos acerca da Educacdo Ambiental coletados dos PPP todas as
escolas participantes compdem 0 corpus para a unitarizacéo inicial. Cada Corpus
constitui-se de palavras grifadas dando significado a ideia e passa a ser entendida
como unidades de sentido. Portanto, em cada documento analisado, foi produzido
um corpus de unitarizacao.

Quadro 2. Exemplo de Corpus de Unitarizac&o deste trabalho de pesquisa.

Colegio/Escola | Escola Estadual Conego Francisco P. X. Lopes |
PPP (2016) - Deliberacao; n°03/2006-
CEE/CEB - Parecer: 407/2011- CEE/CEB
Nos anos fmais do ensino amenta
convém desenvolver o raciocinio eritico
prospectivo e interpretativo das questdes
socioambientais bem como a cidadania
ambiental precisamos encontrar wm lugar
apropriado para a educagfio ambiental critica
dentro do projeto educativo das escolas. &
necessario ter cada vez mais claro qual é o
papel politico da educacio ambiental: ela nfo &
apenas um acessorio da educacdo, mas € uma - - -
educagdo que envolve a reconstrugdo do cor pus de U"Itar lzapao
sistema de relacbes enfre as pessoas. a
sociedade e o ambiente natural. Um dos
grandes desafios as escolas é contribuir para
recriar os vinculos de pertencimento dos
sujeitos, para que estes se reconhecam como
integrantes de uma comunidade e
reconstruam a sua identidade com o local em
que vivem. No momento em que os sujeitos
sentem-se pertencentes a um determinado

territorio, possuem sentimentos que lhes
possibilitam comprometerem-se  com a

realidade socioambiental respeitando suas
potencialidades e seus limites. Possuir um
sentimento de pertencimento ao meio e de
responsabilidade  por ele, conhecer e
compreender 0 meio em que vivem e as inter-
relagdes entre os diferentes elementos que o
compdem, ¢ condicdo essencial para a
conservacio da diversidade biologica e
cultural de um territorio.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, n°03/2006. 2016.
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Como expresso no quadro 2, acima, esses fragmentos de textos foram
considerados corpus de unitarizacdo desta pesquisa. Assim, procedendo as etapas
previstas na ATD, realizamos a transcricdo de todas as contribuicbes para um
arquivo de editor de texto e que foram organizadas em pastas, por escola. A partir
dessa etapa, passamos a realizar o processo de desmontagem, ou seja,
unitarizacdo a qual possibilitou a emergéncia de palavras chaves possibilitando o
encaminhamento para as denominadas categorias iniciais. A fim de elucidar como se
d& o processo previsto pela ATD, optamos por apresentar cada uma das etapas a
partir de dados obtidos desta pesquisa. Desse modo, a Figura 3, a seguir, apresenta
um exemplo do processo de unitarizacdo, bem como, a percepcdo das palavras

chaves.

Unitarizacdo do Projeto Politico Pedagogico analisado da Escola Cénego
Francisco P.X Lopes

No quadro abaixo, apresentamos um exemplo de recorte de desmontagem de
texto para obtencdo de unidades de sentido que servira de base a todos os demais
documentos analisados neste trabalho. As palavras grifadas representam e mostram
0 sentido e as ideias implicitas e explicitas no corpo do texto. A classificacdo pela
ordem alfabética trata-se de uma organizacdo dessas unidades de sentido com vista
a facilitar a compreensao da pesquisa. Essa forma de organizacao se da a todos 0s
corpora e unitarizacdo de cada documento analisado neste trabalho, no qual

apresentamos no corpo dessa pesquisa.

Quadro 3 — Exemplo da 12 etapa de unitarizacdo/desmontagem do texto

1* Etapa — Unitarizacao- desmontagem do texto — Unidades de sentidos ou sigmnificados.

Colégio/Escola | Escola Estadual Conego Francisco P. X. Lopes

rPP (Z2016) — IDIDeliberacios n 032006 Tmidade de Sentido

CEE/CEB - Parecer: 407/2011 - CEE/CEDB

MNos anos finais do ensinoe fundamental | - raciocinio critico, prospectivo <=

conveém desenvolver o raciocinio ecritico interpretativo das qguestSes socioambientais
rospective < intecrpretative  das ucstocs A

socioambientais bem como a cidadania - a cidadania ambiental precisamos encontrar

ambicntal ccisamos _cnconfrar  wim  lugar | um lugar apropriado para a educagio

apropriado para a educacfio ambiental critica | ambiental critica denfro do projeto educativo

dentro  do projeto  educativeo das escolas. < | das escolas (B)
necessario ter cada wez mais claro qual &€ o
papel politico da educacio ambiental: ela ndo € | - o papel politico da educacio ambiental (C)
apenas um acessorio da educacio. mas € wana
educaciic guse covelve a reconstrugiio  do | - uma educagdo que envolve a reconstiuciio do
sistemma de rclactes entie as pessoas. a | sistema de relagdSes cnfre as possoas. a
sociedade e o ambiente mnatural. Tm dos sociedade e o ambiente natural. (ID)

grandes desafios as escolas ¢ contribuir para
recriar os winculos de pertencimento dos - desafios as escolas (E)
sujeitos. para gue costes se reconhecam como
integrantes de ma comumidade e | - sociedade e o ambiente natural (F)
reconstrmuam a sua identidade com o local em
que wvivem. INo momento <in que os sujcitos - recriar os wvinculos de pertencimento dos
sentem-se  pertencentes a um determinado sujeitos (G

terTitorio. possucin  sentimentos gue  lhes | - sujeitos  sentem-se  pertencentes a  wunm
possibilitamn comprometerem-se com a determinado territorio, possuem sentimentos
realidade socicoambiental respeitando suas que lhes possibilitam comprometersim-sc
potencialidades e seus limites. Possuir um | com a realidade socioambicntal {H)

sentimente de pertencimento aoc meio e de | - Possuir um senfimento de pertencimento
responsabilidade por ele. comnhecer e | ao meio e de responsabilidade (I)
compreender o meio em que vivem e as inter-

relagdoes entre os diferentes clementos que o - condicio essencial para a conservacio da

compdem, € condigfio essencial para a diversidade biologica e cultural de uwm
conservacio da diversidade biolbgica e | territorio. (I

cultural de vwm territdrio.
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, n°03/2006. 2016.

Vale destacar que a partir de uma ideia Unica resultam-se inUmeras unidades
de sentido. O processo da desmontagem passa a ser entdo o foco das analises do
pesquisador. “Dessa desmontagem dos textos € que emergira 0os sentidos para a
constituicdo de um novo texto”, entendido por Paula (2017, p.196). O quadro 4,
abaixo, apresenta uma sistematizacdo do processo de composicdo das
denominadas palavras-chaves, que segundo a autora, se trata de um texto em
pequenas dimensdes que tratam diretamente daquilo que se pretende expor.

Desse modo, o texto inicial apresentado em maiores dimensdes passa por
desmontagens, contudo, conserva-se 0 mesmo sentido utilizado, como apresentado
no quadro 3. De fato, como destacam Paula, Menezes e Guimarées (2017, p.196),
cada pesquisador faz a prépria interpretacdo bem como a escolha de termos que
serdo assinalados, com vista a ndo perder finalidade do projeto de pesquisa. Paula
(2017, p.197) destaca que sao realizadas tantas desmontagens quanto necessarias,
até que o pesquisador perceba que ndo had mais necessidade de realiza-las,
atingindo o ponto de saturacgéao.

No quadro 4, a seguir, apés o processo de fragmentacdo, apresentamos um
exemplo do processo de unitarizacdo, na qual sdo identificadas as unidades de
sentido que possibilitaram o surgimento das categorias iniciais. Sendo assim, as
unidades de sentido e categorias apresentadas no quadro abaixo estdo organizadas
de forma numérica e alfabética. As categorias apresentadas na segunda coluna
representam uma sintese das unidades de sentido na qual podem ser vistas como

palavras chaves.

Quadro 4 — Exemplo de realizacdo da unitarizacdo e percepcdo das palavras-chave.

Escola Estadual Conego Francisco P. X. Lopes
UNIDADE DE SENTIDO (desmontagem do texto original e CATEGORIA INICIAL
reescrita se necessario) (PALAVRAS-CHAVES)
1. raciocinio critico, prospectivo e interpretativo (A)
2. cidadania ambiental (A) 1. Cidadania ambiental (A)
3. educagio ambiental critica (B)
4. papel politico da educacio ambiental (B) 2. Educagdo Ambiental Critica (B)
5. reconstrugio do sistema de relagdes humanas e ambiente natural (C)
6. desafios as escolas (E) 3. Sentimento de pertencimento ¢
7. sociedade e o ambiente natural (A) responsabilidade (C)
8. vinculos de pertencimento dos sujeitos (C)
9. sentimentos possibilitam comprometimento (C) 4.Conservagio da diversidade (D)
10. sentimento de pertencimento e responsabilidade (C)
11. conservacdo da diversidade bioldgica e cultural de um territério
D)

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, n°03/2006. 2016.
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Paula (2017, p.197) esclarece que a visualizacdo das categorias comeca a
emergir no sentido de dar acolhimento aos sentidos que vao emergindo do texto e
séo resultantes de leituras exaustivas. Desse modo, numa mesma categoria, podem
existir unidades de sentidos provenientes de diferentes fragmentos do PPP, obtidos
assim as categorias vao sendo apresentadas e explicitadas uma a uma. Como é
possivel ver no quadro 4 acima, nota-se que ao lado de cada unidade de sentido
existe uma letra mailscula que, na sequéncia da analise, elas serdo agregadas e
reagrupadas a cada nova unidade de sentido.

Essa juncéo dos significados/sentidos vai sendo construida a partir da leitura
dos PPP. E a partir desse processo de desmontagem e unitarizacdo que é possivel
a captacao do novo emergente ou chamadas categorias emergentes, possibilitando
a categoria final. Todo o processo, segundo a ATD, passa pela construcdo de
categorias iniciais, intermediarias e finais.

Retomando, visto a partir das analises dos componentes que permeiam a
pesquisa e a utilizacdo da ATD, faz sentido, portanto, aprimorar o entendimento
sobre o que vem a ser a “desmontagem dos textos: desconstrucdo e unitarizagao”.
Nessa compreensdo, “ao examinar esse elemento, faz—se, em primeiro lugar, uma
incursdo sobre o significado da leitura e sobre os diversos significados que esta
permite construir a partir do mesmo texto”, como destacado por Moraes e Galiazzi
(1994, p. 35).

Para esses autores, conforme citado acima (1994, p. 35), h4 a relevancia na
relacdo entre leitura e interpretacio na construcdo de uma pesquisa qualitativa. E
preciso ressaltar que no contexto da pesquisa, 0 pesquisador tenha plena convicgéo
sobre a definicdo e delimitacdo do corpus e, a partir de entdo, como explicitado,
comecamos o ciclo de observagdo cujo primeiro passo € a desconstrucdo dos
textos, compreendidos por Moraes e Galiazzi (1994, p.35). Dessa forma, a
“‘desconstrugdo e unitarizagdo do corpus consistem num novo processo de
desmontagem ou desintegracdo dos textos destacando seus elementos
constituintes” Moraes (2003, p.195). Na pratica, trata-se de buscar significados e
sentidos no texto analisado, mesmo reconhecendo a possibilidade do inatingivel.

O processo compreendido no segundo ciclo da ATD pode ser entendido como
o estabelecimento de relacbes. Nessa etapa, 0 processo de categorizacao, conforme
ja citado, emerge do texto a importancia das categorias, sua forma de producéo e

tipos de propriedades. Entretanto, € a partir desse olhar que o processo se junta no
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intento de buscar a compreensdo sobre o fendmeno estudado conforme interpretam
Moraes e Galiazzi (1994).

Outro ponto importante reconhecido pelos autores supracitados esta na
apresentacdo e escolha dos métodos para pesquisa, apresentam pelo menos trés
modelos nos quais se destacam como processos indutivos, dedutivos e intuitivos.
Para tanto, o método indutivo trata-se da producéo das categorias formadas a partir
das unidades observadas e construidas a partir do corpus. Ambos os métodos
“‘indutivo e dedutivo” também s&o passiveis de um processo misto de analise.

Moraes e Galiazzi (1994, p.35-36) explicam sobre a composicédo do terceiro
método entendido como ‘intuitivo’, no qual se refere a producéo de categorias, a qual
busca superar a racionalidade linear incutida nos métodos indutivo e dedutivo. Paula
(2019) reconhece que os aspectos subjetivos da ATD consistem no processo de
validacdo e que podem colocar em xeque essa subjetividade. Contudo, admite a
ATD como processo inacabado ou em continuo processo. Destaca a denominada
Prova dos Cinco, no qual elenca esses aspectos: (1) Validade; (2) Homogeneidade;
(3) Amplitude; (4) Precisao e (5) Exclusdo. Entendemos que a conclusédo da ATD se
da pela producdo do metatexto.

No ambito desta dissertacdo, reconhecemos a EA enquanto fenébmeno
também expresso a partir de um conjunto de ideias e consideracdes expressas em
documentos de escolas publicas paranaenses. Ideias que podem ser
compreendidas, interpretadas e que sdo passiveis da realizacdo de uma Analise
Textual Discursiva. Assim, a fim de alcancar os objetivos propostos e com vistas a
conhecer e analisar as propostas pedagodgicas de Educacdo Ambiental (EA)
constantes dos Projetos Politicos Pedagodgicos (PPP) dos colégios e escolas do
Ensino Fundamental e Médio pertencentes ao Nucleo Regional de Educacdo de
Paranavai (NRE) — PR, empreendemos nossas buscas.

Neste contexto, a EA pode ser compreendida como fenbmeno passivel de
compreensao e interpretacdo, uma vez que esse tema se encontra expresso em
textos, imagens, e outros diferentes veiculos de informagéo. Portanto, s&o realizados
distintos processos de leitura, interpretacdo e andlise, do qual a ATD demonstra-se
ser uma ferramenta de grande importancia especialmente no encaminhamento
metodoldgico deste trabalho de pesquisa. Portanto, logo abaixo apresentamos todo

0 processo de investigacao e resultados deste trabalho de pesquisa.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, com vista a facilitar nosso entendimento e organizagéo,
conforme propde ATD, iniciamos com a apresentagao das 10 Escolas selecionadas
para participacdo desse estudo, das quais 5 delas foram escolhidas para analise dos
Projetos Politicos Pedagogicos (PPP). Tais escolas estdo agrupadas nos quadros
abaixo, sendo que o primeiro quadro mostra todas as escolas selecionadas e o
segundo mostra as escolas escolhidas para as analises dos documentos.

De igual modo, apresentamos o0 motivo pelo qual escolhemos essas
instituicbes para analise dos documentos. Na sequéncia foram feitas uma breve
apresentacdo de cada Escola escolhida para analise do PPP e em seguida
apresentamos todos os NRE do Estado do Parana como também todas as Escolas e
cidades pertencentes ao NRE de Paranavai PR. Elas foram agrupadas e
organizadas em diagramas ou quadros. Feito isso, cada documento analisado passa

pelo processo de unitarizacéo e unidades de sentido conforme dispdem a ATD.

5.1 Andlise Textual Discursiva como possibilidade metodoldgica de
compreensdo e interpretacdo da Educacdo Ambiental constantes no Projeto
Politico Pedagdgico

O primeiro passo dessa pesquisa foi 0 ajuntamento dos PPP, organizando em
um grupo de 10 instituicdes. Estas foram organizadas da seguinte maneira: (1)
Escola Estadual Cénego Francisco Pelegrina Xavier Lopes, (2) Colégio Estadual
S&o Vicente de Paula, (3) Colégio Estadual Costa Monteiro, (4) Escola do Campo de
Ivaitinga, (5) Escola do Campo Barédo de Lucena, (6) Colégio Estadual Romario
Martins, (7) Escola Estadual do Campo Santa Maria, (8) Escola Estadual Eurides
Cavalcanti Tendrio, (9) Colégio Estadual Santos Dumont e (10) Colégio Estadual
Marques de Herval. Desse modo, organizamos os PPP de acordo com o numero de

inscricao, instituicdo de ensino e municipio. Estdo organizadas da seguinte maneira:

5.2 Apresentacéao das escolas
No quadro abaixo apresentamos o conjunto das 10 escolas selecionadas e

participantes desta pesquisa.
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Quadro 5 - Escolas selecionadas para pesquisa

Cidade Colégio / Escola Ano N° PPP
Nova Esperanca Escola Estadual S&o 2016 Resolugéo 923/2010
Vicente de Paula Orientacdo conjunta: 001/2004
— DEB/DLE
Instrucdo: 008/2011-
SUED/SEED
Escola Estadual Cénego 2016 Deliberacdo n° 03/2006 -
Francisco Pelegrina CEE/CEB
Nova Esperanca Xavier Lopes Parecer: 407/2011 - CEE/CEB
Nova Esperanca Escola do Campo Barao 2016 Cdbdigo 00196
de Lucena Resolugéo n° 741/2016-DOE -
04/03/2016
N° 2673/02
Nova Esperanca Colégio Estadual Costa 2016 — Decreto 4018/77 —
Monteiro Reconhecimento do
Estabelecimento: Res. 413/82
— Res: 413/82
Nova Esperanca Escola do Campo 2016 Cddigo do estabelecimento
Ivaitinga 0226
RES - 826/2013
Uniflor Colégio Estadual Marques | 2016 Parecer: 407/11- CEE
de Herval Cadigo: 2850
Res:741/2016
Res: 14141/2016
Paranacity Escola Estadual Santos 2016 Res:n®1.069/2010
Dumont
Cruzeiro do Sul Colégio Estadual Rainha | 2016 Registro: n°® 741 Res:
da Paz 3388/2016
Alto Parana Escola Estadual do Registro 6012/11
Campo Santa Maria. Parecer: 122/2012
Cruzeiro do Sul Escola Estadual Eurides 2017 Cdbdigo 0680
Cavalcanti Tendrio Res 267/02
INEP 41000382.
Cruzeiro do Sul Colégio Estadual Doutor 2016 Res: 001/2014

Romaério Martins.

Fonte: Elaborado pelo autor.

5.3 Escolas escolhidas para andlise dos Projetos Politicos Pedagdégicos (PPP)
Foram escolhidas 5 Escolas das quais apresentamos no quadro abaixo,

sendo elas: Escola Estadual Conego Francisco Pelegrina Xavier Lopes, Colégio

Estadual S&o Vicente de Paula, Colégio Estadual Costa Monteiro, Escola Estadual

do Campo Baréo de Lucena e Escola Estadual do Campo lvaitinga.
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5.4 Critérios de escolha de Escolas para as analises dos Projetos Politicos
Pedagdgicos
A escolha por essas cinco escolas se deu pela questdo geogréfica e vinculo

de trabalho. Portanto, os critérios para escolha dos documentos PPP das escolas
acima e que estdo organizadas em diagrama nos quadros abaixo, foram marcadas
também pela experiéncia de trabalho nessas instituicdes e por elas estar situadas
em Nova Esperanca, cidade na qual o pesquisador é morador e domiciliado. Outra
questdo se da pela necessidade de delimitar um recorte com vista a refinar o
desenvolvimento desta pesquisa atendendo a objetivacdes e respondendo as
questdes problema manifestadas inicialmente neste trabalho. Portanto, as
informagdes sobre Educagdo Ambiental encontrada nos referidos documentos séao

suficientes para responder 0s objetivos perspectivados na introducao deste estudo.

5.5 No quadro abaixo, apresentamos o conjunto das 5 escolas participantes e
escolhidas para andlise dos Projetos Politicos Pedagogicos.

Quadro 6 — Escolas selecionadas par andlise

Cidade Colégio / Escola Ano N° PPP
Nova Esperanca Escola Estadual Séo 2016 | Resolugao 923/2010
Vicente de Paula Orientacdo conjunta: 001/2004
— DEB/DLE
Instrugdo: 008/2011-
SUED/SEED
Escola Estadual Cénego 2016 | Deliberacdo n° 03/2006 -
Francisco Pelegrina CEE/CEB
Nova Esperanca Xavier Lopes Parecer: 407/2011 - CEE/CEB
Nova Esperanca Escola do Campo Baréo 2016 | Cdodigo 00196
de Lucena Resolugéo n°® 741/2016-DOE -
04/03/2016
N° 2673/02
Nova Esperanca Colégio Estadual Costa 2016 | — Decreto 4018/77 —
Monteiro Reconhecimento do
Estabelecimento: Res. 413/82
— Res: 413/82
Nova Esperanca Escola do Campo 2016 | Cddigo do estabelecimento
Ivaitinga 0226
RES - 826/2013

Fonte: Elaborado pelo autor.

5.6 Descricao das instituicoes apresentadas

Quadro 7 — Descrigcdo das Instituicdes selecionadas para analise

Colégio/Escola Descricdo

Colégio  Estadual | Estd localizado no municipio de Nova Esperanca Estado do Parana, na
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Sdo Vicente de
Paula

Avenida Rocha Pombo n° 550, centro, CEP 87600-000 centro desta mesma
cidade. Destaca-se como maior instituicdo de ensino publico deste municipio
com uma demanda de 1074 alunos, dessa totalidade 340 deles receberam
bolsas familia no ano de 2021. Os numeros de alunos matriculados estavam
distribuidos em trés turnos, sendo estes: manha, tarde e noite. Os cursos
foram e sé@o ofertados em duas etapas do ensino: sendo estes Fundamental 2
do sexto ao nono ano e da primeira & quarta série do Ensino Médio. E
representado por uma diretora e vice-diretora, oito (08) pedagoga, cinquenta e
oito (58) professores, sete Agentes Educacionais |l e doze (12) Agentes
Educacionais |. Nota-se, no entanto que uma grande parte dos alunos que
estudam nessa instituicdo de ensino séo proveniente de familias com baixas
rendas salariais, podendo ser um fator preponderante no processo de ensino
aprendizado. Esta instituicdo atende alunos de diferentes localidades deste
municipio, na qual se destaca o espaco urbano e rural. Conta com um espaco
confortdvel, com salas climatizadas, bibliotecas, saldo nobre, quadras
poliesportivas com cobertura, dois laboratérios de informética, laboratorio de
guimica e matemética, praca de alimentacéo entre outros.

Colégio Estadual
Costa Monteiro

Esta localizado no municipio de Nova Esperanca Parana na Rua Republica do
Libano, 503- Centro — CEP 87600-000 na regido central desta mesma cidade.
Oferta o Ensino fundamental Il e Ensino Médio na modalidade (EJA) Educacéo
Jovens e Adultos. Em 2021 esta Escola era e esta constituida de 1 diretora, 1
vice-diretora, 6 pedagogas, 52 professores, 3 técnicos administrativos e 7
agentes educacionais na func¢é@o de servicos gerais, 511 alunos distribuidos
nos trés periodos e modalidades. 266 alunos recebiam bolsas familias
revelando as condi¢des socioecondmica de uma parte das familias dos alunos
dessa Escola, o que pode interferir na dindmica dessa Escola, sobretudo, no
processo de ensino aprendizagem. Esta instituicdo atende alunos de diferentes
localidades deste municipio, sendo que, um nuamero importante deles, séo
domiciliados na regido central. Conta com um espaco confortavel, com salas
climatizadas, bibliotecas, saldo nobre, quadras poliesportivas com cobertura,
laboratério, praca de alimentacdo entre outros.

Escola Estadual
Cobnego Francisco
Pelegrina Xavier
Lopes — EF

Esta localizada no municipio de Nova Esperanca Paranid na Rua Vereador
Jorge Faneco centro. No ano de 2021 a Escola estava constituida de 1
diretora,1 pedagoga, 21 professores, 1 7 agentes educacionais e 251 alunos
sendo atendidos em dois periodos, matutino e vespertino. Desses 251 alunos,
122 deles (as) recebiam bolsas familias, revelando o nivel socioeconémico de
boa para das familias e alunos interferindo na dindmica e evidenciando a
realidade Escola. Um namero importante de alunos matriculados nesta escola,
moram em bairros centro - periféricos e periférico dessa mesma cidade. Conta
com um espaco confortdvel, com salas climatizadas, bibliotecas e quadras
poliesportiva.

Escola Estadual do
Campo Barao de
Lucena

Esta localizada no distrito de Bardo de Lucena municipio de Nova Esperanca
Parana na Rua Assuncédo N° 464. No ano de 2021, essa Escola constituia-se
de 1 diretora, 1 pedagoga, 14 professores, 5 agentes educacionais e 52 alunos
(as) dos quais 23 deles (as) recebiam bolsas familia. Isso mostra que boa
parte das familias desses alunos apresenta-se com renda salarial
relativamente baixa e que a maioria pressupde trabalhar como diaristas nas
propriedades rurais por se tratar de uma Escola do Campo e isso reverberam
diretamente na dindmica da Escola. Esta instituicdo, conta com um amplo
espaco territorial, salas climatizadas, quadra coberta poliesportivas, biblioteca
entre outros.

Escola Estadual do
Campo lvaitinga

Esta localizada no distrito de Ivaitinga no municipio de Nova Esperanca na
Avenida TibiricA n°® 30 CEP 87620-000. Esta Escola atende no ensino
fundamental Il. No ano de 2021 a referida Escola era constituida de: 1diretora,
1 pedagoga, 7 professores, 1 Agente Educacional Il (Secretaria), 1 Agente
Educacional | e uma merendeira. 22 alunos (as) dos quais 9 deles (as)
recebiam bolsa familia. Esta Escola mostra a realidade do Campo, por se
tratar de um bairro distrital situado no espaco rural do municipio de Nova
Esperanca revela que cada vez mais a saida do homem do campo para a
cidade dado ao numero de estudante nesta Escola e as bolsas familia indicam
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as condicdes econOmicas e sociais de parte dos alunos e familias,
evidenciando a realidade da Escola do Campo. Esta instituicdo conta com um
espaco territorial confortavel, com salas de aulas ventiladas, biblioteca e patio
para recreacao entre outros.

Fonte: Elaborado pelo autor.

5.7 Encaminhamento da Analise Textual Discursiva
A Analise Textual Discursiva (ATD) é uma ferramenta de pesquisa a qual

pode auxiliar o pesquisador em diferentes metodologias. Desse modo, 0 Nnosso
primeiro passo foi subtrair os textos sobre a EA constantes nos PPP e inseri-los em
tabelas de acordo com o numero de cada documento e instituicdo. Feito isso,
deixamos sublinhados os textos e sinalizamos dentro do corpo de cada tabela as
unidades de sentidos. Essas unidades foram devidamente marcadas por
preposicoes alfabéticas. Essa etapa pode ser vista como unitarizacdo desmontagem
do texto, portanto, ocorre por meio da leitura e interpretacdo, podendo ou néo
encontrar similaridade nas unidades de sentidos.

Na segunda etapa da pesquisa, buscamos o estabelecimento das relacdes
entre os saberes sobre a EA e seus componentes ideoldgicos. Compreendemos que
nessa fase é importante a formacéo das categorias, que por sua vez, implicam em
construir relagcbes entre as unidades de base, podendo ser entendidas como
categorizacdo. Nesse caso, realizamos o ajuntamento das unidades de sentido a
partir de suas categorias formadas pelos diferentes documentos. Por conseguinte,
na pratica, resulta a producao de argumentos validando os elementos encontrados
na primeira fase, justificando a continuidade da busca por novas interpretacdes e
elementos que compdem a Educacdo Ambiental nas suas mdltiplas dimensoes.
Nessa etapa, foi possivel explicitar os objetivos a serem atingidos referente a EA.
Depois disso, classificamos as categorias e argumentamos sobre elas, criando,
portanto, as categorias finais para producéo do metatexto.

Na terceira etapa desta pesquisa, destacamos a producdo do metatexto
representado a capitacdo do novo emergente. Nessa etapa, portanto, os textos sao
produzidos a partir das analises das categorias sinalizados na etapa anterior. Essa
etapa, nesse sentido, caracteriza-se pela busca da compreenséo e interpretagcéo da
Educacdo Ambiental. Desse modo, buscamos entender a maneira pelo qual EAC
esta sendo representada nos Projetos Politicos Pedagogicos, ou seja, destaca-se 0

resultado de todo levantamento realizado sobre EA a partir das analises dos PPP.
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Nesta secédo, apresentamos os resultados e discussdes. Nela, os textos estao
organizados de acordo com a compreensdo e a interpretacdo do corpus
anteriormente analisados, ou seja, fica claro como as referidas instituicbes tratavam
ou compreendiam a Educagdo Ambiental nos PPP entre os anos de 2015 a 2018.
De igual modo, o texto mostra como era o entendimento e posicionamento dessas
instituicdes de ensino em relacdo a EAC contidas nos PPP. Por fim, destacamos as
consideracoOes finais do trabalho realizado. Dessa forma, os argumentos produzidos,
além de apresentarem respostas ao fendmeno estudado, também déo abertura para
novas interpretacgoes.

Para tanto, ainda no contexto metodolégico, entendemos a necessidade das
amostras dos Nucleos Regionais de Educacdo Pertencentes a Secretaria Estadual
de Educacédo do Estado do Parand. Outrossim, destacamos os municipios, colégios
e escolas publicas ligadas (0s) ao NRE de Paranavai PR, ficando estes organizados

da seguinte maneira:

5.8 Nucleos Regionais
No quadro abaixo, estdo organizados os Nucleos Regionais de Educacédo

(NRE) pertencentes a Secretaria Estadual de Educacao do Estado do Parana e suas
respectivas cidades. A finalidade do quadro é mostrar que além do NRE de
Paranavai, o Estado do Paran& conta com mais trinta e um (31) Nucleos Regionais
de Educacéo distribuidos em todo o Estado.

Quadro 8 — Apresentacao dos Nucleos Regionais de Educacéo do Parana

1 - NRE de Apucarana

2 - NRE da Area Metropolitana Norte
3 - NRE da Area Metropolitana Sul
4 - NRE de Assis Chateaubriano
5 - NRE de Campo Mourdo

6 - NRE de Cascavel

7 - NRE de Cianorte

8 - NRE de Cornélio Procépio

9 - NRE de Curitiba

10 - NRE de Dois Vizinhos

11 - NRE de Féz do Iguacu

12 - NRE de Francisco Beltrdo
13 - NRE de Goioeré

14 - NRE de Guarapuava

15 - NRE de Itabai

16 - NRE de Irati

17 - NRE de Ivaipora

18 - NRE de Jacarezinho

19 - NRE de Laranjeira do Sul
20 - NRE de Loanda

21 - NRE de Londrina

Nucleos Regionais de Educacgéo
pertencentes a Secretaria
Estadual de Educacédo do Estado
do Parana
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22 - NRE de Maringa

23 - NRE de Paranagua

24 - NRE de Paranavai

25 - NRE de Pato Branco

26 - NRE de Pitanga

27 - NRE de Ponta Grossa

28 - NRE de Telémaco Borba

29 - NRE de Toledo

30 - NRE de Umuarama

31 - NRE de Unido da Vitoria

32 - NRE de Venceslau Braz

Fonte: SEED Parana, 2022.

5.9 Municipios ligados ao Nucleo Regional de Paranavai Parana.

No quadro abaixo, apresentamos 0S municipios pertencentes ao NRE de

Paranavai PR.

Quadro 9 - Municipios pertencentes aos Nucleo Regional de Educacéo de Paranavai-

PR.

Municipios pertencentes ao Nucleo Regional
de Paranavai

1 - Alto Parana

2 — Amapora

3 - Cruzeiro do Sul

4 — Guairaca

5—Inaja

6 — ltaguajé

7 - Jardim Olinda

8 — Mirador

9 - Nova Alianga do Ivai

10 - Nova Esperanca

11 - Paraiso do Norte

Mapa do Estado do Parana

"

Fonte: SEED

12 — Paranacity

13 — Paranapoema

14 — Paranavai

15 - Santa Inés

16 - Santo Antbnio do Caiua

17 - S&o Carlos do Ivai

18 - S&o Joao do Caiua

19 — Tamboara

20 - Terra Rica

21 — Uniflor

Fonte: SEED Parana, 2022.

5.10 Colégios e Escolas pertencentes ao Nucleo Regional de Educacdo de

Paranavai PR.

No quadro abaixo, apresentamos as Escolas pertencentes ao NRE de

Paranavai e suas respectivas cidades.
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Quadro 10 - Escolas pertencentes ao Nucleo Regional de Educacédo de Paranavai PR.

Nucleo
Regional
de
Paranavai

Cidade

Colégios e Escolas

Alto Parana

Escola Estadual Agostinho Stefanello

Escola Modalidade Educacdo Especial Lourdes
Ceron Bedendo

Escola Estadual Maristela

Colégio Estadual Rainha da Paz

Escola Estadual do Campo Santa Maria

Amapora

Colégio Estadual Olavo Bilac

Cruzeiro do Sul

Escola Estadual Eurides Cavalcanti Tenério

Colégio Estadual Doutor Romario Martins

Colégio Estadual Humberto Alencar Castelo Branco

Guairaca Escola Modalidade Educacgido Especial Olavo de
Melo Franco

Inaja Escola Estadual Padre Anchieta
Colégio Estadual Bardo do Rio Branco

N Colégio Estadual Lourdes Alves Melo

ltaguaje Escola Modalidade Educagéo Especial Rafael Costa
da Rocha

Jardim Olinda Colégio Estadual Padre Montéia

Nova Alianga do Ivai

Colégio Estadual Doutor Caetano Munhoz da Rocha

Nova Esperanca

Colégio Estadual Costa Monteiro

Nova Esperanca

Escola Modalidade Educacao Especial Esperanca

Escola Estadual Co6nego Francisco Pelegrina
Xavier Lopes

Escola Estadual do Campo lvaitinga

Escola Estadual do Campo Bardo de Lucena

Colégio Estadual S&o Vicente de Paula

Escola Modalidade Educacdo Especial Lebdncio de
Oliveira Cunha

Paraiso do Norte

Colégio Estadual Paraiso do Norte

Colégio Estadual Antbnio Tortato

Paranacity

Escola Modalidade Especial Reginaldo Aparecido
Neves

Colégio Estadual Santo Dumont

Colégio Estadual Lysimaco Ferreira da Costa

Paranapoema

Colégio Estadual do Campo Adélia Rossi Arnaldi

Paranavai

Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha
Neto

Escola Modalidade Educacdo Especial Carmem
Lucia Rauen Lopes

Centro Estadual de Educagdo Basica de Jovens e
Adultos de Paranavai

Escola Estadual Curitiba

Colégio Estadual Enira Moraes Ribeiro

Colégio Estadual Flauzina Dias Viegas

Colégio Estadual do Campo José de Anchieta

Colégio Estadual Leonel Franca

Escola Estadual do Campo de Mandiocaba

Colégio Estadual Doutor Martins Alves de Camargo

Centro Estadual de Educagdo Basica de Jovens e
Adultos Newton Guimaraes

Colégio Estadual de Paranavai

Colégio Estadual Santa Inés

Santa Inés

Colégio Estadual Dugue de Caxias

Santo Antdnio do Caiua

Escola Modalidade Educacdo Especial Santo
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Antdnio do Caiua

Colégio Estadual Sdo Carlos do Ivai

Sao Carlos do Ivai Escola Modalidade Educacdo Especial Sdo Carlos
do Ivai

Colégio Estadual Carlos Gomes

Sao Jodo do Caiua Escola Modalidade Educacdo Especial Sdo Jodo do
Caiua

Colégio Estadual Doutor Duilio Trevisani Beltro
Tamboara Escola Modalidade Educacdo Especial Idalba Abreu
Pierin

Colégio Estadual James Patrick Clark

Terra Rica Escola Estadual do Campo Monteiro Lobato

Escola Estadual Santo Inacio de Loyola

Escola Modalidade Educacdo Especial Professora
Selma Rodrigues dos Santo

Uniflor Colégio Estadual Marques de Herval

Fonte: SEED Parang, 2022.

5.11 Analise e unitarizacdo do texto sobre Educagdo Ambiental constante no
Projeto Politico Pedagodgico da Escola Cénego Francisco P.X. Lopes.

Nos quadros abaixo, apresentamos 0 corpus e 0 processo de unitarizacao e
desmontagem do texto analisado no qual as palavras grifadas sdo entendidas como
unidades de sentido ou palavras-chave. O corpus subjacente refere-se ao texto
analisado constante no PPP da Escola Estadual Conego Francisco P. X. Lopes. Eles
estdo organizados em quadro 1, 2 e 3, como consta:

Quadro 11 — Corpus de unitarizacéo |

Colegio/Escola | Escola Estadual Cénego Francisco P. X. Lopes |
PPP (2016) - Deliberacao; n"03/2006-
CEE/CEB - Parecer: 407/2011- CEE/CEB
Nos anos Iihals do ensino  fundamental
convém desenvolver o raciocinio eritico.
prospectivo e _interpretativo das questdes
socicambientais bem como a cidadania
ambiental precisamos encontrar um lugar

apropriado para a educacfo ambiental critica
dentro do projeto educativo das escolas, &

necessdrio ter cada vez mais claro qual é o

papel politico da educagéio ambiental: cla néo &
apenas um acessorio da educagdo, mas ¢ uma

educacdo que envolve a reconstrugdo do corp"s de U”ltarlzagao
sistena de relacBes entre as pessoas. a
sociedade e o ambiente natwral Um dos
grandes desafios as escolas €& contribuir para
recriar os vinculos de pertencimento dos
sujeitos, para que estes se reconhegam como
integrantes de uma  comunidade e
reconstruam a sua identidade com o local em
que vivem. No momento em que os gujeitos
sentem-se pertencentes a um detenminado

territoério. possuem sentimentos que lhes
possibilitam _ comprometerem-se _com _a

realidade socioambiental respeitando suas
potencialidades e seus limites. Possuir um
senfimento de pertencimento ao meio e de
responsabilidade  por ele, conhecer e
compreender o meio em que vivem e as inter-
relagbes entre os diferentes elementos que o
compdem, ¢ condicdo essencial para a
conservaciio da diversidade biologica e
cultural de wm territorio.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, n°03/2006, 2016.
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Quadro 12 - 22 Etapa — Unitarizacdo- desmontagem do texto - Unidades de sentidos ou

significados |

Colégio/Escola | Escola Estadual Cénego Francisco P. X. Lopes

PPP (2016) - Deliberacao; n°03/2006- CEE/CEB -
Parecer: 407/2011- CEE/CEB

Unidade de Sentido

Nos anos finais do ensino fundamental convém
desenvolver o raciocinio critico, prospectivo e
interpretativo das questdes socioambientais bem
como a cidadania ambiental precisamos encontrar
um lugar apropriado para a educacdo ambiental
critica_dentro do_projeto_educativo das_escolas, é
necessario ter cada vez mais claro qual é o papel
politico da educacdo ambiental: ela ndo é apenas
um acessorio da educagdo, mas é uma educacédo
que envolve a reconstrucdo do sistema de relacdes
entre_as _pessoas, a sociedade e o ambiente
natural. Um dos grandes desafios as escolas é
contribuir para recriar __0s _ vinculos de
pertencimento dos sujeitos, para que estes se
reconhecam como integrantes de uma
comunidade e reconstruam a sua identidade com
o local em que vivem. No momento em que 0s
sujeitos _se sentem  pertencentes a _um
determinado territério, possuem sentimentos que
lhes possibilitam comprometerem-se _com _a
realidade socioambiental respeitando suas
potencialidades e seus limites. Possuir um
sentimento _de pertencimento _ao _meio_e de
responsabilidade por ele, conhecer e
compreender 0 meio em que vivem e as inter-
relagbes entre os diferentes elementos que o
compBem, ¢é condicdo essencial para a
conservacao da diversidade biolégica e cultural
de um territério.

- raciocinio critico, prospectivo e interpretativo
das questdes socioambientais (A)

- a cidadania ambiental precisamos encontrar um
lugar apropriado para a educag¢do ambiental critica
dentro do projeto educativo das escolas (B)

- 0 papel politico da educacdo ambiental (C)

- uma educacgdo que envolve a reconstrugdo do
sistema de relagfes entre as pessoas, a sociedade
e 0 ambiente natural. (D)

- desafios as escolas (E)
- sociedade e o ambiente natural (F)

- recriar os vinculos de pertencimento dos
sujeitos (G)

- sujeitos sentem-se pertencentes a um
determinado territério, possuem sentimentos que
Ihes possibilitam comprometerem-se com a
realidade socioambiental (H)

- Possuir um sentimento de pertencimento ao
meio e de responsabilidade (I)

- condicdo essencial para a conservagcdo da
diversidade biol6gica e cultural de um territério.

)

1.1 - Palavras chaves

Critico, socioambientais ( A ) cidadania, educa¢do ambiental critica ( B ) politica, educacdo ambiental
critica ( C ) reconstrucdo, sociedade, ambiente natural ( D desafios ( E ) sociedade ( F )
pertencimento ( G ) sujeito, pertencimento, realidade socioambiental ( H ) sentimento, pertencimento,
responsabilidade (1) conservacéo, diversidade, cultura, territério (J).

Fonte: Projeto Politico Pedagdégico, n°03/2006, 2016.

No quadro abaixo, organizamos as unidades de sentido na ordem numérica e
alfabética de acordo com a semelhanca de ideias apresentadas.

Quadro 13 — Unidades de sentido |

Escola Estadual Cénego Francisco P. X. Lopes

UNIDADE DE SENTIDO (desmontagem do texto original e

reescrita se necessario)

CATEGORIA INICIAL
(PALAVRAS-CHAVES)

raciocinio critico, prospectivo e interpretativo (A)
cidadania ambicntal (A)

educagiio ambiental critica (B)

papel politico da educa¢io ambiental (B)

dcsafios as cscolas (E)

sociedade e o ambiente natural (A)

vinculos de pertencimento dos sujeitos (C)
sentimentos possibilitam comprometimento (C)

S ORNA AW -

@)

reconstrugdo do sistema de relagdes humanas e ambiente natural (C)

0. sentimento de pertencimento e responsabilidade (C)
1. conservacgido da diversidade bioldgica e cultural de um territério

1. Cidadania ambicntal (A)
2. Educa¢io Ambiental Critica (B)

3. Sentimento dc pertencimento ¢
responsabilidade (C)

4.Conservacgio da diversidade (D)

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, n°03/2006, 2016.
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Ao analisar o PPP da Escola Estadual Conego Francisco Pelegrini Xavier
Lopes, podemos interpretar que a EA nele contida sobressai como uma corrente
critica ndo marxista. Entendemos que no corpo do texto pesquisado nao
encontramos nenhuma palavra com atribuicdo ao modo de producdo capitalista,
relacdo homem, natureza e sociedade, exploracdo da forca de trabalho,
desigualdade social, capital e trabalho, recursos da natureza e producdo material.
Essas expressfes sdo comuns nas abordagens dessa corrente filoséfica ou
epistemologica. Contudo, o documento valora a cidadania, a sociedade, a realidade
socioambiental, diversidade, cultura e territorio.

Embora o texto analisado possua elementos que sustentem a ideia de
Educacdo Ambiental Critica, ele ndo apresenta nenhum referencial teérico para
direcionar os professores em suas praticas docentes. O texto traz uma preocupacao
no sentido de encontrar um lugar proprio para EA, diz também que é necessério ter
clareza sobre o papel politico da EA. Contudo, ndo sinaliza nenhum caminho ou
direcéo sobre a verdadeira funcdo da EA, o que deixa, portanto, um “vazio teorico”
na interpretacao.

Fica claro no texto analisado a responsabilidade da escola em contribuir para
ideia de pertencimento do aluno, no sentido de despertar nele o reconhecimento de
integracdo. Nesse caso, daria mais significado se no texto explicitasse a nocéo de
consciéncia de classe e, a partir dela, propor mudancas da realidade social, pois
sem esse olhar, as transformacgdes acontecem apenas no campo teorico.

Por outro lado, o0 texto apresenta certo obscurantismo sobre as
macroestruturas presentes na sociedade capitalista quando, na verdade, deveria
estar explicito nesse documento o quanto elas devem ser responsabilizadas sobre
0s danos ao meio ambiente. Essas macroestruturas podem ser vistas como as
grandes industrias e empresas poluidoras. Portanto, deveriam estar evidentes nesse
discurso que os grandes responsaveis pelos maiores danos ambientais sdo 0s
grandes mecanismos de producdo da sociedade capitalista. Com esse olhar, 0
discurso apresentado nesse PPP sobre a EA possui em sua estrutura uma visdo
critica, contudo, ndo objetivada em denunciar e combater 0s maiores responsaveis
pela crise socioambiental marcada na sociedade atual.

De acordo com nossa interpretacéo, o texto analisado apresenta um discurso
nao conservacionista. Fica evidente em sua estrutura uma visao critica do que vem a

ser a EA no espaco escolar. Em nosso olhar, a forma com que essa escola enxerga
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e projeta a EA é o ponto de partida para a transformacdo da realidade social do
aluno. No entanto, € preciso ir além do que esta posto nessa retorica. Na verdade, é
preciso se posicionar e ter clareza na construgdo do conhecimento sobre a EA e que
essa possa servir de ferramenta para os profissionais docentes.

5.12. Andlise e unitarizacdo do texto sobre Educacdo Ambiental constante no
Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Sao Vicente de Paula.

Nos quadros abaixo, apresentamos 0 corpus e o0 processo de unitarizagao e
desmontagem do texto analisado na qual as palavras grifadas sdo entendidas como
unidades de sentido ou palavras chaves. O corpus subjacente refere-se ao texto
analisado constante no PPP do Colégio Estadual S&o Vicente de Paula. Eles estédo

organizados em quadro 1. 2 e 3.

Quadro 14 — Corpus de unitarizagéo Il

Colégio/Escola  Colégio Estadual Sdo Vicente de Paula

PPP (2016) - Resolucédo 923/2010. - Orientacéo
conjunta: 001/2004 -DEB/DLE. - Instrucédo: 008/2011-
SUED/SEED

Uma aprendizagem em seu sentido radical, a qual, muito
mais do que apenas prover contetdos e informacdes,
gera processos de formacdo do sujeito humano,
instituindo novos modos de ser, de compreender, de
posicionar-se ante os outros e a si mesmo, enfrentando
0s desafios e as crises do tempo em que vivemos. A
educacdo ambiental acontece como parte da acéo Corpus de unitarizacao
humana de transformar a natureza em cultura, atribuindo-
Ihe sentidos, trazendo-a para o campo da compresséo e
da experiéncia humana de estar no mundo e participar da
vida. O educador é por “natureza” um interprete, nao
apenas porque todos os humanos o0 sdo, mas também
por oficio, uma vez que estudar é ser mediador, tradutor
de mundos. Ele esta sempre envolvido na tarefa reflexiva
que implica provocar outras leituras da vida, novas
compressoes e versdes possiveis sobre o0 mundo e sobre
nossa acdo no mundo. Sempre podemos repensatr,
reinterpretar 0_que vemos € 0 que nos afeta a luz de
novas consideracbes, do dialogo com nossos
interlocutores, de novas percepc¢des e sentimentos e das
experiéncias acumuladas ao longo de nossa trajetéria de
vida. Para que a educacdo ambiental se efetive, é preciso
gque conhecimentos e habilidades sejam incorporados e,
principalmente, atitudes sejam formadas a partir de
valores éticos e de justica social, pois sdo essas atitudes
predispde a agao.

Fonte: Projeto Politico Pedagégico, Resolu¢do 923/2010. 2016.

Quadro 15 - 22 Etapa — Unitarizagcdo- desmontagem do texto - Unidades de sentidos ou
significados Il
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Colégio/Escola | Colégio Estadual Sdo Vicente de Paula

PPP (2016) - Resolucédo 923/2010. - Orientacao Unidade de Sentido
conjunta: 001/2004 -DEB/DLE. - Instrucéo:
008/2011- SUED/SEED

Uma aprendizagem em seu sentido radical, a | - aprendizagem em seu sentido radical (A)

qual, muito mais do que apenas prover |- gera processos de formagdo do sujeito
conteldos e informagbes, gera processos de | humano (B)

formacdo do sujeito humano, instituindo novos | - enfrentando os desafios e as crises do tempo
modos de ser, de compreender, de posicionar-se | em que vivemos (C)

ante 0s outros e a si mesmo, enfrentando os | -A educacdo ambiental acontece como parte da
desafios e as crises do tempo em que vivemos. A | acdo humana de transformar a natureza em
educacdo ambiental acontece como parte da | cultura (D)

acdo humana de transformar a natureza em | - O educador & por “natureza” um interprete,
cultura, atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a para o | ndo apenas porque todos os humanos o séo,
campo da compresséo e da experiéncia humana | mas também por oficio (E)

de estar no mundo e participar da vida. O | - Ele estd sempre envolvido na tarefa reflexiva
educador é por “natureza” um interprete, ndo | que implica provocar outras leituras da vida (F)
apenas porgue todos 0os humanos o sdo, mas | - Sempre podemos repensar, reinterpretar o que
também por oficio, uma vez que estudar é ser | vemos e o que nos afeta a luz de novas
mediador, tradutor de mundos. Ele esta sempre | consideractes (G)

envolvido na tarefa reflexiva que implica provocar | - Para que a educacdo ambiental se efetive, &
outras leituras da vida, novas compressfes e | preciso que conhecimentos e habilidades sejam
versdes possiveis sobre 0 mundo e sobre nossa | incorporados (H)

acdo no mundo. Sempre podemos repensar, | - atitudes sejam formadas a partir de valores
reinterpretar o gue vemos e 0 que nos afeta a luz | éticos e de justica social (1)

de novas consideracdes, do dialogo com nossos
interlocutores, de novas percepcbes e
sentimentos e das experiéncias acumuladas ao
longo de nossa trajetoria de vida. Para que a
educacdo ambiental se efetive, & preciso que
conhecimentos e habilidades sejam incorporados
e, principalmente, atitudes sejam formadas a
partir de valores éticos e de justica social, pois
sdo essas atitudes que predispde a acéo.

1.2 — Palavras chaves

Aprendizagem ( A ) formacdo do sujeito humano ( B ) desafios, crises ( C ) acdo humana,
transformar, natureza ( D ) educador, humanos, oficios ( E ) envolvidos, tarefas, reflexiva ( F )
repensar, reinterpretar, considera¢fes ( G ) conhecimento, habilidades, incorporar ( H ) atitudes,
valores éticos, justica social (1)

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, Resoluc¢édo 923/2010. 2016.
No quadro abaixo, organizamos as unidades de sentido em ordem numeérica e
alfabéticas de acordo com a semelhanca de ideias apresentadas
Quadro 16 — Unidade de sentido Il

Colégio/Escola | Colégio Estadual Sdo Vicente de Paula

PPP (2016) - Resolugdo 923/2010. - Orientacé&o Unidade de Sentido

conjunta: 001/2004 -DEB/DLE. - Instrucéo:

008/2011- SUED/SEED

l-aprendizagem em seu sentido radical, (A) - aprendizagem em seu sentido radical (A)
2-gera processos de formacao do sujeito humano, | - gera processos de formacdo do sujeito
(A) humano (B)

3- enfrentando os desafios e as crises do tempo | - enfrentando os desafios e as crises do tempo
em gue vivemos. (B) em que vivemos (C)

4- A educacdo ambiental acontece como parte da | -A educagdo ambiental acontece como parte
acdo humana de transformar a natureza em | da acdo humana de transformar a natureza
cultura, (A) em cultura (D)

5-O educador é por “natureza” um intérprete, ndo | - O educador é por “natureza” um intérprete,
apenas porque todos os humanos o sdo, mas | ndo apenas porgue todos os humanos o séo,
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também por oficio, (E) mas também por oficio (E)

.6-Ele estd sempre envolvido na tarefa reflexiva | - Ele esta sempre envolvido na tarefa reflexiva
gue implica provocar outras leituras da vida, (F) que implica provocar outras leituras da vida
7-Reinterpretar o que vemos e o que nos afeta a | (F)

luz de novas consideracdes, (G) - Sempre podemos repensar, reinterpretar o
8-Para que a educacdo ambiental se efetive, € | que vemos e o que nos afeta a luz de novas
preciso que conhecimentos e habilidades sejam | consideragfes (G)

incorporados (A) - Para que a educacao ambiental se efetive, é
9-Atitudes sejam formadas a partir de valores | preciso que conhecimentos e habilidades
éticos e de justica social, (E) sejam incorporados (A)

- Atitudes sejam formadas a partir de valores
éticos e de justica social (1)

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, Resolug¢do 923/2010. 2016.

Ao analisar o PPP do Colégio Estadual Sdo Vicente de Paula, podemos
interpretar que a EA nele contida sobressai como uma corrente critica ndo marxista
e com alguns fragmentos das correntes ndo criticas. Muito embora o corpo do texto
destaca as palavras “valores éticos” e “justica social’, no texto ndo se encontra
nenhuma palavra com atribuicdo ao modo de producédo capitalista, relacdo homem,
natureza e sociedade, exploracdo da forca de trabalho, desigualdade social, capital
e trabalho, recursos da natureza e producdo material tendo em vista que essas
palavras sdo muito comuns nas abordagens da EAC. Contudo, consta nesse
documento a valoracdo da formacédo do sujeito humano, como deve pensar a EA,
sua reflexdo sobre a transformacéo natureza e o papel do educador.

O texto analisado apresenta um discurso voltado a formacédo do sujeito
humano, pois a partir da relagédo ensino-aprendizagem instituem-se ao homem
novos valores e maneira de ser e viver frente ao proprio homem e aos demais seres
vivos. Do mesmo modo, aponta para a EA como resultado da acdo humana de
transformar a natureza em cultura, dando-lhes sentido e significado a vida. Portanto,
nesse discurso, fica evidente a relacéo entre ensino, homem e natureza.

Em nosso olhar, ao analisar o texto, fica not6rio que o discurso esta voltado
para o educador pois ele é visto como um interprete mediador e tradutor do mundo.
A viséo critica acerca da EA encontra-se na maior parte do texto de forma implicita,
a ideia de justica social assume um rotulo vazio frente a dimensédo da Educagéo
Ambiental Critica na perspectiva do materialismo histérico. Portanto, podemos assim
dizer que o texto analisado neste PPP apresenta um discurso com pouca
profundidade no que diz respeito a EAC.

Reconhecemos a necessidade da presenca de um discurso colaborativo e

incisivo no ponto de vista da teoria critica. A pergunta que se faz é: qual é a
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contribuicdo desse discurso para formacdo do pensamento critico? Podemos até
afirmar que o texto contribui para construcdo do pensamento critico transformador.
Todavia, ao analisar tal discurso, verifica-se a falta de profundidade no que vem a
ser uma teoria critica e transformadora. Nesse caso, entretanto, no noOSso
entendimento, a escola perde por ndo apresentar uma proposta que oriente

professores e alunos a desenvolver uma EA transformadora da realidade social.

5.13. Analise e unitarizacao do texto constante no Projeto Politico Pedagdgico
do Colégio Estadual Costa Monteiro.

Nos quadros abaixo, apresentamos 0 corpus e 0 processo de unitarizacao e
desmontagem do texto analisado, na qual as palavras grifadas sdo entendidas como
unidades de sentido ou palavras chaves. O corpus subjacente refere-se ao texto
analisado constante no PPP do Colégio Estadual Costa Monteiro. Eles estdo

organizados em quadro 1, 2 e 3.

Quadro 17 — Corpus de unitarizacgao Il

Colégio/Escola  Colégio Estadual Costa Monteiro

PPP (2016) — Decreto 4018/77 — Reconhecimento do
Estabelecimento: Res. 413/82 — Res: 413/82

A Educacdo Ambiental tem por objetivo o0
desenvolvimento de uma educacdo cidada, responsavel,
critica, participativa, em que cada sujeito _aprende com
conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos
saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes
transformadoras, a partir do_meio _ambiente natural ou
construido. Fundamenta-se nos principios e
procedimentos orientadores do cuidado e conservacao
da comunidade de vida como sujeito de direito,
ampliando e integrando o &mbito dos direitos humanos,
na perspectiva da sustentabilidade; na Politica Estadual
de Educacgdo Ambiental, de acordo com a Lei Estadual n°
17.505/2013, no que tange a integracdo da Educacdo Corpus de Unitarizacao
Ambiental no ambito formal e ndo formal; na integracao
das politicas publicas das éareas de educacdo, meio
ambiente, salde, agricultura, saneamento ambiental,
turismo, cultura, desenvolvimento urbano, assisténcia
social, seguranca publica entre outras; no fortalecimento
do papel social da escola como espaco educador
sustentavel, a partir de sua atuacdo nos territérios fisicos
e ambientais, como instrumento de articulacdo e
transformac8o social; participacdo e controle social das
politicas publicas como mecanismos de
acompanhamento e monitoramento _dos resultados das
acles de Educacdo Ambiental; articulacéo entre o Ensino
Superior e a Educacdo Basica, integrando acgdes no
ambito do ensino, pesquisa e extensdo, visando a
formacao inicial e continuada; constituicdo de redes de




acdes socioambientais para _divulgar,
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fortalecer e

socializar praticas educativas que resultem em processos

para a formacdo e desenvolvimento local,
estadual, nacional e global.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, Decreto 4018/77, 2016.

regional,

Quadro 18 - 22 Etapa — Unitarizagédo- desmontagem do texto - Unidades de sentidos
ou significados Il

Colégio/Escola | Colégio Estadual Costa Monteiro

PPP  (2016) -  Decreto  4018/77 -

Unidade de Sentido

Reconhecimento do Estabelecimento: Res.
413/82 — Res: 413/82
A Educacdo Ambiental tem por objetivo o | - Educagdo Ambiental (A)

desenvolvimento de uma educacdo cidada,
responsavel, critica, participativa, em que cada
sujeito aprende com conhecimentos cientificos e
com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibiltando a tomada de decisdes
transformadoras, a partir do meio ambiente
natural ou construido. Fundamenta-se nos
principios e procedimentos orientadores do
cuidado e conservacdo da comunidade de vida
como sujeito de direito, ampliando e integrando o
ambito dos direitos humanos, na perspectiva da
sustentabilidade; na Politica Estadual de
Educacdo Ambiental, de acordo com a Lei
Estadual n° 17.505/2013, no que tange a
integracdo da Educacdo Ambiental no ambito
formal e ndo formal; na integracdo das politicas
publicas das areas de educacdo, meio ambiente,
saude, agricultura, saneamento ambiental,
turismo, cultura, desenvolvimento urbano,
assisténcia social, seguranca publica entre
outras; no fortalecimento do papel social da
escola _como espaco educador sustentavel, a
partir de sua atuacdo nos territérios fisicos e
ambientais, como _instrumento de articulacdo e
transformac8o social; participacdo e controle
social _das politicas puUblicas como _mecanismos
de acompanhamento e monitoramento dos
resultados das acdes de Educacdo Ambiental;
articulacéo entre o Ensino Superior e a Educacao
Basica, integrando a¢Bes no ambito do ensino,
pesquisa e extensao, visando a formacao inicial e
continuada; constituicdo de redes de acoes
socioambientais para _divulgar, fortalecer e
socializar préaticas educativas que resultem em
processos para a formacdo e desenvolvimento
local, regional, estadual, nacional e global.

- uma educacao cidada, responsavel, critica,
participativa ( B)

- cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos (C)

- reconhecimento dos saberes tradicionais (D)
- decisdes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido ( E)

- principios e procedimentos orientadores do
cuidado e conservacédo da comunidade de vida
como sujeita de direito ( F)

- 0 ambito dos direitos humanos, na perspectiva
da sustentabilidade ( G)

- na integracao das politicas publicas das areas
de educacdo, meio ambiente, saude,
agricultura, saneamento ambiental (H)

- fortalecimento do papel social da escola como
espaco educador sustentavel (1)

- atuacgdo nos territérios fisicos e ambientais,
como instrumento de articulacéo e
transformacéo social (J)

- controle social das politicas publicas como
mecanismos de acompanhamento ( K)

- monitoramento dos resultados das acfes de
Educacdo Ambiental (L)

- constituicao de redes de acdes
socioambientais para divulgar, fortalecer e
socializar préticas educativas (M ).

1.3 — Palavras chaves

Educagdo ambiental, educagdo cidada ( A ) critica, participativa ( B ) conhecimento, cientifico,
reconhecimento ( C ) procedimentos, conservacdo, comunidade, direito ( D ) direitos humanos,
sustentabilidade ( E ) integracao, politicas publicas, meio ambiente, agricultura ( F ) fortalecimento,
educador, sustentavel ( G ) territério, transformacao social ( H ) controle social, politicas publicas (1)
acles socioambientais, praticas educativas (J)

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, Decreto 4018/77, 2016.
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No quadro abaixo, organizamos as unidades de sentido em ordem numeérica e

alfabéticas de acordo com a semelhanca de ideias apresentadas.

Quadro 19 - Unidade de sentido llI

Colégio/Escola | Colégio Estadual Costa Monteiro

PPP  (2016) -  Decreto  4018/77 -
Reconhecimento do Estabelecimento: Res.
413/82 — Res: 413/82

Unidade de Sentido

1-Educagé@o Ambiental (A)

2-uma educacdo cidadd, responsavel, critica,
participativa, (B)

3-cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos

4-reconhecimento dos saberes tradicionais ( C)
5-decisbes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido. (D)

6-principios e procedimentos orientadores do
cuidado e conservacdo da comunidade de vida
como sujeito de direito, ampliando e integrando. (
E)

7-0 ambito dos direitos humanos, na perspectiva
da sustentabilidade. (F)

8-integracdo da Educacdo Ambiental no ambito
formal e ndo formal; na integragédo das politicas
publicas das areas de educagdo, meio ambiente,
saude, agricultura, saneamento ambiental. (G )
9-fortalecimento do papel social da escola como
espaco educador sustentavel, (H)

10atuacé@o nos territorios fisicos e ambientais,
como instrumento de articulacdo e transformagéo
social;( | ) 11- controle social das politicas
publicas como mecanismos de
acompanhamento. (J)

12- monitoramento dos resultados das acdes de
Educacdo Ambiental; (K)
13-constituicdo de redes de
socioambientais para divulgar,
socializar préticas educativas. ( M)

acoes
fortalecer e

- Educacdo Ambiental (A)

- uma educacédo cidada, responsavel, critica,
participativa (B )

- cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos (C)

- reconhecimento dos saberes tradicionais (D)
- decisdes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido ( E)

- principios e procedimentos orientadores do
cuidado e conservacéo da comunidade de vida
como sujeita de direito (F)

- 0 Ambito dos direitos humanos, na perspectiva
da sustentabilidade (G)

- na integracao das politicas publicas das areas
de educacao, meio ambiente, saude,
agricultura, saneamento ambiental (H )

- fortalecimento do papel social da escola como
espaco educador sustentavel (1)

- atuacao nos territorios fisicos e ambientais,
como instrumento de articulacdo e
transformacé&o social (J)

- controle social das politicas publicas como
mecanismos de acompanhamento (K)

- monitoramento dos resultados das a¢des de
Educacdo Ambiental (L)

- constituicdo de redes de acdes
socioambientais para divulgar, fortalecer e
socializar préticas educativas (M ).

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, Decreto 4018/77, 2016.

Ao analisar o PPP do Colégio Estadual Costa Monteiro, podemos interpretar

que a EA nele contida sobressai como uma corrente critica ndo marxista, muito
embora, no corpo do texto tém destaque as palavras “territério”, “transformacéo
social”’, “controle social” e “politicas publicas”. Entretanto, no texto pesquisado, ndo
se encontra nenhuma palavra com atribuicdo ao modo de producgéo capitalista,
relacdo homem, natureza e sociedade, exploracdo da forca de trabalho,
desigualdade social, capital e trabalho, recursos da natureza e producdo material.
Tendo em vista que essas palavras sdo muito comuns nas abordagens da EAC,
nota-se neste documento uma EA preocupada com a valorizagdo de uma educacgao

cidada, critica, participativa, com conhecimento cientifico e reconhecimento,
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procedimentos de conservacdo, comunidade direito e sustentabilidade, integracéo,
politicas publicas, territério e transformacéo social.

Em nossa andlise e interpretacdo, o texto configura-se como um discurso de
transformacao social, busca na educagcdo um caminho para alcancar a cidadania,
responsabilidade, criticidade, participacdo individual e coletiva. Defende que o
sujeito aprende com o0s saberes tradicionais e também com o conhecimento
cientifico na qual permite aos atores sociais a possibilidade de tomar decisdes.
Portanto, o discurso encontrado nesse texto tem seus atributos na teoria critica.

De igual modo, esse discurso vende a ideia implicita dos direitos universais,
em busca da conservacdo da comunidade, da vida e do direito subjetivo e coletivo
do ser humano. Apresenta-se a concepc¢ao de integracdo no ambiente formal e ndo
formal, traz a reflexdo sobre a necessidade das politicas publicas e que estas
estejam articuladas a integracdo do meio ambiente, agricultura, educacéao,
saneamento basico entre outras. A grande questdo no discurso apresentado neste
texto esta na falta de um referencial teorico, e, sobretudo do posicionamento da
escola na construcdo deste PPP no sentido de iniciar tal discurso deixando claro
qual é o caminho sobre a EA.

Nesse olhar, a Educacdo Ambiental apresentada nesse texto ndo denuncia a
agao perversa das “macroestruturas” contidos na sociedade capitalista. O discurso
apresenta elementos importantes em defesa da EAC, contudo, é preciso estar claro
nesse documento quem sao 0s principais responsaveis pela crise ambiental. Para
isso a escola, professores e alunos precisam se posicionar em relacdo EA e
conscientizar-se de que a solu¢do dos problemas ambientais néo é tarefa exclusiva
da escola, mas também dos aparelhos juridicos e repreensivos do Estado.

Em nossa compreensdo, o discurso apresentado no texto do documento
analisado mostra que o Colégio Costa Monteiro ndo se posiciona ou deixa explicito o
referencial tedrico da EAC, cabendo ao leitor trilhar caminhos dedutivos no que diz
respeito as correntes ideoldgicas. O posicionamento da escola frente a EA é
fundamental na elaboragcédo dos PPP, tendo em vista que o referido documento trata-
se uma orientacdo pedagodgica e, quando posto em prética, tem por principio a
transformacdo do aluno. Portanto, o discurso sobre EA apresentado neste
documento notoriamente se relaciona a teoria critica, contudo, fica em falta o

posicionamento tedrico da instituicdo na construcao deste PPP.
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5.14 Analise e unitarizacdo do texto sobre Educacdo Ambiental constante no
Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual do Campo Ivaitinga.

Nos quadros abaixo, apresentamos 0 corpus € 0 processo de unitarizagcao e
desmontagem do texto analisado na qual as palavras grifadas sdo entendidas como
unidades de sentido ou palavras chaves. O corpus subjacente refere-se ao texto
analisado constante no PPP da Escola Estadual do Campo lvaitinga. Eles estao
organizados em quadro 1, 2 e 3.

Quadro 20 - Corpus de unitarizagéo IV

Colégio/Escola Escola Estadual do Campo lvaitinga

PPP (2016) - Coédigo do estabelecimento 0226 RES-
826/2013

Os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (BRASIL, Lei n® 9.795/99, 2016). Mesmo
apresentando um enfoque conservacionista, essa definicao
coloca 0 ser humano como responsavel individual e
coletivamente pela sustentabilidade, ou seja, se fala da agéo
individual na esfera privada e de acdo coletiva na esfera
publica. Nos anos finais do ensino fundamental convém
desenvolver o raciocinio critico, prospectivo e interpretativo
das questBes socioambientais bem como a cidadania
ambiental. Nao podemos esquecer que a realidade do
campo é heterogénea, é diversa e, portanto, a educacao
ambiental néo pode\ser idéntica para todgs 0S povos, mas
deve ser articulada as demandas e especificidades de cada
territério, de cada localidade, de cada comunidade. A
educacdo ambiental deve estar vinculada as causas, aos
desafios, aos sonhos e & cultura dos povos gue vivem no
campo. Por essa razdo, precisamos encontrar um lugar
apropriado para a educacdo ambiental dentro do projeto
educativo das escolas, bem como evidenciar e fortalecer as
suas relacdes com outros aspectos da educagdo do campo.
Precisamos ter cada vez mais claro qual € o papel politico
da educacdo ambiental: ela ndo é apenas um acessorio da
educacédo, mas é uma educacdo que envolve a reconstrucao
do sistema de relacbes entre as pessoas, a sociedade e o
ambiente natural. A educacdo ambiental nas escolas do
campo, atenta as diferencas do ambiente natural, histéricas
e culturais, contribui para a formagdo de sujeitos
responsaveis, capazes de refletir e agir sobre sua realidade,
capazes de identificar, analisar, compreender e resolver
problemas, capazes de cooperar e, acima de tudo, que
sejam possuidores de um comportamento ético. Um dos
grandes desafios as escolas do campo é contribuir para
recriar 0s vinculos de pertencimento dos sujeitos, para que
estes se reconhecam como integrantes de uma comunidade
e reconstruam a sua identidade com o campo, com o local
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em que vivem. Possuir um sentimento de pertencimento ao

meio e de responsabilidade por ele,

conhecer e

compreender 0 meio em que vivem e as inter-relacdes entre

os diferentes elementos que o compdem, é condicdo
essencial para a conservacdo da diversidade bioldgica e

cultural de um territério.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, N° 0226 — 2016.

Quadro 21 - 22 Etapa — Unitarizagdo- desmontagem do texto - Unidades de sentidos ou

significados IV

Colégio/Escola | Escola Estadual do Campo Ivaitinga

PPP (2016) - Codigo do estabelecimento 0226
RES- 826/2013

Unidade de Sentido

Os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do
meio _ambiente, bem de uso comum do povo,

essencial & sadia gualidade de vida e sua
sustentabilidade. (BRASIL, Lei n° 9.795/99,
2016). Mesmo apresentando um enfoque

conservacionista, essa definicdo coloca o ser
humano como  responsavel individual e
coletivamente pela sustentabilidade, ou seja, se
fala da acéo individual na esfera privada e de
acado coletiva na esfera publica. Nos anos finais
do ensino fundamental convém desenvolver o
raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das
questdes socioambientais bem como a cidadania
ambiental. N&o podemos esquecer que a
realidade do campo é heterogénea, é diversa e,
portanto, a educacdo ambiental ndo pode ser
idéntica para todos os povos, mas deve ser
articulada as demandas e especificidades de
cada territério, de cada localidade, de cada
comunidade. A educacdo ambiental deve estar
vinculada as causas, aos desafios, aos sonhos e
a cultura dos povos gue vivem no _campo. Por
essa razdo, precisamos encontrar um lugar
apropriado para a educacdo ambiental dentro do
projeto _educativo das escolas, bem como
evidenciar e fortalecer as suas relacbes com
outros aspectos da educacdo do campo.
Precisamos ter cada vez mais claro qual é o
papel politico da educacdo ambiental: ela ndo é
apenas um acessorio da educacao, mas é uma
educacédo que envolve a reconstrucdo do sistema
de relacdes entre as pessoas, a sociedade e o
ambiente natural. A educacdo ambiental nas
escolas do campo, atenta as diferencas do
ambiente natural, histoéricas e culturais, contribui
para_a formacdo de sujeitos responsaveis,
capazes de refletir e aqir sobre sua realidade,
capazes de identificar, analisar, compreender e
resolver problemas, capazes de cooperar e,

- 0 individuo e a coletividade constroem valores
sociais (A)

- conservacdo do meio ambiente (B)

- qualidade de vida e sua sustentabilidade (C)

- enfoque conservacionista (D)

- 0 ser humano como responsavel individual e
coletivamente pela sustentabilidade (E)

- raciocinio critico, prospectivo e interpretativo
das questdes socioambientais (F)

- cidadania ambiental (G)

- a educacdo ambiental ndo pode ser idéntica
para todos os povos (H)

- A educacéo ambiental deve estar vinculada as
causas, aos desafios, aos sonhos e a cultura
dos povos que vivem no campo (1)

- educacdo ambiental dentro do projeto
educativo das escolas (J)

- 0 papel politico da educacdo ambiental (K)

- reconstrucdo do sistema de relacdes entre as
pessoas, a sociedade e 0 ambiente natural (L)

- contribui para a formacdo de sujeitos
responséaveis, capazes de refletir e agir sobre
sua realidade (M)

- comportamento ético (N)

- Um dos grandes desafios as escolas do
campo € contribuir para recriar os vinculos de
pertencimento dos sujeitos (O)

- Possuir um sentimento de pertencimento ao
meio e responsabilidade por ele (P)

- compreender o meio em que vivem ( Q)

- compreender 0 meio em que vivem e as inter-
relagBes entre os diferentes elementos (R)

- conservagdo da diversidade bioldgica e
cultural de um territério (S )
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acima de tudo, que sejam possuidores de um
comportamento ético. Um_dos grandes desafios
as escolas do campo é contribuir para recriar os
vinculos de pertencimento dos sujeitos, para que
estes se reconhecam como integrantes de uma
comunidade e reconstruam a sua identidade com
0 campo, com o local em que vivem. Possuir um
sentimento de pertencimento _ao _meio e de
responsabilidade por ele, conhecer e
compreender 0 meio em que vivem e as inter-
relacdes entre os diferentes elementos que o
compdem, ¢€é condicdo essencial para a
conservacdo da diversidade biolégica e cultural
de um territério.

1.4 — Palavras chaves

Individuo, coletivo, valores sociais ( A ) conservacdo, meio ambiente ( B ) sustentabilidade ( C )
conservacionismo ( D ) humano, responsavel, sustentabilidade ( E ) critico, socioambiental ( F )
cidadania ( G ) educac¢éo ambiental, povos do campo ( H ) desafios, cultura, povos do campo (| )
projeto educativo ( J ) papel politico ( K ) reconstrugcdo, sociedade, meio natural ( L ) formacéo,
sujeitos, realidade ( M ) desafios, contribuir, pertencimento ( O ) responsabilidade ( P ) compreender
(Q) inter- relacéo ( R) diversidade biolbgica, cultura, territério (S)

Fonte: Projeto Politico Pedagoégico, N° 0226 — 2016.

No quadro abaixo, organizamos as unidades de sentido em ordem numérica e

alfabéticas de acordo com a semelhanca de ideias apresentadas.
Quadro 22 - Unidade de sentido IV

Colégio/Escola | Escola Estadual do Campo Ivaitinga

PPP (2016) - Cédigo do estabelecimento 0226
RES- 826/2013

Unidade de Sentido

1-o individuo e a coletividade constroem valores
sociais (A)

2-conservacao do meio ambiente ( B)
3-qualidade de vida e sua sustentabilidade. (C)
4-enfoque conservacionista. (D)

5-0 ser humano como responséavel individual e
coletivamente pela sustentabilidade. (E)
6-raciocinio critico, prospectivo e interpretativo
das questfes socioambientais. ( F)

7-cidadania ambiental. (J)

8-a educacdo ambiental ndo pode ser idéntica
para todos os povos. (H)

.9-A educacdo ambiental deve estar vinculada as
causas, aos desafios, aos sonhos e a cultura dos
povos que vivem no campo. (1)
10-educacdo ambiental dentro do
educativo das escolas. (J)

11-o papel politico da educacéo ambiental: ( K )
12-reconstrucédo do sistema de relacdes entre as
pessoas, a sociedade e 0 ambiente natural. (L)
13-contribui para a formacdo de sujeitos
responsaveis, capazes de refletir e agir sobre sua
realidade, (M)

14-comportamento ético. (N)

projeto

- 0 individuo e a coletividade constroem valores
sociais (A)

- conservacao do meio ambiente (B)

- qualidade de vida e sua sustentabilidade (C)

- enfoque conservacionista (D)

- 0 ser humano como responsavel individual e
coletivamente pela sustentabilidade (E)

- raciocinio critico, prospectivo e interpretativo
das questdes socioambientais (F)

- cidadania ambiental (G)

- a educacdo ambiental ndo pode ser idéntica
para todos os povos (H)

- A educacéo ambiental deve estar vinculada as
causas, aos desafios, aos sonhos e a cultura
dos povos que vivem no campo (1)

- educacdo ambiental dentro do projeto
educativo das escolas (J)

- 0 papel politico da educacao ambiental (K)

- reconstrucdo do sistema de relacdes entre as
pessoas, a sociedade e 0 ambiente natural (L)

- contribui para a formacdo de sujeitos
responsaveis, capazes de refletir e agir sobre
sua realidade (M)

- comportamento ético (N)

- Um dos grandes desafios as escolas do
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15-Um dos grandes desafios as escolas do
campo é contribuir para recriar os vinculos de
pertencimento dos sujeitos, (O)

16-Possuir um sentimento de pertencimento ao
meio e de responsabilidade por ele. (P )

17- Compreender o meio em vivem. ( Q)
18-conservacdo da diversidade biolégica e
cultural de um territério.( S )

campo é contribuir para recriar os vinculos de
pertencimento dos sujeitos (O)

- Possuir um sentimento de pertencimento ao
meio e responsabilidade por ele (P)

- compreender o meio em que vivem ( Q)

- compreender 0 meio em que vivem e as inter-
relagBes entre os diferentes elementos (R)

- conservacdo da diversidade biologica e

cultural de um territ6rio (S)

Fonte: Projeto Politico Pedagoégico, N° 0226 — 2016.
Ao analisar o PPP da Escola Estadual do Campo Ivaitinga, podemos
interpretar que a EA nele contida sobressai como uma corrente critica ndo marxista.

Contudo, o corpo do texto destaca as palavras “valores sociais”, “formacao do sujeito

critica”, “socioambiental’, “cidadania” e “reconstrucdo”. Entretanto, no texto
pesquisado ndo se encontra nenhuma palavra com atribuicdo ao modo de producao
capitalista, relacdo homem, natureza e sociedade, exploracédo da forca de trabalho,
desigualdade social, capital e trabalho, recursos da natureza e producao material.

Deve-se considerar que essas palavras sdo muito comuns nas abordagens da
EAC. De igual modo, encontramos nesse texto alguns fragmentos muito comuns
nas correntes nao criticas, sendo estas palavras representadas como “conservacao”,
“meio ambiente”, “conservacionismo”, “humano”, “responsavel” e “sustentabilidade”.
Nesse sentido, enfatizamos alguns dos defensores das correntes criticas nao
marxistas como Enrique Leff e Isabel Cristina de Moura Carvalho.

Ao analisar este documento enxergamos que o discurso apresentado gira em
torno da Lei n® 9.795/99, 2016 e, a0 mesmo tempo, toda cobranca sobre o ensino da
Educacdo Ambiental se converge para os interesses da Educacédo do Campo. Nessa
perspectiva, o aluno a priori ndo é levado a pensar globalmente para entdo agir no
espaco em que vive. Nesse caso, 0 aprendiz, primeiro desenvolve a viséo local para
somente depois entender a visdo global. Contudo, ndo julgamos que a construcéo
da EA neste documento estd incongruente frente a EAC, mas a escola precisa
deixar claro qual é o real interesse no que diz respeito a EA.

Precisa estar claro no PPP o posicionamento da escola em relacdo as
correntes ideoldgicas, haja vista que em nenhum momento do discurso analisado ha
essa defesa. Na verdade, esta implicita no corpo do texto uma Educacdo Ambiental
Critica, contudo, ndo ha apontamento sobre os elementos dos quais configuram uma
EAC transformadora ou o caminho utépico, no sentido marxista da palavra, isto €, e

que deva ser seguido. Nesse sentido, 0 que esta evidente no discurso € uma
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subjetividade da escola pela qual esta apenas defendendo os seus interesses e uma
EA que atenda primeiro suas necessidades.

A subjetividade da escola apresentada no documento nos faz pensar que a
real visdo encontrada no discurso desse PPP trata com diferenca os problemas
ambientais do campo e cidade. Existem sim divergéncias em relacdo a esses
problemas, contudo, as causas pelas quais sdo responsaveis pela crise ambiental no
campo e cidade sédo de responsabilidade dos grupos de interesses de producgéo
capitalistas causadores de grandes desastres ambientais na atualidade. Portanto, na
analise do discurso do referido documento, ao nosso ver, ndo esta claro o
posicionamento tedrico sobre a EA. Isso, sem duvida, faz a diferenca quando
explicitado no PPP pois serve de esteio na construcdo do plano de aula do professor
e, a0 mesmo tempo, € tomado como baliza no curriculo da escola em defesa do

meio ambiente.

5.15 Analise e unitarizacdo do texto constante no Projeto Politico Pedagdgico
da Escola Estadual do Campo Barédo de Lucena

Nos quadros abaixo, apresentamos 0 corpus 0 processo de unitarizacdo e
desmontagem do texto analisado, na qual as palavras grifadas séo entendidas como
unidades de sentido ou palavras chaves. O corpus subjacente refere-se ao texto
analisado constante no PPP da Escola Estadual do Campo Bardo de Lucena. Eles

estdo organizados em quadro 1, 2 e 3.

Quadro 23 — Corpus de Unitarizagdo V

Colégio/Escola | Escola Estadual do Campo Baréo de Lucena

PPP (2016) - N° 741/2016 DOE- 04/03/2016




Com base no materialismo histérico-dialético, que
defendemos como pressuposto filoséfico, o homem
age sobre a natureza para produgdo de sua
existéncia, neste processo o homem transforma-a e
ao mesmo tempo a degrada. Neste contexto de
exploracdo e degradacdo da natureza, observou-se
gue O0S recursos haturais ndo irdo suportar a
exploracdo do homem e que o desmatamento e a
poluicdo e outras acdes irdo comprometer a vida no
planeta. De acordo com 0 ministério do Meio
Ambientel entende-se por educacdo ambiental, o
desenvolvimento social do individuo com relagdo a
natureza. A Educacdo Ambiental, apoiada em uma
teoria critica que exponha com vigor as contradi¢des
que estdo na raiz do modo de producgdo capitalista,
deve incentivar a participagdo social na forma de
uma agédo politica. Como tal, a EA deve ser aberta
ao didlogo e ao embate, visando a explicitagdo das
contradi¢bes tedrico-praticas subjacente a projetos
societarios que estdo permanentemente em disputa.
Com a Educacdo Ambiental objetiva-se desenvolver
valores e conscientizar os alunos quanto as atitudes
em relagdo ao meio ambiente. O aluno precisa
compreender que fazemos parte do meio ambiente,
logo o que afeta o mesmo, consequentemente nos
afetard.
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Corpus de Unitarizacao

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, - N° 741/2016 DOE - 2016.
Quadro 24 - 22 Etapa — Unitarizacdo- desmontagem do texto - Unidades de sentidos ou

significados V

Colégio/Escola | Escola Estadual do Campo Bardo de Lucena

PPP (2016) - N° 741/2016 DOE- 04/03/2016

Unidade de Sentido

Com base no materialismo histdrico-dialético, que
defendemos como pressuposto filoséfico, 0 homem
age sobre a natureza para producdo de sua
existéncia, neste processo 0 homem transforma-a e
ao_mesmo _tempo a degrada. Neste contexto de
exploracdo e degradacao da natureza, observou-se
que 0s recursos naturais ndo irdo suportar a
exploracdo do homem e que o desmatamento e a
poluicdo e outras acdes irdo comprometer a vida no
planeta. De acordo com o ministério do Meio
Ambientel entende-se por educacdo ambiental, o
desenvolvimento social do individuo com relacdo a
natureza. A Educacdo Ambiental, apoiada em uma
teoria critica que exponha com vigor as contradicoes
que estdo na raiz do modo de producdo capitalista,
deve incentivar _a participacdo social na forma de
uma_acao politica. Como tal, a EA deve ser aberta
ao diadlogo e ao embate, visando a explicitacdo das
contradigBes tedrico-praticas subjacente a projetos
societarios que estao permanentemente em disputa.
Com a Educacdo Ambiental objetiva-se desenvolver
valores e conscientizar 0os alunos quanto as atitudes
em relacdo ao meio ambiente. O aluno precisa
compreender que fazemos parte do meio ambiente,
logo 0 que afeta 0 mesmo, consequentemente nos

- materialismo histérico-dialético (A )

- 0 homem age sobre a natureza para
producéo de sua existéncia (B )

- 0 homem transforma-a e ao mesmo tempo
a degrada. (C)

- exploracéo e degradacéo da natureza (D)
- 0S recursos naturais néo irdo suportar a
exploracdo do homem ( E)

- 0 desmatamento e a polui¢céo e outras
acOes irdo comprometer a vida no planeta (F
)
- entende-se por educac¢do ambiental, o
desenvolvimento social do individuo com
relacdo a natureza (G )

- A Educacdo Ambiental, apoiada em uma
teoria critica que exponha com vigor as
contradi¢cbes que estdo na raiz do modo de
producéo capitalista, deve incentivar a
participacdo social na forma de uma acéo
politica. (H)

- a Educacao Ambiental objetiva-se
desenvolver valores e conscientizar os
alunos quanto as atitudes em relacéo ao
meio ambiente. (1)
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afetara.

1.5 — Palavras chaves

Materialismo histérico dialético ( A ) homem, natureza, existéncia ( B ) homem, transformar ( C )
exploracdo, degradacéo, natureza ( D ) recursos, suportar, exploracdo, homem ( E ) desmatamento,
poluicdo, planeta ( F ) desenvolvimento social, natureza ( G ) teoria critica, contradi¢cdes, producéo
capitalista, participacao social, acdo politica ( H ) desenvolver, valores, conscientizar, meio ambiente

(1)

Fonte: Projeto Politico Pedagodgico, N° 741/2016 DOE 2016.

No quadro abaixo, organizamos as unidades de sentido em ordem numérica e

alfabética de acordo com a semelhanca de ideias apresentadas.
Quadro 25 - Unidade de Sentindo V

Colégio/Escola | Escola Estadual do Campo Bardo de Lucena

PPP (2016) - N° 741/2016 DOE- 04/03/2016

Unidade de Sentido

1-materialismo historico-dialético. ( A)

2-0 homem age sobre a natureza para produgéo
de sua existéncia. (B)

3-0 homem transforma-a e ao mesmo tempo a
degrada. (C)

4-exploracéo e degradacdo da natureza. (D)
5-0s recursos naturais ndo irdo suportar a
exploragdo do homem. (E)

6-0 desmatamento e a poluicdo e outras acdes
irdo comprometer a vida no planeta. ( F)
7-entende-se por educacdo ambiental, o
desenvolvimento social do individuo com relagao
a natureza.(G)

8-A Educacdo Ambiental, apoiada em uma teoria
critica que exponha com vigor as contradi¢cdes
que estdo na raiz do modo de producgéo
capitalista, deve incentivar a participagdo social
na forma de uma acgéo politica. (H)

9-a Educacdo Ambiental objetiva-se desenvolver
valores e conscientizar os alunos quanto as
atitudes em relagdo ao meio ambiente. (1)

- materialismo histérico-dialético ( A)

- 0 homem age sobre a natureza para producdo
de sua existéncia (B )

- 0 homem transforma-a e ao mesmo tempo a
degrada. (C)

- exploracéo e degradacéo da natureza (D)

- 0S recursos haturais nado irdo suportar a
exploragédo do homem (E)

- 0 desmatamento e a poluicdo e outras acdes
irdo comprometer a vida no planeta (F )

- entende-se por educa¢do ambiental, o
desenvolvimento social do individuo com
relacdo a natureza (G)

- A Educacdo Ambiental, apoiada em uma teoria
critica que exponha com vigor as contradi¢cdes
gue estdo na raiz do modo de producéo
capitalista, deve incentivar a participagéo social
na forma de uma acgéo politica. (H)

- a Educacdo Ambiental objetiva-se desenvolver
valores e conscientizar os alunos quanto as
atitudes em relagcdo ao meio ambiente. (1)

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico N° 741/2016 DOE- 04/03/2016

Ao analisar o PPP da Escola Estadual do Campo Barao de Lucena, podemos

interpretar que a EA nele contida sobressai como uma corrente critica marxista, pois
no texto pesquisado, as palavras mais comuns foram: “Materialismo histérico

dialético”, “homem”, “natureza”, “existéncia’, ‘“transformar”, “exploragéo”,

‘degradacdo”, “natureza”, “recursos”, “suportar’, “exploracdo”, “homem

desmatamento”, “poluicdo”, “planeta”, “desenvolvimento social”, “teoria critica”,
‘contradi¢cdes”, “producao capitalista”,

“participacdo social’, “acdo politica”,

“‘desenvolver”, “valores”, “conscientizar’ e “meio ambiente”. Tendo em vista que
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essas palavras e adjetivos sdo de natureza das abordagens dessa corrente
ideolodgica, no Brasil uns dos defensores dessa corrente se destacam como Carlos
Frederico Bernardo Loureiro e Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis.

Ao analisar o discurso apresentado no PPP da Escola supracitada,
enxergamos com clareza o posicionamento dessa instituicdo em relacdo a EA. O
materialismo historico aponta para o real interesse da Escola do Campo Baréao de
Lucena e seus propésitos diante do ensino sobre a EA. No discurso, fica explicito a
visdo marxista de pensar a sociedade, o homem enquanto ser historicamente
construido e vinculado ao modo de producédo material. Portanto, o modo pelo qual o
PPP da referida escola se constitui deixa claro o modelo de EA que deve trabalhar
com seus alunos.

No discurso apresentado no texto, fica evidente a necessidade do homem
produzir sua propria existéncia, criando, portanto, uma relacdo humanidade e
natureza. Essa relacdo € marcada pela exploracdo exacerbada do modo de
producédo capitalista que é responsavel por grandes crises ambientais na atualidade.
Portanto, ao analisarmos o discurso do referido documento, fica claro que a
instituicdo defende uma EA transformadora de carater marxista e enxerga nesta
ideologia 0 caminho para a transformacdo socioambiental. Pois em seu contexto,
denuncia implicitamente as acdes perversas das macroestruturas contidas no modo
de producdo capitalista, julgando serem essas as principais responsaveis pelos
danos ambientais na sociedade atual.

Na analise deste texto, o discurso apresentado atua em favor de uma EA que
seja capaz de produzir no aluno uma estrutura de pensamento voltado a
transformacdo da realidade em que vive. Uma vez que no discurso faz critica ao
modo de producdo capitalista reverbera a necessidade denunciar as grandes
corporacgdes como responsaveis as crises ambientais na sociedade atual. Portanto,
a escola deixa claro em seu PPP 0 seu posicionamento de como trabalhar em sala
de aula a Educacdo Ambiental.

Os quadros subsequentes dao continuidade ao processo de unitarizacdo de
demais etapas previstas na ATD, tal como proposta por Paula (2018) e Moraes e
Galiazzi (2019).

1.2 — Unitarizacdo — as unidades de sentidos em um s0O grupo

Quadro 26 — Unitarizacdo das unidades de sentido I, II, lll, IV e V
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raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das questdes socioambientais (A) a cidadania
ambiental precisamos encontrar um lugar apropriado para a educacdo ambiental critica dentro do
projeto educativo das escolas ( B ) o papel politico da educacdo ambiental ( C ) uma educagédo que
envolve a reconstrucdo do sistema de relacdes entre as pessoas, a sociedade e o ambiente natural.
( D) desafios as escolas (E) sociedade e o ambiente natural (F) recriar os vinculos de pertencimento
dos sujeitos (G) sujeitos sentem-se pertencentes a um determinado territorio, possuem sentimentos
que lhes possibilitam comprometerem-se com a realidade socioambiental ( H ) Possuir um
sentimento de pertencimento ao meio e de responsabilidade ( | ) condicdo essencial para a
conservacao da diversidade bioldgica e cultural de um territério. (H) - aprendizagem em seu sentido
radical (A) gera processos de formacdo do sujeito humano (B) enfrentando os desafios e as crises
do tempo em que vivemos ( C ) A educacdo ambiental acontece como parte da acdo humana de
transformar a natureza em cultura (D) O educador é por “natureza” um interprete, ndo apenas
porque todos os humanos o sdo, mas também por oficio (E) ele estd sempre envolvido na tarefa
reflexiva que implica provocar outras leituras da vida (F) Sempre podemos repensar, reinterpretar o
que vemos e o que nos afeta a luz de novas considera¢des (G) Para que a educacdo ambiental se
efetive, é preciso que conhecimentos e habilidades sejam incorporados (H) atitudes sejam formadas
a partir de valores éticos e de justica social (I) Educacdo Ambiental (A ) uma educacdo cidada,
responsdvel, critica, participativa ( B ) cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos ( C )
reconhecimento dos saberes tradicionais ( D ) decisdes transformadoras, a partir do meio ambiente
natural ou construido ( E ) principios e procedimentos orientadores do cuidado e conservagdo da
comunidade de vida como sujeita de direito ( F ) o ambito dos direitos humanos, na perspectiva da
sustentabilidade ( G ) na integrac@o das politicas publicas das areas de educagéo, meio ambiente,
saude, agricultura, saneamento ambiental ( H ) fortalecimento do papel social da escola como
educador sustentavel ( | ) atuac@o nos territérios fisicos e ambientais, como instrumento de
articulacdo e transformacéo social ( J ) controle social das politicas publicas como mecanismos de
acompanhamento ( K ) monitoramento dos resultados das acdes de Educacdo Ambiental ( L)
constituicdo de redes de acBes socioambientais para divulgar, fortalecer e socializar praticas
educativas ( M ) o individuo e a coletividade constroem valores sociais (A) conservacdo do meio
ambiente (B) qualidade de vida e sua sustentabilidade (C) enfoque conservacionista (D) o ser
humano como responsavel individual e coletivamente pela sustentabilidade (E) raciocinio critico,
prospectivo e interpretativo das questdes socioambientais (F) cidadania ambiental (G ) a educagéo
ambiental ndo pode ser idéntica para todos os povos (H) A educacdo ambiental deve estar
vinculada as causas, aos desafios, aos sonhos e a cultura dos povos que vivem no campo ( | )
educacdo ambiental dentro do projeto educativo das escolas (J) o papel politico da educacao
ambiental (K) reconstrucdo do sistema de relagbes entre as pessoas, a sociedade e o ambiente
natural (L) contribui para a formacado de sujeitos responséaveis, capazes de refletir e agir sobre sua
realidade (M) comportamento ético (N) Um dos grandes desafios as escolas do campo é contribuir
para recriar 0s vinculos de pertencimento dos sujeitos (O) Possuir um sentimento de pertencimento
ao meio e responsabilidade por ele ( P) compreender o meio em que vivem ( Q ) compreender o
meio em que vivem e as inter-relacdes entre os diferentes elementos (R) conservacdo da
diversidade biolégica e cultural de um territério ( S ) materialismo histérico-dialético (A) o homem
age sobre a natureza para producdo de sua existéncia (B ) o homem transforma-a e ao mesmo
tempo a degrada. (C ) exploragdo e degradacéo da natureza ( D ) os recursos naturais ndo irdo
suportar a exploracdo do homem ( E ) o desmatamento e a poluicdo e outras acdes iréo
comprometer a vida no planeta (F) entende-se por educacdo ambiental, o desenvolvimento social
do individuo com relagéo a natureza (G ) A Educacao Ambiental, apoiada em uma teoria critica que
exponha com vigor as contradicbes que estdo na raiz do modo de producdo capitalista, deve
incentivar a participagdo social na forma de uma acao politica. (H)

a Educacdo Ambiental objetiva-se desenvolver valores e conscientizar os alunos quanto as atitudes
em relacdo ao meio ambiente (1)

Fonte: Elaborado pelo autor.

No quadro abaixo, as unidades de sentido de todos os documentos
analisados estdo organizadas em cores, com vista a facilitar a interpretacdo das
ideias proferidas sobre Educacdo Ambiental nos documentos analisados. Essa
forma de organizar as unidades de sentido em cores variadas, € semelhante a forma
utilizada por Paula (2018) em sua tese de doutoramento com o tema: A pratica
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pedagogica na formacdo de professores com uso de Tdic sob o foco das
objetivacfes de Agnes Heller: Brasil e Portugal.

1.3 — Unitarizacdo — as unidades de sentidos em um so grupo.

Quadro 27 — Unitarizacdo das unidades de sentido I, I, lll, IV e V

raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das questdes socioambientais (A) a cidadania
ambiental precisamos encontrar um lugar apropriado para a educacédo ambiental critica dentro do
projeto educativo das escolas ( B

sociedade e o ambiente natural (F

aprendizagem em seu sentido
radical (A processos de formacado do sujeito humano (B

) ele estd sempre envolvido na tarefa reflexiva
que implica provocar outras leituras da vida (F

atitudes sejam formadas
a partir de valores éticos e de justica social Educacdo Ambiental uma educacdo cidada,
responsavel, critica, participativa ( B

) principios e procedimentos orientadores do cuidado e conservacédo da
comunidade de vida como sujeita de direito ( F

fortalecimento do papel social da escola como
educador sustentavel

monitoramento dos resultados das acdoes de Educacao Ambiental ( L

) o individuo e a coletividade constroem valores sociais (A) conservacdo do meio

ambiente (B
raciocinio critico,

prospectivo e interpretativo das questdes socioambientais (F

A educacdo ambiental deve estar
vinculada as causas, aos desafios, aos sonhos e a cultura dos povos que vivem no campo ( |

materialismo histérico-dialético ( A) o homem
age sobre a natureza para producdo de sua existéncia (B

o0 desmatamento e a poluicdo e outras acdes irdo

comprometer a vida no

Fonte: Elaborado pelo autor.
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1 .4 — Interpretacdo das unidades de sentidos.

No quadro abaixo, estdo aglutinadas as unidades de sentidos de todos os
documentos analisados. Elas estdo organizadas em ordem alfabéticas e nesta etapa
inserimos novas unidades de sentidos como forma de interpretacdo. Nesse caso,
usamos como exemplo as seguintes unidades: Educacdo ambiental critica (A)
raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das questbes socioambientais (A)
Sociedade e meio ambiente (A). Nesse caso, a unidade de sentido original extraida
do texto é representada pelo raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das
guestdes socioambientais, enquanto as unidades adjacentes fazem parte da nossa
interpretacdo. Assim foram construidas e organizadas as unidades de sentido no

quadro abaixo.

Quadro 28 — Interpretacédo das unidades de sentido I, II, lll, IV e V, feita pelo autor

Educagcdo ambiental critica ( A ) raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das questfes
socioambientais (A) Sociedade e meio ambiente ( A ) Cidadania e meio ambiente ( B ) sociedade e
meio ambiente a cidadania ambiental precisamos encontrar um lugar apropriado para a educacdo
ambiental critica dentro do projeto educativo das escolas ( B ) educagdo ambiental critica ( B )
responsabilidade socioambiental ( C ) o papel politico da educacdo ambiental ( C ) politica e
educacgdo ambiental ( C ) relac@o socioambiental ( D ) uma educacéo que envolve a reconstru¢éo do
sistema de relagdes entre as pessoas, a sociedade e o ambiente natural. ( D ) sociedade e natureza
( D) comprometimento escolar ( E ) desafios as escolas (E) acdes pedagdgicas ( E ) sociedade e
natureza ( F ) sociedade e o0 ambiente natural (F) sustentabilidade ambiental ( F ) responsabilidade
social ( G ) recriar os vinculos de pertencimento dos sujeitos (G) lugar e natureza ( G ) relagdes de
poder e meio ambiente ( H ) sujeitos sentem-se pertencentes a um determinado territério, possuem
sentimentos que |hes possibilitam comprometerem-se com a realidade socioambiental ( H )
consciéncia socioambiental ( H ) lugar e meio ambiente ( | ) Possuir um sentimento de
pertencimento ao meio e de responsabilidade ( | ) responsabilidade socioambiental ( 1) Conservagéo
da biodiversidade ( J ) condicdo essencial para a conservacdo da diversidade biolégica e cultural de
um territério.( J ) cultura e meio ambiente ( J ) ensino e aprendizagem ( A ) aprendizagem em seu
sentido radical (A) comprometimento escolar ( A ) formacdo humana ( B ) gera processos de
formacao do sujeito humano (B) funcéo social da escola ( B ) crise ambiental ( C ) enfrentando os
desafios e as crises do tempo em que vivemos ( C ) compromisso socioambiental ( C ) relacdo
homem e natureza ( D ) A educacdo ambiental acontece como parte da acdo humana de transformar
a natureza em cultura (D) meio ambiente e cultura ( D ) responsabilidade socio-pedagdgica ( E ) O
educador é por “natureza” um interprete, ndo apenas porque todos os humanos o sdo, mas também
por oficio (E) trabalho pedagdgico ( E ) educacéo e reflexdo ( F ) Ele estd sempre envolvido na tarefa
reflexiva que implica provocar outras leituras da vida (F) ensino e aprendizagem ( F ) acdo e reflexdo
( G ) Sempre podemos repensar, reinterpretar o que vemos e 0 que nos afeta a luz de novas
consideragfes (G) novos conhecimentos ( G ) pratica socioambiental ( H ) Para que a educacgédo
ambiental se efetive, € preciso que conhecimentos e habilidades sejam incorporados (H)
conhecimentos e habilidades socioambientais ( H ) pratica ambiental (| ) atitudes sejam formadas a
partir de valores éticos e de justica social (I) justica socioambiental ( | ) acdo pedagogica e meio
ambiente ( A ) Educacdo Ambiental (A ) consciéncia ambiental ( A ) cidadania e meio ambiente ( B)
uma educacao cidada, responsavel, critica, participativa ( B ) educagédo ambiental critica ( B ) sujeito
e aprendizagem ( C ) cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos ( C ) conhecimento
cientifico ( C ) valorizacéo do saber tradicionais ( D ) reconhecimento dos saberes tradicionais ( D )
importancia do saber tradicional ( D ) escola e transformacéo ( E ) decisdes transformadoras, a partir
do meio ambiente natural ou construido ( E ) meio ambiente natural ( E ) orientacéo e cuidado ( F)
principios e procedimentos orientadores do cuidado e conservacdo da comunidade de vida como
sujeita de direito ( F ) conservacdo e democracia ( F ) direitos humanos ( G ) o &mbito dos direitos
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humanos, na perspectiva da sustentabilidade ( G ) sociedade sustentavel ( G ) politicas publicas e
educacédo ( H) na integracdo das politicas publicas das areas de educacdo, meio ambiente, salde,
agricultura, saneamento ambiental ( H ) educag@o ambiental ( H ) comprometimento pedagdgico ( | )
fortalecimento do papel social da escola como educador sustentavel ( | ) educagdo e
sustentabilidade ( 1) politicas socioambientais ( J ) atuacdo nos territorios fisicos e ambientais, como
instrumento de articulacéo e transformacéo social ( J) relacdo sociedade e natureza ( J) relacfes de
poder ( K ) controle social das politicas publicas como mecanismos de acompanhamento ( K )
politicas publicas e sociedade ( K ) controle socioambiental ( L ) monitoramento dos resultados das
acles de Educacdo Ambiental ( L ) politicas publicas e educacdo ambiental ( L ) fortalecimento
socioambiental ( M ) organizacéo das redes socioambientais ( M ) comunica¢édo e meio ambiente (M
) comunicacdo e sociedade ambiental ( N ) constituicdo de redes de a¢Bes socioambientais para
divulgar, fortalecer e socializar praticas educativas ( N ) fortalecimento das praticas educativas ( N)
educacdo democratica ( O ) socializa¢é@o das praticas educativas ( O ) educacao interdisciplinar (O )
educagcdo e cidadania ( A ) o individuo e a coletividade constroem valores sociais (A)
responsabilidade social ( A ) sustentabilidade ambiental ( B )conservacdo do meio ambiente (B)
educacgdo ambiental ( B ) relacdo homem e natureza ( C ) qualidade de vida e sua sustentabilidade
(C) sustentabilidade ambiental ( C ) conservacionismo ambiental ( D ) enfoque conservacionista e
sustentabilidade ambiental D) sustentabilidade ambiental ( D ) responsabilidade ambiental ( E ) o ser
humano como responséavel individual e coletivamente pela sustentabilidade (E) sustentabilidade
ambiental ( E') educagdo ambiental critica ( F ) raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das
questdes socioambientais (F) observacdo e compreenséo sobre educacdo ambiental ( F ) direitos e
responsabilidade ambiental ( G ) cidadania ambiental (G ) compromisso com o meio ambiente ( G )
educacé@o ambiental nas multiplas dimensées ( H ) a educacdo ambiental ndo pode ser idéntica para
todos os povos (H) educagdo ambiental e sua singularidade ( H ) educacdo ambiental e seus
pressupostos desafiadores sobre a origem dos problemas ambientais ( | ) A educacdo ambiental
deve estar vinculada as causas, aos desafios, aos sonhos e a cultura dos povos que vivem no
campo ( | ) educacdo ambiental no campo ( | ) educacdo ambiental no curriculo escolar ( J )
educacgdo ambiental dentro do projeto educativo das escolas (J) educagdo ambiental como plano de
acdo (J) o protagonismo da educacdo ambiental ( K ) o papel politico da educac¢do ambiental (K)
educacgdo ambiental transformadora ( K ) educag¢é@o ambiental e as relagdes homem e sociedade (L)
reconstrucé@o do sistema de relagfes entre as pessoas, a sociedade e o ambiente natural (L) relacio
homem e natureza ( L ) transformacdo social ( M ) contribui para a formagdo de sujeitos
responsaveis, capazes de refletir e agir sobre sua realidade (M) consciéncia socioambiental ( M )
cidadania ( N ) comportamento ético (N) justica ambiental ( N ) comprometimento escolar ( O ) Um
dos grandes desafios as escolas do campo é contribuir para recriar os vinculos de pertencimento dos
sujeitos (O) inclusdo socioambiental ( O ) lugar e meio ambiente ( P ) Possuir um sentimento de
pertencimento ao meio e responsabilidade por ele ( P ) responsabilidade socioambiental ( P )
educagdo ambiental critica ( Q ) compreender o0 meio em que vivem ( Q ) transformacéo
socioambiental ( Q ) educagdo ambiental critica ( R ) compreender o meio em que vivem e as inter-
relacdes entre os diferentes elementos (R) educacdo ambiental e suas inter-relacées ( R ) educacgéo
ambiental e a biodiversidade ( S ) conservacao da diversidade biol6gica e cultural de um territério ( S
) relacdo homem e natureza ( S ) o homem com um ser transformador da natureza ( A ) materialismo
historico-dialético ( A ) o homem em suas sociais, politico cultural e socioambiental ( A ) trabalho
humano ( B) o homem age sobre a natureza para producéo de sua existéncia (B ) transformacéo da
natureza ( B ) homem e natureza ( C ) o homem transforma-a e ao mesmo tempo a degrada. (C )
degradacdo do meio ambiente ( C ) exploracdo da natureza ( D ) exploracdo e degradacdo da
natureza ( D ) degradacdo ambiental ( D) impactos ambientais ( E ) os recursos naturais ndo irdo
suportar a exploracdo do homem ( E ) sociedade capitalista ( E ) relacdo homem e natureza
responsabilidade socioambiental ( F ) o desmatamento e a poluicdo e outras a¢des irdo comprometer
a vida no planeta ( F ) desequilibrio ambiental ( F ) educacdo ambiental e seus pressupostos
pedagédgicos ( G ) entende-se por educacdo ambiental, o desenvolvimento social do individuo com
relacdo a natureza (G ) relacdo homem, sociedade e natureza ( G ) educacao ambiental critica (H)
A Educacdo Ambiental, apoiada em uma teoria critica que exponha com vigor as contradi¢cdes que
estdo na raiz do modo de producéo capitalista, deve incentivar a participacdo social na forma de uma
acao politica. ( H ) sociedade capitalista ( H ) educagdo ambiental enquanto preceitos e valores ( |)
a Educacao Ambiental objetiva-se desenvolver valores e conscientizar os alunos quanto as atitudes
em relacdo ao meio ambiente (1) conscientizacdo ambiental (1).

Palavras chaves/ 1.1/1.2/1.3/1.4/1.5

Critica, socioambientais ( A ) cidadania, educacdo ambiental critica ( B ) politica, educacao
ambiental critica ( C ) reconstrucéo, sociedade, ambiente natural ( D desafios ( E ) sociedade ( F)
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pertencimento ( G ) sujeito, pertencimento, realidade socioambiental ( H ) sentimento,
pertencimento, responsabilidade ( | ) conservacao, diversidade, cultura, territério ( J ) Aprendizagem
(A) formagéo do sujeito humano ( B ) desafios, crises ( C ) agdo humana, transformar, natureza ( D
) educador, humanos, oficios ( E ) envolvidos, tarefas, reflexiva ( F ) repensar, reinterpretar,
considerag@es ( G ) conhecimento, habilidades, incorporar ( H) atitudes, valores éticos, justica social
(1) Educacédo ambiental, educacéo cidada ( A ) critica, participativa ( B ) conhecimento, cientifico,
reconhecimento ( C ) procedimentos, conservagdo, comunidade, direito ( D ) direitos humanos,
sustentabilidade ( E ) integracéo, politicas pUblicas, meio ambiente, agricultura ( F ) fortalecimento,
educador, sustentavel ( G ) territério, transformacao social ( H ) controle social, politicas publicas (1)
acBes socioambientais, praticas educativas ( J ) Individuo, coletivo, valores sociais ( A )
conservacdo, meio ambiente ( B ) sustentabilidade ( C ) conservacionismo ( D ) humano,
responsavel, sustentabilidade ( E ) critico, socioambiental ( F ) cidadania ( G ) educacdo ambiental,
povos do campo ( H ) desafios, cultura, povos do campo ( | ) projeto educativo ( J ) papel politico ( K
) reconstrucdo, sociedade, meio natural ( L ) formagéo, sujeitos, realidade ( M ) desafios, contribuir,
pertencimento ( O ) responsabilidade ( P ) compreender ( Q ) inter- relacdo ( R ) diversidade
biologica, cultura, territorio ( S ) Materialismo histérico dialético ( A ) homem, natureza, existéncia ( B
) homem, transformar ( C ) exploracdo, degradacao, natureza ( D ) recursos, suportar, exploracao,
homem ( E ) desmatamento, poluicdo, planeta ( F ) desenvolvimento social, natureza ( G ) teoria
critica, contradi¢cdes, producdo capitalista, participacdo social, acdo politica ( H ) desenvolver,
valores, conscientizar, meio ambiente (1)

Fonte: Elaborado pelo autor.

2°. Etapa 2 — Categorizacao — Agrupamentos por semelhancas de ideias

Ao analisar os textos constantes nos PPP das Escolas escolhidas para esta
pesquisa, foram encontradas ideias e expressdes que podem ser interpretadas e
relacionadas as diferentes correntes ideolégicas da Educacdo Ambiental das quais
apresentamos, as correntes criticas ndo marxistas, critica marxista e as correntes
ndo criticas. Por isso, no quadro abaixo, organizamos as unidades de sentido
dividindo-as em trés cores. As unidades de sentido de cor amarela, podem ser
interpretadas como correntes criticas marxistas. As unidades de cor azul podem ser
interpretadas como correntes néo critica, e por fim, as unidades de cor vermelha
podem ser interpretadas como correntes criticas ndo marxistas.

Quadro 29 - Categorizacao — Ideias agrupadas por semelhancas

raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das questbes socioambientais (A) a cidadania
ambiental precisamos encontrar um lugar apropriado para a educacdo ambiental critica dentro do
projeto educativo das escolas ( B ) o papel politico da educacdo ambiental ( C ) uma educacao que
envolve a reconstrucao do sistema de relacdes entre as pessoas, a sociedade e o ambiente natural.
( D) desafios as escolas (E) sociedade e o ambiente natural (F) recriar os vinculos de pertencimento
dos sujeitos (G) sujeitos sentem-se pertencentes a um determinado territdrio, possuem sentimentos
que lhes possibilitam comprometerem-se com a realidade socioambiental ( H ) Possuir um
sentimento de pertencimento ao meio e de responsabilidade ( | ) condicdo essencial para a
conservacao da diversidade biolégica e cultural de um territério. (J ) aprendizagem em seu sentido
radical (A) gera processos de formagado do sujeito humano (B) enfrentando os desafios e as crises
do tempo em que vivemos ( C ) A educacdo ambiental acontece como parte da acdo humana de
transformar a natureza em cultura (D

Sempre podemos repensar, reinterpretar o
que vemos e o que nos afeta a luz de novas consideracdes (G) Para que a educacdao ambiental se
efetive, é preciso que conhecimentos e habilidades sejam incorporados (H) atitudes sejam formadas
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a partir de valores éticos e de justica social Educacdo Ambiental uma educacao cidada,

responsavel, critica, participativa ( B

decisdes transformadoras, a partir do meio ambiente
natural ou construido ( E ) principios e procedimentos orientadores do cuidado e conservacdo da
comunidade de vida como sujeita de direito ( F

atuacdo nos territérios fisicos e ambientais, como instrumento de

articulacéo e transformacéo social ( J ) controle social das politicas publicas como mecanismos de
acompanhamento ( K ) monitoramento dos resultados das ac6es de Educacdo Ambiental ( L )
constituicdo de redes de acdes socioambientais para divulgar, fortalecer e socializar praticas
educativas ( M ) o individuo e a coletividade constroem valores sociais (A) ﬁ
enfoque conservacionista (D)

raciocinio critico,

rospectivo e interpretativo das questdes socioambientais (F) cidadania ambiental (G ) ElEOlCEGE0
A educacdo ambiental deve estar

vinculada as causas, aos desafios, aos sonhos e a cultura dos povos que vivem no campo ( | )
educacdo ambiental dentro do projeto educativo das escolas (J) o papel politico da educacao
ambiental (K) reconstru¢do do sistema de relagbes entre as pessoas, a sociedade e o ambiente
natural (L) contribui para a formacéo de sujeitos responsaveis, capazes de refletir e agir sobre sua
realidade (M) comportamento ético (N) Um dos grandes desafios as escolas do campo é contribuir
para recriar os vinculos de pertencimento dos sujeitos (O) Possuir um sentimento de pertencimento
ao meio e responsabilidade por ele ( P ) compreender o meio em que vivem ( Q ) compreender o
meio em que vivem e as inter-relacdes entre os diferentes elementos (R) conservacdo da
diversidade biolégica e cultural de um territério ( S ) materialismo histérico-dialético (A) o homem
age sobre a natureza para producdo de sua existéncia (B ) o homem transforma-a e ao mesmo
tempo a degrada. (C ) exploracdo e degradagcdo da natureza ( D ) os recursos naturais ndo irdo
suportar a exploracdo do homem ( E ) o desmatamento e a poluicdo e outras acfes irdo
comprometer a vida no planeta (F) entende-se por educacdo ambiental, o desenvolvimento social
do individuo com relacéo a natureza (G ) A Educacdo Ambiental, apoiada em uma teoria critica que
exponha com vigor as contradicbes que estdo na raiz do modo de producdo capitalista, deve
incentivar a participacéo social na forma de uma acgéo politica. (H)

a Educacao Ambiental objetiva-se desenvolver valores e conscientizar os alunos quanto as atitudes
em relacdo ao meio ambiente (1)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 30 - Grupo (A) — Corrente critica dialética/Marxista

raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das questdes socioambientais (A) a cidadania
ambiental precisamos encontrar um lugar apropriado para a educacdo ambiental critica dentro do
projeto educativo das escolas ( B ) o papel politico da educacédo ambiental ( C ) uma educacgéo que
envolve a reconstrucéo do sistema de relacdes entre as pessoas, a sociedade e o ambiente natural.
( D gera processos de formacéo do sujeito humano (B) enfrentando os desafios e as crises do tempo
em que vivemos ( C ) A educagdo ambiental acontece como parte da acdo humana de transformar a
natureza em cultura (D) Sempre podemos repensar, reinterpretar o que vemos e o que nos afeta a
luz de novas consideracdes (G) Para que a educacdo ambiental se efetive, é preciso que
conhecimentos e habilidades sejam incorporados (H) atitudes sejam formadas a partir de valores
éticos e de justica social (I) Educacdo Ambiental (A ) uma educacao cidada, responsavel, critica,
participativa ( B ) decisdes transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido ( E )
principios e procedimentos orientadores do cuidado e conservagdo da comunidade de vida como
sujeita de direito ( F ) atuacao nos territorios fisicos e ambientais, como instrumento de articulagdo e
transformacdo social ( J ) controle social das politicas publicas como mecanismos de
acompanhamento ( K ) monitoramento dos resultados das acdes de Educacdo Ambiental ( L )
constituicdo de redes de acgdes socioambientais para divulgar, fortalecer e socializar praticas
educativas ( M ) o individuo e a coletividade constroem valores sociais (A raciocinio critico,
prospectivo e interpretativo das questdes socioambientais (F) cidadania ambiental (G ) A educacao
ambiental deve estar vinculada as causas, aos desafios, aos sonhos e a cultura dos povos que
vivem no campo ( | ) educacédo ambiental dentro do projeto educativo das escolas (J) o papel politico
da educacao ambiental (K) reconstrucao do sistema de relacdes entre as pessoas, a sociedade e o
ambiente natural (L) contribui para a formacao de sujeitos responsaveis, capazes de refletir e agir
sobre sua realidade (M) comportamento ético (N) Um dos grandes desafios as escolas do campo é
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contribuir para recriar os vinculos de pertencimento dos sujeitos (O) Possuir um sentimento de
pertencimento ao meio e responsabilidade por ele ( P ) compreender o meio em que vivem ( Q)
compreender o meio em que vivem e as inter-relagbes entre os diferentes elementos (R)
conservacao da diversidade biologica e cultural de um territério ( S ) materialismo histérico-dialético (
A) o homem age sobre a natureza para producdo de sua existéncia (B ) o homem transforma-a e
ao mesmo tempo a degrada. (C ) exploracdo e degradacdo da natureza ( D ) os recursos naturais
ndo irdo suportar a exploracdo do homem ( E ) o desmatamento e a poluicdo e outras agdes irdo
comprometer a vida no planeta (F) entende-se por educacdo ambiental, o desenvolvimento social
do individuo com relacédo a natureza (G ) A Educacdo Ambiental, apoiada em uma teoria critica que
exponha com vigor as contradices que estdo na raiz do modo de producdo capitalista, deve
incentivar a participacéo social na forma de uma acéo politica. (H)

a Educacao Ambiental objetiva-se desenvolver valores e conscientizar os alunos quanto as atitudes
em relacdo ao meio ambiente (1)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 31 - Grupo (B) — Corrente conservacionista/nado critica

desafios as escolas (E) sociedade e o ambiente natural (F) recriar os vinculos de pertencimento dos
sujeitos (G) sujeitos sentem-se pertencentes a um determinado territério, possuem sentimentos que
Ihes possibilitam comprometerem-se com a realidade socioambiental ( H ) Possuir um sentimento de
pertencimento ao meio e de responsabilidade ( | ) condicdo essencial para a conservacao da
diversidade biologica e cultural de um territério. (J ) aprendizagem em seu sentido radical (A)
enfoque conservacionista (D)

Fonte: Elaborado pelo autor.
Quadro 32 - Grupo (C) — Corrente critica ndo marxista

Palavras chaves/ 1.1/1.2/1.3/1.4/1.5

Critico, socioambientais ( A ) cidadania, educacdo ambiental critica ( B olitica, educacédo
ambiental critica ( C ) sociedade (F)
pertencimento ( G ) sujeito, pertencimento, realidade socioambiental ( H ) sentimento,

pertencimento, responsabilidade (| ) conservacédo, diversidade, cultura, territorio ( J ) Aprendizagem
A ) formacéo do sujeito humano ( B

repensar, reinterpretar,
consideracgdes ( G ) conhecimento, habilidades, incorporar ( H ) atitudes, valores éticos, justica social
Educacdo ambiental, educacao cidada ( A ) critica, participativa ( B

conservacionismo ( D ) humano,
responsavel, sustentabilidade ( E ) critico, socioambiental ( F ) cidadania ( G ) educag¢édo ambiental,
povos do campo ( H ) desafios, cultura, povos do campo ( | ) projeto educativo ( J ) papel politico ( K
) reconstrucdo, sociedade, meio natural ( L ) formagé&o, sujeitos, realidade ( M ) desafios, contribuir,
pertencimento ( O ) responsabilidade ( P ) compreender ( Q ) inter- relacdo ( R ) diversidade
biolégica, cultura, territério ( S ) Materialismo histérico dialético ( A ) homem, natureza, existéncia ( B
) homem, transformar ( C ) exploracdo, degradacao, natureza ( D ) recursos, suportar, exploracéo,
homem ( E ) desmatamento, poluicédo, planeta ( F ) desenvolvimento social, natureza ( G ) teoria
critica, contradicdes, producdo capitalista, participacdo social, acdo politica ( H ) desenvolver,
valores, conscientizar, meio ambiente (1)

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Nos quadros abaixo, as unidades de sentido estdo organizadas em cores e
categorias.

Quadro 33 - Unidades de sentido categoria A

Palavras chaves/categorizacdo — Categoria A

Critico, socioambientais ( A ) cidadania, educacdo ambiental critica ( B ) politica, educacao
ambiental critica ( C) repensar, reinterpretar, consideracdes ( G ) conhecimento, habilidades,
incorporar ( H) atitudes, valores éticos, justica social ( |1 ) Educacédo ambiental, educacéo cidada ( A)
critica, participativa ( B) humano, responsavel, sustentabilidade ( E ) critico, socioambiental ( F )
cidadania ( G ) educacao ambiental, povos do campo ( H ) desafios, cultura, povos do campo (| )
projeto educativo ( J ) papel politico ( K ) reconstrucdo, sociedade, meio natural ( L ) formacao,
sujeitos, realidade ( M ) desafios, contribuir, pertencimento ( O ) responsabilidade ( P ) compreender
( Q) inter- relacéo ( R ) diversidade biolégica, cultura, territério ( S ) Materialismo histérico dialético (
A ) homem, natureza, existéncia ( B ) homem, transformar ( C ) exploracao, degradacao, natureza (
D ) recursos, suportar, exploracdo, homem ( E ) desmatamento, poluicdo, planeta ( F )
desenvolvimento social, natureza ( G ) teoria critica, contradic6es, producao capitalista, participagéo
social, acdo politica ( H ) desenvolver, valores, conscientizar, meio ambiente (1)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 34 - Unidades de sentido categoria B

Palavras chaves/categorizacao — Categoria B

( F ) pertencimento ( G ) sujeito, pertencimento, realidade socioambiental ( H ) sentimento,
pertencimento, responsabilidade (| ) conservacao, diversidade, cultura, territério ( J ) Aprendizagem
(A) formacéo do sujeito humano (B ) conservacionismo (D)

Fonte: Elaborado pelo autor.
Quadro 34 - Unidades de sentido categoria C

Palavras chaves/categorizacdo — Categoria C

Fonte: Elaborado pelo autor.

Categoria A.1- Interpretacéao

Critico, socioambientais cidadania, educagdo ambiental critica politica, educacao
ambiental critica repensar, reinterpretar, consideracfes conhecimento, habilidades
incorporar atitudes, valores éticos, justica social Educacdo ambiental, educacao
cidadad critica, participativa, humano, responsavel, sustentabilidade critico,
socioambiental cidadania educacdo ambiental, povos do campo desafios, cultura,
projeto educativo, papel politico reconstrucdo, sociedade, meio natural formacao,
sujeitos, realidade desafios, contribuir, pertencimento responsabilidade,
compreender, interrelacdo, diversidade bioldgica, cultura, territério Materialismo

histérico dialético, homem, natureza, existéncia homem, transformar, exploracao,
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degradacdo, natureza recursos, suportar, exploracdo, homem desmatamento,
poluicdo, planeta desenvolvimento social, natureza teoria critica, contradicdes,
producdo capitalista, participacdo social, acdo politica desenvolver, valores,
conscientizar, meio ambiente.

Ao analisar estas palavras contidas e agrupadas na categoria A .1,
representadas pela cor amarela, na qual, estdo inseridas nos documentos
investigados, entendemos que elas fazem parte do rol da construgcdo do pensamento
e ideias defendidas pela Educacdo Ambiental Critica dialitica ou marxista
representada por Carlos Frederico Bernardo Loureiro e Marilia Freitas de Campos

Tozoni-Reis.

Categoria A. 2 — interpretacao
Educacdo Ambiental Critica, cidadania, justica social, producéo capitalista,
exploracdo, degradacdo da natureza, poluicdo, acdo politica, sociedade, justica

social, participacao social (A. 2).

Categoria B. 1- interpretacéo

Pertencimento, sujeito, pertencimento, realidade socioambiental, sentimento,
pertencimento, responsabilidade, conservacdo, diversidade, -cultura, territorio,
Aprendizagem, formacao do sujeito humano, conservacionismo.

Ao analisar a categoria B.1, representada pela cor azul, podemos interpreta-la
como pertencente a corrente nao critica. Contudo, vale destacar, que essas palavras
encontradas nos textos pesquisados, apresentam-se, apenas COmo pequenos
fragmentos conceituais, que por sua vez, ndo tém nenhum peso significativo para
esta pesquisa por serem identificadas fora do contexto das ideias sobre a Educacéo

Ambiental Critica.

Categoria B. 2 — interpretacao

Sentimento, pertencimento, realidade, diversidade, conservacionismo. (B. 2)

Categoria C. 1 — interpretacao
Reconstrucado, sociedade, ambiente natural, desafios, desafios, crises, acao
humana, transformar, natureza, educador, humanos, oficios, envolvidos, tarefas,

reflexiva, conhecimento, cientifico, reconhecimento, procedimentos, conservacao,
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comunidade, direito, direitos humanos, sustentabilidade, integracdo, politicas
publicas, meio ambiente, agricultura, fortalecimento, educador, sustentavel, territorio,
transformacao social, controle social, politicas publicas, a¢cfes socioambientais,
praticas educativas, Individuo, coletivo, valores sociais, conservagdo, meio ambiente
e sustentabilidade.

Ao analisar a categoria C. 1, representada pela cor vermelha, podemos
interpreta-la como pertencente a corrente critica ndo marxista pois neste corpus, ndo
contempla as palavras ou ideias como: Sociedade de producédo -capitalista,
materialismo histérico, dialético, capital e trabalho, exploracdo humana. Sociedade,
reconstrucdo, ambiente natural, desafios, sustentabilidade, transformacéo social,
conhecimento, politicas publicas, praticas educacionais, direitos humanos,
procedimentos, integracdo, acées socioambientais, individuo e coletividade.

Quadro 35 — Categorias para construgdo dos metatextos

Categoria A . 2.

Educacdo Ambiental Critica, cidadania, justica social, produgéo capitalista, exploracéo, degradacéo
da natureza, poluicdo, acao politica, sociedade, justica social, participacdo social

CategoriaC .2

Sociedade, reconstrucdo, ambiente natural, desafios, sustentabilidade, transformac¢&o social,
conhecimento, politicas publicas, préticas educacionais, direitos humanos, procedimentos,
integracdo, acBes socioambientais, individuo e coletividade.

Fonte: elaborado pelo autor.
32 Etapa - Metatexto 1

A producdo deste metatexto resulta da sintese das unidades de sentido
subtraidos das desmontagens e unitarizacdo do corpus ou textos dos PPP. Essas
unidades de sentidos transformaram-se em diferentes categorizacdes, das quais
foram escolhidas duas categorias para producdo dos metatexto, sendo este,
portanto, produzido a partir da categoria A.2. e esta representada pela cor amarela
nos quadros acima.

Quadro 36 - Metatexto 1

Educacao Ambiental Critica, cidadania, justica social, producéo capitalista, exploracédo, degradacéo

da natureza, poluicdo, acéo politica, sociedade, justica social, participagdo social

Ao aplicar a ATD como ferramenta de andlise e pesquisa neste trabalho, passamos pelo processo de
unitarizacdo e categorizacdo, reconhecendo que o0s termos cidadania, justica social, producédo
capitalista, exploracdo, degradacdo da natureza, poluicdo, acdo politica, sociedade, justica social,
participagdo social sdo expressfes recorrentes da Educagdo Ambiental Critica na perspectiva do
materialismo histérico-dialético. Neste contexto, podemos entender que os documentos na qual
foram submetidos a investigacéo, traz em seus corpus teéricos a valorizacdo da EAC, fica clara a
preocupacédo das instituicbes de ensino em contemplar a EA em seus documentos orientadores
sendo esses os PPP.Tao logo, ndo podemos discutir a cidadania sem relacionar a sociedade de
producéo capitalista, pois este modo de producéo busca a todo custo a exploracdo dos recursos da
natureza provocando de certa maneira sérios impactos, resultado em degradacao e poluigdo do meio
ambiente. Outra grande reflexdo, no entanto, pode ser feita a partir da teméatica sociedade e justica
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social. Desse modo, entendemos que tais questdes sdo historicamente construidas pelas relacfes
entre humanidade e natureza e homem e sociedade. Neste contexto, em uma sociedade de
producdo capitalista, as acdes politicas ficam comprometidas pelo interesse do capital, o que
influencia diretamente na organizacdo da sociedade. Para tanto, a desigualdade social em uma
sociedade de producédo capitalista, sobretudo em paises subdesenvolvidos mostram-se muito
acentuada. Nesse sentido, EAC na perspectiva do materialismo histérico, ndo somente explica os
impactos ambientais como também sinaliza as causas, deixando claro e patente o quanto o modelo
de producéao capitalista acelerou a degradacgdo da natureza. Marx (1996) ja vinha denunciando essa
pratica do capital quando dizia que ndo via como um erro a acdo do homem na natureza, pois esta
relacdo dentro do equilibrio era vista por ele como natural, entretanto o modelo de producédo
capitalista na concepcao deste autor, tudo na natureza passa a ser visto como recurso econémico. O
referido autor entende que essa forma de pensar e agir tem acelerado o processo de exploracéo e
intensificado a relagdo homem e natureza. Sendo assim, a EAC em seu contexto histérico vem
denunciando a acdo perversa do sistema capitalista ndo somente na exploracdo da natureza, mas
também a relagdo homem e sociedade. Esta relacdo é marcada pela exploracdo e dominagédo da
classe trabalhadora, sendo esta classe social, vitima dos baixos salarios, excesso de horas
trabalhadas, analfabetismo, baixo consumo caldrico, falta de moradia, falta de saneamento béasico
entre outras. Isso de certa maneira, vem produzindo uma grande massa de miseraveis e famintos
que muitas vezes submetem a coletas de alimentos subtraidos dos lixdes a céu abertos nos grandes
centros urbanos dos diferentes lugares do planeta. Por outro lado, a EAC aponta para desigualdade
e submissado entre os paises no mundo globalizado. Nesse contexto, fica ainda mais ampla e
explicita a agdo avassaladora do sistema capitalismo, pois apenas um pais europeu ou norte
americano é capaz de superar toda riqueza material dos paises do continente africano. Para tanto,
diante dessas injusticas sociais, econdmica e socioambientais que assolam a humanidade faz com
gue a EAC na perspectiva do materialismo histérico, postula por justica social, igualdade
socioecondmica, inclusdo sociocultural, inclusdo socioeconémica, participacdo social, educagéo de
qualidade, desenvolvimento critico, respeito, cidadania e sustentabilidade ambiental. Nesse contexto,
Loureiro (2012, p. 100) explica a Educagdo Ambiental pautada em uma reflexdo critica
transformadora, segundo este autor EAC ¢ “afirmar a educagéo enquanto praxis sociais que contribui
para o processo de constru¢cdo de uma sociedade por novos patamares civilizacionais e societarios
destituidos dos atuais, na qual a sustentabilidade da vida, a atuagdo politica consciente e a
construgédo de uma ética”, pois estes valores precisam estar no cerne desse entendimento. Segundo
ele, estes valores devem estar fundamentados na ecologia. Loureiro (2012, p. 104), ainda coloca que
a EA emancipadora parte do entendimento que a crise na qual vivemos ndo permite nenhuma
combinacdo entre ambientalismo e sociedade capitalista. Para Tozoni-Reis (2004, p.55), “a
sociedade capitalista atual, chamada também de sociedade pés-moderna, na tentativa de revestir-se
de um caréater de superacao das contradicGes propria da sociedade industrial moderna, ndo resolveu
suas contradigbes basicas”. Segundo esta autora a desigualdade social € uma das mais terriveis e
perversa manifestacdo ou fendbmeno social dos udltimos tempos, pois para ela a luta de classe
continua na histéria de diferentes maneiras. Tozoni-Reis ainda explica que este estagio do sistema
capitalista prejudica e aumenta ainda mais a crise ambiental. Loureiro (2012, p. 16), enxerga esse
fenbmeno ambiental como crise civilizatéria, neste contexto o referido autor aponta para o0s
problemas sociais que interferem nas questdes ambientais, fala da politica, democracia, cidadania,
transformacgéo social entre outros. Do mesmo modo ainda neste contexto Loureiro (2012, p. 16),
pondera que uma ‘“reflexdo sobre os problemas ambientais sem estar articulada com a
contextualizagao social, cultural, histérica politica, ideoldgica e econdmica resulta na producédo de um
mundo dualista que dissocia as dimens@es social e natural”. Nesse mesmo olhar o autor supracitado
(2012, p. 24), faz uma reflexdo sobre o entendimento critica da EA, aponta para as categorias que
julga ser importantes para o debate da EAC na qual se destaca os termos: transformar,
conscientizar, exercer a cidadania entre outros.

Fonte: Elaborado pelo autor.

32 etapa - Metatexto 2
A producéo deste metatexto € resultado da sintese das unidades de sentido
subtraidos das desmontagens e unitarizacdo do corpus ou textos dos PPP. Essas

unidades de sentido transformaram-se em diferentes categorizacdes, das quais
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foram escolhidas duas categorias para producdo dos metatexto, sendo este,
portanto, produzido a partir da categoria C.2 e esta representada pela cor vermelha
nos quadros acima.

Quadro 37 - Metatexto 2

Sociedade, reconstrucdo, ambiente natural, desafios, sustentabilidade, transformag&o social,
conhecimento, politicas puUblicas, praticas educacionais, direitos humanos, procedimentos,
integracdo, acdes socioambientais, individuo e coletividade.

Ao aplicar a ATD como instrumento de analise e pesquisa neste trabalho, passamos pelo processo
de unitarizacdo e categorizacdo, reconhecendo que os termos Sociedade, reconstru¢do, ambiente
natural, desafios, sustentabilidade, transformacdo social, conhecimento, politicas publicas, préaticas
educacionais, direitos humanos, procedimentos, integracdo, acdes socioambientais, individuo e
coletividade sé@o expressdes recorrentes a Educagdo Critica ndo marxista. estes termos passaram
pelo crivo de sele¢cdo dos documentos investigados o que implica afirmar que tais registros
analisados carregam em suas estruturas a valorizagdo da Educacdo Ambiental. Isso mostra a
preocupacdo da instituicdo de ensino na aplicacdo desse conhecimento e na formacdo de seus
alunos, nesse sentido, podemos interpretar que um dos grandes desafios constantes na EAC esta
pautada em uma sociedade sustentavel. Entretanto esta sustentabilidade ndo est4 devidamente
associada ou consorciada as concepc¢des do materialismo histérico de Marx como defende Loureiro
em suas abordagens sobre a EA. Contudo, uma transformacéo social pautada na reconstrucéo e na
busca do equilibrio socioambiental. Desse modo, podemos entender, a partir da interpretacdo dos
textos investigados, que a EA constantes nesses documentos busca uma sociedade sustentavel,
revelada pelo desejo e busca do conhecimento cientifico, nas politicas pubicas e préaticas
educacionais pois essas acdes, sdo preponderantes na construcdo e reconstrucdo da sociedade.
Tendo em vista que os procedimentos, integracdo, e as agdes socioambientais tende a transformar o
individuo e a coletividade, nesse sentido, ficam explicitos os desafios da EA na qual postulam por
uma sociedade, construcéo e reconstrucéo de seus enlaco ou relacdo com o meio ambiente natural.
De igual modo, os direitos humanos, pode ser interpretado no corpus destes documentos como uma
razéo sublime, no sentido de reconhecer a falha no sistema e na organizagéo social. Para tanto, a
sustentabilidade n&o pode ser vista apenas na relacdo homem e natureza, mas no contexto e na
dindmica social. Neste contexto, apontamos para Leff (2001, p. 15) quando discute a crise ambiental
e propfe a sustentabilidade como alternativa. O referido autor explica que a sustentabilidade € um
termo recorrente ao contexto da globalizacdo, pois este fenbmeno social, politico e econémico
sinaliza o limite do processo civilizatério da sociedade humana. Explica que a crise ambiental veio
questionar e de certa maneira, deixar em dlvida a racionalidade humana. Entendendo que esta crise
é resultante do impulsionamento legitimo do crescimento econémico. Nesse caso, o referido autor,
pondera que a sustentabilidade ambiental, apresenta-se como uma proposta de reconstrugdo da
ordem econbémica, de modo a promover a existéncia da vida humana, como um suporte no intuito de
chegar a um desenvolvimento permanente que questione sua propria base de producdo. Leff (2001,
p.17), ainda explica que a crise ambiental também é vista como crise civilizatéria sendo esta,
resultante dos avangos tecnoldgicos aplicado na organizag¢éo da natureza. O referido autor em seus
apontamentos (2001, p. 145), defende, que para haver a construcdo de uma nova racionalidade
ambiental, é preciso erigir um novo conhecimento integrado, sobretudo, a interdisciplinaridade, ele
compreende que ha uma complexidade na dindmica e no contexto socioambiental. Leff (2001, p.
155), afirma também, que a crise ambiental de certa forma instigou a racionalidade econdmica
burguesa. Esta crise ambiental € vista como uma problematizacdo do conhecimento o que implica na
mudanca de paradigma exigindo profundamente as transformacfes no campo do saber da EA.
Carvalho (2004, p.19), entende que no Projeto Politico Pedagdgico a Educacdo Ambiental Critica
deve estar pautada e voltada as mudancas de atitudes e de valores que possam somar na formacao
de um sujeito ou uma cidadania fundamentada na defesa da ecologia. Faz sentido, no entanto,
construir uma subjetividade sensivel e preocupada com o espaco socioambiental, a referida autora
pondera que este € o caminho para formacédo de individuos e grupos de pessoas que tenham
condicdes de identificar, problematizar, facultar e interagir com as questdes que envolvem o homem
e meio ambiente. Do mesmo modo entende que tais questdes devam estar fundadas em uma ética
voltadas para promocdo da justica social, na qual implica em transformacdo social e ambiental.
Ainda neste contexto Carvalho (2004, p. 21), explica que é preciso compreender as questdes
socioambientais nas diferentes dimens@es nas quais se destacam as dimensdes geograficas,
historicas, sociais, biologicas e subjetivas. Entende também, que o ambiente deva ser compreendido
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como um espaco onde ocorre a inter-relagdo entre o mundo natural e social, sendo estes
possibilitados pela mediacdo dos saberes construidos a partir da vivéncia no espaco local, nos
saberes histdrico ou tradicional e, sobretudo cientifico. De igual modo, a referida autora preconiza
que devemos “formar uma atitude ecologica dotada de sensibilidade estética, ética e politica sensivel
a identificacdo dos problemas e conflitos que afeta o ambiente em que vivemos”. Neste contexto,
concordamos com a ideia da ética socioambiental.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Foram muitos os esforcos para chegar a esses resultados. Os desafios,
entretanto, podem ser compreendidos a partir da escolha do método ATD, do tema a
ser pesquisado, dos objetivos geral e especifico, dos documentos e escolas, dos
materiais bibliograficos, envios de requerimentos as instituicdes etc. Outro desafio,
entretanto, foi de escolher um trabalho de pesquisa que fosse de carater qualitativo
e indutivo por entender que ndo usaria nenhum recurso estatistico e numeérico da
qual tivesse que apresentar dados quantitativos.

Na intencdo de responder aos objetivos desta pesquisa, seguimos todos 0s
critérios estabelecidos pela ATD. Na unitarizacdo as unidades de sentidos foram
devidamente analisadas e escolhidas. Por seguinte, elas passaram por um processo
de categorizacdo. Nesta etapa, as unidades de sentidos submeteram a mais uma
selecdo, nas quais foram categorizadas em palavras chaves e organizadas de
acordo com as semelhancas e a proximidade de ideias.

Ainda nesta etapa, as unidades de sentidos passaram por um processo de
interpretacdo e na sequéncia foram separadas em grupos e finalizando em trés
categorias.

Essas categorias sinalizam as palavras mais importantes constantes nos PPP
investigados, dentre as quais podemos cita-las como: Educacdo Ambiental Critica,
cidadania, justica social, producao capitalista, exploracdo, degradagao da natureza,
poluicdo, trabalho, homem e natureza, acdo politica, sociedade, justica social,
participacdo social, sociedade, reconstrugcdo, ambiente natural, desafios,
sustentabilidade, transformacdo social, conhecimento, politicas publicas, praticas
educacionais, direitos humanos, procedimentos, integracdo, agdes socioambientais,
individuo e coletividade.

Apos escolher e selecionar as categorias, construimos 0s metatextos, que por
sua vez € uma sintese de todo processo de investigacdo realizado a partir das

andlises dos textos sobre Educacdo Ambiental constantes nos PPP. Desse modo,
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esses metatextos sao vistos pela ATD como 0s novos emergentes, pois partir deles
€ possivel construir novas unidades de sentidos.

Para tanto, nosso empenho neste trabalho de pesquisa teve como principio
responder aos questionamentos, nos quais foram instituidos como objetivos e estédo
citados na parte introdutéria deste estudo. Fez sentido, entretanto, fazer um recorte
na escolha da quantidade de documentos e ao mesmo tempo restringir o tempo pela
qual os registros foram instituidos. A analise, portanto, trata de uma retrospectiva
entre os anos de 2015 a 2018.

O fomento desta pesquisa foi perspectivado nos seguintes objetivos:
Conhecer e analisar as propostas pedagodgicas da Educacdo Ambiental (EA)
constantes nos projetos politicos pedagogicos (PPP) dos colégios e Escolas
pertencentes ao Nucleo Regional de Educacdo de Paranavai Parana. (a)
Compreender a insercdo dessas instituicdes de ensino propostas em relacdo as
principais correntes ideoldgicas da EA: ( b ) conhecer e compreender a visao da (EA)
trazidas nos PPP no periodo entre 2015 a 2018; ( ¢ ) analisar o texto acerca da EA
constante do PPP em relacdo a proposta pedagogica dos colégios e escolas; (d ) a
luz da Educacdo Ambiental Critica ( EAC ) refletir sobre a eco-sustentabilidade.

Dessa maneira, ao analisar o PPP da Escola Estadual Cénego Francisco
Pelegrini Xavier Lopes, podemos interpretar que a EA nele contida sobressai como
uma corrente critica ndo marxista. No corpo do texto pesquisado ndo encontra
nenhuma palavra com atribuicdo ao modo de producado capitalista, relacdo homem,
natureza e sociedade, exploracdo da forca de trabalho, desigualdade social, capital
e trabalho, recursos da natureza e producdo material pois essas palavras séo
comuns nas abordagens dessa corrente ideoldgica. Contudo, o documento valora a
cidadania, a sociedade, a realidade socioambiental, diversidade, cultura e territorio —
ficando claro neste documento a preocupacgéo desta instituicdo em relacdo a eco-
sustentabilidade, sendo este um termo muito expressivo nas correntes criticas néo
marxistas.

Ao analisar o PPP do Colégio Estadual Sdo Vicente de Paula, podemos
interpretar que a EA contida nele sobressai como uma corrente critica ndo marxista
e com alguns fragmentos das correntes nao criticas. Muito embora, no corpo do
texto destaca as palavras “valores éticos” e “justica social’, contudo, ndo encontra
nenhuma palavra com atribuicdo ao modo de producédo capitalista, relacdo homem,

natureza e sociedade, exploracdo da forca de trabalho, desigualdade social, capital
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e trabalho, recursos da natureza e producdo material. Tendo em vista que estas
palavras sdo muito comuns nas abordagens da EAC. Contudo, consta neste
documento a valoracdo da formacao do sujeito humano, como deve pensar a EA,
sua reflexdo sobre a transformacédo natureza, o papel do educador, valores éticos e
justica social. Portanto, ficando explicito neste documento a preocupacdo com a
sustentabilidade ambiental, pois esta €& proposta expressiva na corrente da
Educacdo Ambiental Critica.

Ao analisar o PPP do Colégio Estadual Costa Monteiro, podemos interpretar
gue a EA nele contida sobressai como uma corrente critica ndo marxista. Todavia,
no corpo do texto, destaca as palavras territorio, transformacdo social, controle
social, politicas publicas. Entretanto, no texto pesquisado, ndo encontramos
nenhuma palavra, com atribuicdo ao modo de producédo capitalista, relacdo homem,
natureza e sociedade, exploracdo da forca de trabalho, desigualdade social, capital
e trabalho, recursos da natureza e producdo material. Tendo em vista que essas
palavras sdo comuns nas abordagens da EAC. Contudo, nota-se nesse documento
uma EA preocupada com a valorizacdo de uma educagdo cidada, critica,
participativa, com conhecimento cientifico e reconhecimento, procedimentos de
conservacao, comunidade direito e sustentabilidade, integracdo, politicas publicas,
territério e transformacdo social. Fica claro, portanto, no corpo do PPP dessa
instituicdo a influéncia da Educacdo Ambiental Critica e sua preocupacao com a eco-
cidadania.

Ao analisar o PPP da Escola Estadual do Campo Ivaitinga, compreendemos
gque a EA contido nesse documento, sobressai como uma corrente critica nao
marxista. O corpo do texto analisado destaca as palavras valores sociais, formacao
do sujeito critico, socioambiental, cidadania, reconstrucdo. Entretanto, no texto
pesquisado, ndo encontra nenhuma palavra com atribuicdo ao modo de producao
capitalista, relacdo homem, natureza e sociedade, exploracéo da forca de trabalho,
desigualdade social, capital e trabalho, recursos da natureza e producdo material
tendo em vista que estas palavras sdo comuns nas abordagens da EAC. De igual
modo, encontramos nesse texto alguns fragmentos recorrentes as correntes nao
criticas. Sendo estas palavras representadas como: conservacao, meio ambiente,
conservacionismo, humano, responsavel, sustentabilidade. Nesse sentido,
enfatizamos alguns dos defensores das correntes criticas ndo marxistas como

Enrique Leff e Genebaldo Freire Dias. Fica explicito, portanto, a influéncia da EAC
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constante neste documento e tendo como uma de suas atribuicbes a
sustentabilidade ambiental.

Ao analisar o PPP da Escola Estadual do Campo Bardo de Lucena, podemos
interpretar que a EA contido nele destaca como uma corrente critica marxista, pois
no texto pesquisado, as palavras mais comuns foram: Materialismo historico dialético
, homem, natureza, existéncia, homem, transformar , exploracdo, degradacéo,
natureza, recursos, suportar, exploracdo, homem desmatamento, poluicdo, planeta ,
desenvolvimento social, natureza, teoria critica, contradi¢cdes, producédo capitalista,
participacdo social, acdo politica, desenvolver, valores, conscientizar, meio
ambiente. Entendemos que essas palavras e adjetivos sdo de natureza das
abordagens dessa corrente ideolégica citada. No Brasil, alguns dos defensores
dessa corrente se destacam como Carlos Frederico Bernardo Loureiro e Marilia
Freitas de Campos Tozoni-Reis entre outros. Fica evidente a preocupacao dessa
instituicdo de ensino com 0 meio ambiente, sobretudo com a sustentabilidade
ambiental.

Nessa observacdo, ao analisarmos os referidos documentos PPP,
compreendemos que todos eles possuem uma relacdo com a base tedrica
fundamentados no Histérico — Critica de Dermerval Saviani. Dessa forma,
entendemos que as conceituacées em Educacdo Ambiental constantes nesses PPP
de certa maneira estdo em consonancia, facilitando a compreensdo e a
interpretacdo da EA. Nesse caso, podemos compreender a razao pela qual a EAC
esta implicitamente e explicitamente contida nos PPP pesquisados.

Nesse contexto, Saviani € visto como um autor defensor da pedagogia critica
e essa por sua vez esta intrinseca a Educacdo Ambiental Critica pela qual estao
presentes nas obras de Carlos Frederico Bernardo Loureiro e Marilia Freitas de

Campos Tozoni-Reis quando discutem a Educagcédo Ambiental.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos principais deste trabalho de pesquisa buscaram investigar a
Educacdo Ambiental (EA) expressa no texto dos Projetos Politicos Pedagogicos de
diferentes escolas publicas paranaenses entre os anos de 2015 e 2018. Buscamos,
a luz da Educacdo Ambiental Critica, explicitar visdes da EA, tendéncias, principais

correntes ideologicas presentes nesses documentos, bem como, sua relacdo com
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a proposta pedagodgica das escolas participantes. Além disso, buscamos refletir
sobre sustentabilidade a partir de mencdes descritas nos documentos norteadores.

Feita a analise, podemos dizer que esta pesquisa € resultado de profundas
indagac6es marcadas por experiéncias docentes do proprio pesquisador em lidar no
seu dia a dia com publicos heterogéneos em ideias, culturas e forma de interpretar a
realidade em que vive e suas relacdes com o meio ambiente. Diante desse contexto,
houve grandes interesses em compreender 0s pressupostos empiricos justificados
pelas relacbes que se constroem diariamente nos l6cus ou lugar de ensino sobre
Educacdo Ambiental pois estas interpretacées sobre EA transmutam para além dos
portdes das escolas, promovendo reacdes importantes nos sujeitos envolvidos no
processo de ensino, pelas quais culminam em ac¢des concretas na sociedade. Tais
acOes podem ser vistas pela sociedade como o trabalho desenvolvido nas e pelas
escolas e reverbera no dia a dia das pessoas e na sociedade num todo.

Nesse entendimento, as escolas podem ser vistas como um lugar de ensino
capaz de mudar a realidade socioambiental. Para tanto, entendemos que o trabalho
desenvolvido no chao da escola sobre EA é uma das razdes que tém nos provocado
a investigar e saber como a guestdes ambientais estdo contempladas nos Projetos
Politicos Pedagdgicos das escolas pertencentes ao Nucleo Regional de Educacéo
de Paranavai Parana, entre os anos 2015 e 2018.

Desse modo, diante de todo trabalho realizado, encontramos muitos desafios,
0s quais podemos destacar a escolha do tema, dos referenciais tedricos e do
método. Nesse caso, 0 tema apresentado neste trabalho revela toda preocupacao
do pesquisador em responder aos objetivos citados, pois eles foram erigidos a partir
de situacbes problemas subtraidos das conjunturas de ideias, acbes e
compreensdes empiricas que se dado nas relacbes dos diferentes grupos que
permeiam os l6écus ou lugares escolares. Sendo assim, esses objetivos passaram a
ser vistos como balizas, e a partir delas foram realizadas profundas investigacoes
em busca de respostas as indagacgdes explicitas e implicitas no corpo deste estudo.

O tema deste trabalho de pesquisa também revela seu carater ético e moral,
pois sua exibicdo parte do principio da valorizagdo sobre Educacdo Ambiental,
colocando a questdo em patamares importantes nas diferentes discussdes e
aprendizagem aglutinadas nos curriculos escolares. Téao logo, o tema em questao
sinaliza a nossa preocupacéo enquanto profissionais docentes e investigadores, ndo

somente no sentido de entender a EA constantes nos referidos documentos, mas
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também, o quanto o saber sobre a EA pode transformar ou mudar a concepcéo de
sociedade e meio ambiente nos dias atuais.

De igual modo, o tema apresentado destaca-se por ser reflexivo no sentido de
amplitude, por se tratar de um objeto que abrange direta e indiretamente todos os
entes da sociedade. Nesse caso, buscamos todos os cuidados para ndo ser limitado.
Dessa forma, julgamos necessario escolher mais de um documento para ser
analisado, ndo como pretexto de colocar a prova as instituicbes de ensino, mas no
sentido de contribuir na compreenséao interpretacdo sobre a EA. Nesse sentido,
podemos enxergar o referido tema como base de todo o trabalho realizado.

Os referenciais teoricos se constituiram como base fundamental no processo
dessa analise pois foram eles que deram suporte a esta pesquisa, de modo a saber
se estdvamos enveredando no caminho certo. Tao logo, compreendemos 0 quao
necessario foi trazer para o centro do debate importantes pensadores sobre a
Educacdo Ambiental Critica, dentre os quais conforme ja citados, destacamos Carlos
Frederico Bernardes Loureiro, Isabel Cristina de Moura Carvalho, Enrique Leff entre
outros.

Com o intento de responder as diversas indagac¢des que surgiram a partir da
teméatica desse trabalho, consideramos que as informacdes contidas nos PPP
analisados, apesar de algumas observacgées, eles tendem a contribuir na formacéo e
nas praticas docentes nas escolas referenciadas. Conforme analisamos, a maioria
dos documentos n&o deixam claro os objetivos das escolas em relagdo ao ensino
sobre a Educacdo Ambiental.

Nesse caso, compreendemos que essa falta de clareza sobre a EA reverbera
no processo de ensino-aprendizagem pois os discursos apresentados nem sempre
denunciam a real causa da crise ambiental na sociedade atual. Desde entéo,
enxergamos como ponto de atencdo da qual esta andlise podera instigar as
instituicdes e a comunidade escolar do quanto estes documentos precisam ser visto
e revistos pelas equipes pedagogicas enquanto producao coletiva e democratica.

Outra preocupacédo, entretanto, € como a Educacdo Ambiental € vista nos
PPP analisados e quais sao as contribuicbes do carater critico e transformador dos
alunos. Os discursos apresentados nos PPP evidenciam uma EA que teoricamente
implica em mudanca socioambiental, contudo, a maioria dos documentos
investigados ndo aponta o caminho tedrico metodoldgico, pois, falta absolutamente

clareza no discurso, todavia, sabemos que muitas informagdes estdo implicitas no
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texto analisado. Visto assim, a EA nos textos analisados deveria ser explorada com
mais profundidade e objetividade dando maior clareza e seguranca no trabalho
docente.

Fica claro o nosso posicionamento em defesa de uma Educagdo Ambiental
Critica, por acreditarmos que 0 uso dessa teoria no processo de ensino e
aprendizagem pode provocar no aluno o desenvolvimento critico. Conduzindo a uma
visdo global do conhecimento, de modo que o aprendiz se conscientize que o0
homem é um ser historicamente construido e, que nesse processo, ele perpassa por
multiplas determina¢des econdmicas, sociais e culturas em cada periodo histérico.

Quando dizemos sobre 0 nosso posicionamento em defesa de uma EAC néo
estamos amputando a importancia de outras correntes ambientalistas no processo
de formacdo do conhecimento do aluno. Pois a Educagcdo Ambiental Critica esta no
contexto desta pesquisa. Neste caso, a nossa preocupacao esta em analisar a EAC
no ensino escolar e como ela estd posta nos PPP. No tocante a EA nesses
documentos, abre discussdes e caminhos, possibilitando alunos e professores a
difusdo de ideias de transformacéo social e, ao mesmo tempo, reconhecendo que
esta responsabilidade ndo é de incumbéncia exclusiva da escola, mas de todos os
atores envolvidos na dindmica social.

Ao analisar os documentos, fica notério a manifestacdo das teorias criticas ou
da auséncia delas. A influéncia dessas teorias pode ser interpretada como criticas
(ou nao criticas) por apresentarem elementos proeminentemente comuns em
discussbes de autores de relevancia no cenario nacional, especialmente, da EAC.
Elas se destacam por julgar a necessidade de transformacdo da sociedade, por
outro lado, os defensores da critica marxista se posicionam contra a acéo
destruidora do capitalismo. Portanto, podemos afirmar que o discurso analisado nos
documentos reverbera uma EAC que busca a transformacao da sociedade, isso sera
possivel por meio da educacdo e pela luta contra o sistema dominante e
exploratorio, marcado pelos mecanismos de exploracéo da sociedade capitalista.

A maioria dos documentos analisados néo apresenta um discurso sobre EAC
com objetividade profundidade, todavia, as ideias implicitas e explicitas contida
nestes PPP servem de base para o trabalho das referidas escolas. Podemos
enxergar a EAC como ferramenta de transformacéo social uma vez trabalhada com
responsabilidade no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, sua contribuicao

na elaboracdo do PPP sempre serd acolhida por aqueles que pensam em uma
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educacao que abra portas e possibilite a transformacao da sociedade, com vistas a
alcancar um equilibrio socioambiental.

Desse modo, sob a luz de teorias criticas na educacdo, julgamos
imprescindivel a manifestacdo de um discurso proficuo sobre Educacdo Ambiental
nos PPP analisados. Reiteramos nosso ponto de vista de que as escolas precisam
se posicionar (também politicamente) em relacdo a EA. Em defesa desse
argumento, propomos a sustentacdo e o aprofundamento da teoria critica
transformadora como regimento no curriculo escolar. Portanto, sob a égide da
Educacdo Ambiental Critica, constatamos na andlise do discurso dos proferidos
documentos, elementos importantes da EAC pela a qual julgamos necessario para o
trabalho de transformagéo social.

Os textos dos PPP analisados apresentam um discurso implicito no tocante a
responsabilidade das escolas em ofertar e trabalhar uma Educacdo Ambiental
Critica transformadora. Os documentos investigados dao abertura para uma
interpretagdo, a qual, o que esté implicito fica visivelmente claro, que se trata de uma
necessidade de transformacao social, com vista a alcancar o equilibrio entre homem,
natureza e sociedade. Contudo, ndo podemos enxergar essas categorias que estao
postas implicitamente como um fator positivo, visto que esse entendimento sé é
possivel se o discurso for analisado e interpretado a luz das teorias criticas. De outro
modo, o discurso empobrecido acerca da EA impossibilita e limita a comunidade
escolar de enxergar e pensar criticamente a EA.

Concatenado as ideias acima, nenhum dos textos analisados trouxe
explicitamente e implicitamente o real responsavel pelos danos ambientais ocorridos
em larga escala. Os discursos apresentados ndo denunciam as macroestruturas da
sociedade de producéo capitalistas, as quais sdo autoras das crises ambientais no
mundo. Portanto, deveria estar claro sobre o papel das instancias ou aparelhos do
estado em agir e cobrar das grandes empresas poluidoras a responsabilidade
socioambiental.

Por outro lado e acerca da EA, o que esta explicito no texto € um discurso
voltado genericamente a educacao, colocando o ensino escolar como parametro de
conscientizacdo ambiental. Ndo enxergamos esse aspecto como incongruente,
todavia, o que fica evidente nos textos analisados € que a EA, enquanto ensino
escolar, é vista como solucdo dos problemas ambientais. Esse aspecto sim é que

deve ser interpretado como uma falha da sociedade ou do Estado brasileiro.
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Portanto, ndo ha como pensar a EA fora do ensino escolar e isso esta explicito no
discurso dos textos analisados. Contudo, a EA contida nos documentos analisados
deveria também servir de instrumento orientador, mas que, ao mesmo tempo, fosse
capaz de cobrar e denunciar os principais responsaveis pela crise ambiental em
cada periodo historico e, sobretudo na sociedade atual.

Ao analisar os textos sobre EA contidos nos referidos PPP, verificamos que
as palavras mais citadas em todos eles foram: sociedade, reconstrugéo, ambiente
natural, desafios, sustentabilidade, transformacdo social, conhecimento, politicas
publicas, praticas educacionais, direitos humanos, procedimentos, integracdo, acoes
socioambientais, individuo, coletividade, sociedade capitalista, Educacdo Ambiental,
exploracdo e trabalho. A interpretacao a luz das teorias criticas considera que essas
expressdes sao indicativas de luta por uma sociedade justa e ambientalmente
equilibrada. Portanto, se estas palavras estdo postas nos discursos apresentados é
porque de certa maneira houve intencionalidade por parte dagueles que elaboraram
tais documentos, bem como, o evidente anseio por transformagéo social.

As palavras-chave encontradas nos textos analisados dizem muito a respeito
da necessidade de mudancas dos paradigmas socioambientais. S8o vistas a partir
da interpretacdo, como expressao viva, da qual abre caminhos em busca de uma
nova perspectiva socioambiental, interpretadas, portanto, como equilibrio entre
homem, sociedade e natureza. Sendo assim, essas palavras-chave encontradas nos
textos analisados, juntas, formam um ecossistema de interesses com vistas a
defender uma Educacdo Ambiental Critica, propulsora de um ensino em que visa a
transformacao da realidade social.

De qualquer modo, pode se enxergar que 0s conteudos apresentados nos
PPP acerca da EA contribuem para formacéo intelectual do aluno em formacéo,
visto que nas abordagens os discursos sustentam a ideia de transformacéo social.
Mesmo reconhecendo que os discursos apresentados na maioria dos PPP
investigados ndo mostram clareza no que se refere aos referenciais tedricos, bem
como ocultam a responsabilidade juridica do Estado e das macroestruturas da
sociedade capitalista. Nesse caso, entendemos que 0s textos analisados ainda
tendem a conduzir o trabalho do professor e desenvolver o senso critico do aluno.
Portanto, o reconhecimento pode ser validado a partir da interpretacéo e analise dos

textos constantes dos referidos PPP, contudo, é no dia a dia das aulas e na visao e
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leitura que os professores tém sobre EA, que efetivamente viabilizardo a
transformacao socioambiental.

Visto assim, ao analisar os discursos apresentados nos documentos
investigados, podemos acreditar que uma vez posto em pratica pelo profissional
docente, ele servirh como instrumento capaz de provocar e conduzir aluno a
desenvolver uma visao critica no ponto de vista da Educacdo Ambiental. Em nosso
entendimento, a EAC alimenta-se de ideias e propostas de transformacdo social,
enxergando a questdo ambiental em sua totalidade, buscando a causa dos
diferentes problemas que geram a crise ambiental. Visto por este angulo, por constar
nos PPP a ideia de EAC, sinaliza o comprometimento das escolas em ofertar para o
aluno uma Educacao Ambiental que possibilite a
aquisicado/formacao/desenvolvimento do pensamento critico e transformador da
realidade social na qual esta inserido.

Dessa maneira, podemos avaliar a Educacdo Ambiental Critica constante nos
PPP investigados como parametro interdisciplinar, tendo em vista que os discursos
apresentados sao vistos de forma transversal, possibilitando assim, o dialogo com as
diferentes disciplinas trabalhadas no ambiente escolar. A EAC dialoga com as
diferentes areas do conhecimento, o que faz dela um objeto de investigacdo que
perpassa as fronteiras do saber circunscrito. Portanto, o discurso sobre a EAC
apresentado nos documentos analisados, tende a contribuir na e para a formacéo de
professores e alunos. Trata-se, assim, de um saber interdisciplinar que instiga e
permeia as diferentes areas do conhecimento em prol da construcdo de uma eco-
cidadania e de uma visao critica da sociedade através dos tempos.

As bases teoricas dos PPP analisados se configuram sob o pilar das teorias
criticas ficando clara a participacdo de Dermerval Saviani e Paulo Freire. Dada a
importancia do didlogo entre as bases tedricas da EAC com a totalidade dos
documentos, isto mostra a preocupacéo dos organizadores destes documentos.
Portanto, julgamos de certa maneira coerente a producdo destes PPP, de outro
modo seria contraditorio dificultando assim o dialogo intratextual.

Podemos entender que principal contribuicdo deste trabalho de pesquisa para
a formacgéo de professores seja resultado das andlises dos PPP, visto que foram
reveladas diferentes dimensdes e interesses na elaboracéo desses documentos. O
esforco na estruturacdo e na busca dos resultados empreendidos nesta pesquisa

cientifica denotam esses discursos.
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Vale salientar que os saberes tedricos e metodologicos contidos neste estudo
estdo sustentados pelos pilares do conhecimento sistematico e cientifico na qual
buscamos por meio da andlise documental, pela andlise textual discursiva e
bibliografica responder aos diferentes questionamentos oriundos do objeto de
pesquisa apresentado. Esta pesquisa podera servir de embasamento na elaboracéao
de novos PPP inserindo as questdes ambientais alinhando a EAC e também aqueles
que queiram tratar do tema com a devida seriedade e pertinéncia. O que
apresentamos até o momento pode ser compreendida como base para futuras
pesquisas envolvendo PPP e sua relacdo com a EAC. Pois entendemos que as
analises feitas neste trabalho, ndo representa a solu¢do dos problemas educacionais
e ambientais, mas apresenta caminhos que podem conduzir o professor e aluno a
uma profunda reflexdo no contexto de ensino e transformacéo socioambiental.

Por fim, salientamos que a EAC permeia discussfes e debates nos encontros
e reencontros de formacédo de professores de diferentes areas do conhecimento.
Certamente, o desafio de analisar e pesquisar a EA nos PPP vai ao encontro dos
interesses deste Programa de Pés-graduacdo. Por isso, entendemos que esta
pesquisa podera contribuir na formacao de professores que atuam ou atuardo na EA
em diferentes etapas do ensino. De igual modo, esperamos que este estudo possa
servir como material de analise as comunidades escolares na elaboracdo de
propostas interdisciplinares como também abrir caminhos a outros pesquisadores

interessados em desenvolver trabalhos dessa natureza.
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