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RESUMO

Esta pesquisa propds-se a compreender o complexo processo de construgcdo dos
conceitos de Educacédo e Ensino a partir das teorias de pensamento presente nas
dimensdes historico-filoséficas e dos movimentos socioculturais que as deram
origem. Sob o aporte da perspectiva histérico-critica, objetivou-se investigar como
essas teorias de pensamento e movimentos sociais implicaram no conteudo e na
producdo de livros didaticos, especificamente durante os séculos XIX e XX no Brasil.
De carater bibliografico e documental, primeiramente, pontuamos 0s acontecimentos
sociopoliticos e os pensadores que influenciaram as ideias e o desenvolvimento
histérico do conceito de educacdo e pedagogia em cada periodo, apresentando
nogcdes histéricas e modos de agir e de pensar do homem e da sociedade.
Examinamos as dimensd@es filoséficas da esséncia e da existéncia na educacao, a
luz da obra de Bogdan Suchodolski, intitulada “A pedagogia e as grandes correntes
filosoficas: a pedagogia da esséncia e a pedagogia da existéncia”, por considera-la
uma obra de carater filosofico, capaz de abordar os aspectos historicos
fundamentais do pensamento pedagogico, e, a partir dela fez-se possivel
compreender o0s autores classicos que contribuiram para a construcdo dessas
teorias. Em seguida, analisamos a influéncia das correntes de pensamentos:
idealistas, empiristas, racionalistas, materialistas, metafisicas, que teve inicio na
Europa, mas serviu para a construgcdo da educacéo e do ensino no Brasil, e mais
tarde influenciaram também a producdo do material didatico utilizado nas escolas do
Brasil. Através dessa retomada tedrica, compreendemos que, no decorrer do século
XIX predominou a Pedagogia da Esséncia, nesse periodo, era latente o interesse da
sociedade capitalista para com a educacdo, que tinham o intuito de instruir
individuos para o trabalho assalariado, 0 que acarretou na perda da
autonomia/conhecimento e deu margem as estratégias de controle que geraram a
alienacdo humana. Isso seguiu durante o século XX, como meio de garantir a
consolidacdo do dominio da burguesia sobre as formas de producéo e trabalho na
sociedade capitalista. Por fim, selecionamos 106 livros didaticos no recorte temporal
dos séculos XIX e XX, dos quais 11 foram analisados para verificar se neles
encontram-se as metodologias presente nas bases tedricas que formularam as
concepcdes de ensino desde a sua origem, bem como explicar a aplicacdo dessas
concepcdes na construcdo da sociedade contemporanea. Os resultados indicam
que, durante o século XIX, houve a predominancia da Pedagogia da Esséncia ou
Tradicional, buscando formar o homem ideal, a partir da utilizagcdo de obras modelos
gue incutissem nos individuos ensinamentos sobre a histéria de seu pais e da
cultura, da moral, ética e religiosidade, formando assim o bom cidadao que viesse a
atuar em sociedade com o minimo de vicios possivel. Ja no século XX houve a
preocupacdo de formar homens aptos a aturem no mercado de trabalho visto que
ndao havia nesse periodo mao de obra especializada suficiente para atuar nesse
mercado em processo de expansdo. Na analise, observou-se que nesse periodo a
influéncia dessas teorias pedagodgicas aqui analisadas no conteddo e na producao
dos livros didaticos, € quase nula e imperceptivel. Para a producdo desse material
foram utilizados apenas os processos metodoldgicos de ensino presentes nessas



pedagogias, a fim de orientar o trabalho pedagégico do professor em sala de aula.
Acreditamos que tal constatacdo se deve ao papel social desempenhado por esse
material, isto é, cabe ao livro didatico a funcdo de inculcar a construcdo de um
projeto politico nacional, bem como o de controle de classe.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo e Ensino; Teorias Pedagogicas; Livros
Didaticos.
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ABSTRACT

This research aimed to understand the complex process of construction of the
concepts of Education and Teaching from the theories of thought present in the
historical-philosophical dimensions and the socio-cultural movements that gave rise
to them. Under the perspective of historical-critical perspective, the objective was to
investigate how these theories of thought and social movements involved in the
content and production of textbooks, specifically during the 19th and 20th centuries in
Brazil. Of bibliographic and documentary character, firstly, we point out the socio-
political events and the thinkers that influenced the ideas and the historical
development of the concept of education and pedagogy in each period, presenting
historical notions and ways of acting and thinking of man and society. We examine
the philosophical dimensions of essence and existence in education, in the light of
the work of Bogdan Suchodolski, entitted "Pedagogy and the great philosophical
currents: the pedagogy of essence and the pedagogy of existence", considering it a
work of a philosophical character, capable of addressing the fundamental historical
aspects of pedagogical thinking, and from it, it became possible to understand the
classic authors who contributed to the construction of these theories. Then, we
analyze the influence of the currents of thoughts: idealists, empiricists, rationalists,
materialists, metaphysics, which started in Europe, but served for the construction of
education and teaching in Brazil, and later also influenced the production of didactic
material used in schools in Brazil. Through this theoretical resumption, we
understand that, in the course of the 19th century, the Pedagogy of Essence
predominated, in that period, the interest of capitalist society towards education was
latent, which had the intention of instructing individuals for salaried work, which
resulted in the loss of autonomy / knowledge and gave rise to the control strategies
that generated human alienation. This followed during the 20th century, as a means
of guaranteeing the consolidation of the dominance of the bourgeoisie over the forms
of production and work in capitalist society. Finally, we selected 106 textbooks in the
time frame of the 19th and 20th centuries, of which 11 were analyzed to verify
whether they contain the methodologies present in the theoretical bases that
formulated the teaching concepts since their origin, as well as explaining the
application of these conceptions in the construction of contemporary society. The
results indicate that, during the 19th century, there was a predominance of Pedagogy
of Essence or Traditional, seeking to form the ideal man, based on the use of model
works that instilled in the individuals teachings about the history of their country and
culture, morality, ethics and religiosity, thus forming the good citizen who would come
to act in society with the least possible vices. In the twentieth century, there was a
concern to train men able to withstand the labor market, as there was not enough
skilled labor in that period to operate in this expanding market. In the analysis, it was
observed that in this period the influence of these pedagogical theories analyzed
here in the content and production of textbooks, is almost null and imperceptible. For
the production of this material, only the methodological teaching processes present in
these pedagogies were used, in order to guide the pedagogical work of the teacher in
the classroom. We believe that this finding is due to the social role played by this



material, that is, the textbook is responsible for inculcating the construction of a
national political project, as well as that of class control.

Key words: History of Education and Teaching; Pedagogical Theories; Didatic
Books.
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1. INTRODUCAO

As praticas pedagogicas na educacdo basica sdo sempre conduzidas pelo
trabalho do professor que, ndo raro, apoiam-se em materiais didaticos, em especial
nos livros didaticos como guias das acfes do processo de ensino e aprendizagem.
Entendemos a complexidade do trabalho pedagdgico, que perpassa ndao apenas
pela transmissdo dos conhecimentos do professor, via conteudos escolares, mas
também pelos conhecimentos adquiridos nas praticas sociais, aqui entendidas como
aguelas obtidas nas relagbes sociais e culturais das quais tanto aluno como
professor participam.

Ao realizarmos a retomada histérica, pra a fundamentacdo deste estudo,
conseguimos compreender que a sociedade se modifica de forma radical e,
acompanhando essas mudancas, a educacdo para nova organizacao social comeca
a ser delineada. Foi ainda no decorrer da Revolugdo Francesa que as primeiras
discussdes sobre uma escola publica, laica e gratuita comecaram a ser pensadas,
justamente para se contrapor ao modelo de educacéo religiosa do Antigo Regime. A
questdao fundamental € compreender os objetivos atribuidos a essa educacao,
levando em consideracéo questdes concretas do periodo.

Tendo estabelecido as organizacdes sociais e politicas da Sociedade
Capitalistas — que ainda estavam se configurando na Europa — a Franca do século
XIX reconfigura seu processo produtivo dentro do novo modo de producdo. A
industria chega com mais intensidade ao pais, que tinha agora a necessidade de
formar sua classe operaria para atuacdo. E justamente essa nova classe que levara
a frente os movimentos do século XIX, a antiga rivalidade com a aristocracia acaba e
a burguesia vivencia os conflitos tipicos do capitalismo.

Com as relacdes do sistema capitalista se formando, a populacdo percebe
que o fim do Antigo Regime apenas possibilitou a ascensédo de uma nova classe ao
poder.

Restaurando as discussfes politicas e educacionais da Revolugcao Francesa,
sSao essas revoltas que trazem a discussdo sobre a escola publica, laica e gratuita. A
populacdo francesa reivindica o que lhe foi prometido e o poder burgués entra em
risco. Ainda que ambos tenham terminado com a vitéria da burguesia, essas

discussbes fizeram com que estes sentissem seu poder ameagado pelos
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antagonismos sociais, antagonismos esses que acabaram influenciando diretamente
suas formulagbes educacionais.

A ideia de que uma instituicdo instrutiva amenizaria 0 descontentamento com
relacdo as diferengas sociais fez com que o ministro francés Guizot, defendesse que
“‘nesse estado de civilizacdo, a instrucdo do povo € uma necessidade absoluta, uma
vez que é indispensavel e inevitavel’” (GUIZOT apud WEISS, 2001, p. 45-46).

Dessa forma, Melo (2011) nos mostra a preocupacédo do ministro em estender
a instrucao, defendendo sua existéncia em todos 0s municipios. Mas, a0 mesmo
tempo em que defendia uma educacédo laica e gratuita para todos, o mesmo era
contrario a gratuidade do ensino. Apesar de estar discutindo sobre uma escola
obrigatéria, uma de suas caracteristicas na Revolucdo, ndo defendia que o Estado
investisse nessa educacdo, deixando a mesma a cargo da familia. A principal
preocupacao era investir em uma escola que pudesse se voltar ao poder politico

pela emancipacao intelectual do sujeito.

[...] é preciso, certamente, assegurar o aprendizado de saberes
elementares, ler, escrever e contar, que se percebia de uma forma confusa,
como de interesse econbémico, mas o fundamento n&o era este, era, na
verdade, de instituir uma educacdo que pudesse ser um instrumento
na regulacdo das emocdes, das paixdes sociais, contribuindo, assim,
para a formacdo de um governo dos espiritos (GUIZOT apud WEISS,
2001, p.46 grifos nossos).

Tendo em vista a complexidade do trabalho pedagdgico, objetivamos
investigar a histéria do livro didatico como instrumento do trabalho diario do
professor. No entanto, € preciso esclarecer que este estudo é resultado de um
processo de pesquisa iniciado na graduacao do curso de Pedagogia Licenciatura
Plena. Depois de participar de Projetos de Iniciacdo a Docéncia e a Pesquisa
(PIBID), e perceber que ainda havia a necessidade de compreender a influéncia das
teorias pedagdgicas no desenvolvimento socioeducacional do homem e suas
relacbes com as mudancas sucedidas no decorrer da histéria da humanidade,
sentimos necessidade de responder questionamentos acerca do pensamento e da
pratica educacional por meio de instrumentos da pesquisa cientiffica na area da
educacao.

Ao patrticipar do PIBID foi possivel aprender muita coisa, mas ainda nao era
possivel aproximar teoria com a pratica, faltava algo, que sé foi possivel sanar

atraves do Projeto de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). O projeto de iniciacdo cientifica
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possibilitou a compreensdo da importancia da teoria para se obter bons resultados
no processo do ensino.

Por este motivo, uma pesquisa inicial foi realizada para saber mais sobre a
importancia da compreensdo das perspectivas educacionais e seus métodos para o
desenvolvimento da escrita. Em uma segunda pesquisa buscou-se compreender o
conflito entre as dimensdes filoséficas da Esséncia e Existéncia levantadas por
Bogdan Suchodolski. As duas pesquisas do PIBIC, nos fez dar continuidade no
trabalho de conclusdo de curso, no qual identificamos a influéncia da teoria da
educacdo de George Snyders sob as tendéncias pedagodgicas progressistas
historicamente implantadas no Brasil.

Essas pesquisas foram fundamentais para compreender o processo de
construcdo pedagdgica e, por esse motivo, objetivamos, nesta pesquisa, apreender
como as dimensbes pedagogicas influenciam a producdo de livros didaticos no
Brasil. Neste estudo, sera possivel demonstrar que cada concepc¢do pedagdgica tem
teorias que as fundamentam e que dao base as metodologias que contribuem na
organizacdo e construcdo do trabalho do professor, bem como, no papel
desempenhado por esses materiais comumente utilizados em sala de aula.

O procedimento metodologico adotado neste estudo esta centrado na analise
bibliografica e documental, sendo que no primeiro momento realizamos um estudo
das correntes filosoficas da esséncia e existéncia, tomando como ponto de partida a
obra “A Pedagogia e as Grandes Correntes Filosoéficas - A Pedagogia da Esséncia e
a Pedagogia da Existéncia” (2002), de Bogdan Suchodolski, para compreender os
conflitos existentes entre elas. Esta pesquisa permitira identificar os conflitos, e como
eles interferem diretamente no pensamento pedagdgico.

De posse dessas analises foi possivel averiguar como as pedagogias
nomeadas pelo autor, influenciaram as demais pedagogias que estdo presentes na
educacao brasileira, sejam elas criticas ou hegeménicas. Para essa averiguacao,
nosso objeto de analise foram livros didaticos produzidos entre os séculos XIX e XX.

Sob esse aspecto, a maioria dos livros didaticos analisados nesta pesquisa
podem ser encontrado no site da Lemad: Laboratério de Ensino e Material Didatico —
Historia, da USP. Nesse site ha uma aba “Biblioteca Didatica” na pagina de
apresentacdo, em que € possivel acessar a pagina “Livros Didaticos Digitalizados”.
Os livros estédo disponibilizados no site em formato PDF, de forma gratuita podendo

ser baixado por qualquer pessoa que tenha interesse no material.
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Dos livros disponiveis nesse site foram baixados todos os que estdo dentro do
recorte temporal estipulado nesse estudo, sendo eles: Cartilhas, Compéndios, Livros
de leitura, Livros de Licdes de coisas, Livros de Geografia, Materiais de gramatica
(para alfabetizacdo); Compéndios sobre a Historia do Brasil; Livros sobre a Historia
Universal; Livros de Leitura, para uso de professores e alunos, nos lares ou em
escolas, nos niveis de ensino de instrugdo primaria e elementar ou secundéria. Além
desses, ha alguns livros que foram levantados em bibliotecas de escolas publicas
municipais.

Desse modo, todos os livros presentes nessa amostra estdo descritos no
quadro presente na quarta secdo deste estudo. Para a realizacdo da analise
descritiva, selecionou-se alguns desses livros que contribuiram significativamente
para as mudancas ocorridas no ensino e na educacao desses periodos, de maneira
gue permita ao leitor compreender como as teorias pedagdgicas apresentadas neste
estudo estdo presentes na metodologia da elaboracdo desses materiais e como
estas interferiram no modo de producdo desse material. Toda producédo de livros
didaticos atenderam as necessidades e mudancas dos periodos aqui apresentados.

Este levantamento de fontes e analise dessa pesquisa servird para mostrar
aos professores e individuos interessados na tematica quao necessaria €
compreender as teorias pedagdgicas e suas metodologias para que ndo ocorram
equivocos pedagogicos no uso de materiais que sao oferecidos como
recursos/suportes no trabalho de sala de aula.

Para que o objetivo seja alcancado, este trabalho estd organizado em quatro
secdes. A primeira secdo, atribuida a esta introducdo, buscamos apresentar a
pesquisa abordando os aspectos mais relevantes sobre o tema. Na segunda secéo,
pontuamos 0s acontecimentos e 0s pensadores que influenciaram as ideias e o
desenvolvimento histérico do conceito de educacédo e pedagogia em cada periodo,
apresentando nocdes histéricas e modos de agir e de pensar do homem e da
sociedade. Tais acontecimentos acabaram resultando em discussbes que acabaram
por contribuir para a fundamentacado da pedagogia enquanto ciéncia de educacéo e
ensino.

Na terceira sec¢do, analisamos a influéncia das correntes de pensamentos;
idealistas, empiristas, racionalistas, materialistas, metafisicas, que tiveram inicio na
Europa, mas que foram a principal forca motriz para a construgcdo da educacao e do

ensino no Brasil, e mais tarde, influenciaram também a producédo do material didatico
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utilizado nas escolas brasileiras. Nos livros didaticos produzidos foram disseminadas
metodologias especificas de ensino, provenientes dessas correntes que dao base as
teorias pedagodgicas de ensino que, por sua Vez, acabam normatizando a
organizacdo e disposicdo dos contetdos dos livros. Desse modo, aprofundaremos
essas analises na gquarta secdo deste estudo.

Ao estudar a histéria da educacdo, € possivel observar que sempre houve
divergéncias entres as concepcdes pedagogicas conhecidas como pedagogias
hegemobnicas e pedagogias contra-hegemonicas, sendo que a primeira defende
perspectivas educacionais voltadas para o0 processo de ensino e aprendizagem
correspondendo aos interesses dominantes, tendendo a homogeneizagcdo do campo
educativo e na segunda as questdes giram em torno da fungcdo e dos objetivos da
educacdo perante a sociedade, visto que, correspondem aos interesses dos
dominados, buscando transformar a ordem vigente. (SAVIANI, 2012)

A partir das andlises realizadas por Saviani (2012) é possivel destacar que
essas pedagogias hegemdnicas e contra-hegeménicas se subdividem: de um lado
tem-se as concep¢cbes pedagdgicas hegemobnicas; concepcdo pedagdgica
tradicional religiosa ou pedagogia tradicional, concepcao pedagogica renovadora ou
escolanovista, que afirmam que a educacdo escolar integra o centro do processo da
formagédo social dos individuos, e, do outro, encontram-se as concepg¢des contra-
hegemonicas; socialista, libertaria, comunista, libertadora, historico-critica que visam
a emancipagdo social, processo este que implica em rupturas para além da
sociabilidade do capital.

Sabe-se que a divergéncia presente nas concepg¢des de educagdo expoe
varios problemas dos quais trataremos de explicitar nas proximas secdes deste
estudo, assim sendo, ndo se trata de uma concep¢do pedagodgica sobrepor-se a
outra, mas € evidente que a educacdo é dirigida por diferentes correntes de
pensamento e que estas influenciam diretamente as ideias pedagdgicas,
contribuindo assim para a manutencéo do controle social, nos diferentes periodos de
desenvolvimento politico-social.

Nesse sentido, decidiu-se por realizar esta pesquisa através de uma analise
criica das reais condicdbes da educacdo escolar, buscando apreender o
desenvolvimento das concepcbes pedagogicas que fundamentam o trabalho

educacional, especificamente, o trabalho do professor em sala de aula. Isso pode
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ser claramente atestado quando se compreende o processo histérico como o fio
condutor da andlise.

Feita esta observacao preliminar, optou-se por analisar, na primeira sessao as
dimensdes filoséficas da esséncia e da existéncia na educacado, a luz da obra de
Bogdan Suchodolski, intitulada “A pedagogia e as grandes correntes filosdficas: a
pedagogia da esséncia e a pedagogia da existéncia”, por considera-la uma obra de
carater filoséfico, capaz de abordar os aspectos histéricos fundamentais do
pensamento pedagogico, e, a partir dela foi possivel compreender os autores
classicos que contribuiram para a construgcdo dessas teorias.

Na Pedagogia da Esséncia, o autor diz que se buscava no homem seu
aspecto empirico, atribuindo, portanto, a educacédo, a funcdo de desenvolver sua
verdadeira esséncia, ou seja, estimular as virtudes presentes em cada individuo, de
forma que esse se torne um cidaddo com o minimo de vicios possiveis. Ja na
Pedagogia da Existéncia, o autor destaca a ideia de uma educacdo em que a
objetividade esta relacionada a universalidade do ideal e das normas educativas
com o desenvolvimento histérico e do espirito, tratando-se de inspirar os homens a
livrarem-se das amarras causadas pelo atraso no pensamento critico, em relacdo ao
homem e ao mundo existente nos fundamentos da pedagogia da esséncia.

A analise dessas correntes filoséficas nas pedagogias permitiu constatar que
as mesmas influenciaram diretamente as principais concepcdes pedagodgicas
utilizadas na educacgao brasileira.

Os livros, enquanto principal material didatico utilizado nas escolas se
destaca, também, enquanto material de apoio ao professor em sala de aula. Sabe-
se que cada teoria tem em si uma metodologia, um modo especifico de se trabalhar
o0 conhecimento historicamente acumulado pela humanidade. Compreende-se,
portanto, que os livros didaticos tém em si uma teoria como fio condutor no processo
de producédo e condugédo desse conhecimento e, cabe ao professor ter compreensao
acerca destas teorias e suas metodologias, na perspectiva de transformar a teoria
em conhecimentos.

Para isso, selecionamos 106 livros didaticos no recorte temporal dos séculos
XIX e XX, desse total 11 foram analisados, sendo 4 referentes aos séculos XIX e 7
ao século XX. A escolha dos livros utilizados no decorrer dos séculos XIX e XX foi
justamente para explicitar a presenca da influéncia das correntes de pensamento

presentes nesse periodo, bem como, a interferéncia dessas na construcdo e
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propagacdo das ideias pedagdgicas historicamente utilizadas no pais, e que nao
obstante interferiam direta e indiretamente nos conteddos presentes nestes
materiais.

Quanto a realizacdo da andlise desses materiais, optou-se pela andlise
descritiva, sendo que, dessa amostragem geral foram selecionados os 11 livros que
mais foram utilizados nas escolas de todo pais, e dos quais pode-se dizer que foram
0S que contribuiram para as mudancas ocorridas no ensino e na educacao de seus
respectivos periodos.

Deste modo, buscamos dividir as analises em séculos XIX e XX, de modo
que, o leitor consiga, através das andlises feitas anteriormente, compreender como
se deu a interferéncia das teorias pedagodgicas apresentadas neste estudo, no que
tange a metodologia, a elaboracdo, bem como, a relagdo dessas concepcdes
pedagdgicas e a producdo do livro didatico como instrumento de trabalho do
professor. Assim sendo, sera possivel, perceber que, toda producdo de livros
didaticos atendeu as necessidades e mudancas dos periodos aqui apresentados.

Os séculos XIX e XX foram selecionados por se tratar do periodo de
crescente producao, publicacédo e difusdo desse material nas escolas de todo o pais.
Impulsionado pela producdo deste material em outros paises ap0s a criacdo e
difusdo da imprensa, o Brasil via, nos livros didaticos, um meio de agilizar o
processo de ensino que ainda se encontrava em grande parte do pais, atrasado.

Contudo, € importante ressaltar que, este crescimento em relagdo a producao
e disseminacdo do livro didatico, foi fortemente influenciada pelas Revolucbes
ocorridas na Europa, dentre elas destaca-se também a Revolugcdo Russa (1917-
1923), que via nos livros didaticos a possibilidade de superar as influéncias
religiosas e ideoldgicas presentes na organizacao sociocultural do periodo anterior.

Neste periodo, 0s russos visavam atingir atraves da pressédo exercida pelo
estado, a expressdo maxima da ideologia efervescente no inicio deste século XX, 0s
Estados totalitarios, e preocupavam-se também em tornar obrigatéria a educacao,
estendendo o acesso a escolas para criangas camponesas, visando com iSso, uma
campanha massiva para erradicar o analfabetismo em adultos e criangas durante a
era soviética.

E sobre este periodo, Manacorda (1999, p. 580) nos diz que;
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Na URSS, a aproximag&o de um sistema educativo totalitario deu-se apenas
com Stalin. No periodo anterior, como ja indicamos, a escola e a pedagogia
soviéticas se tinham caracterizado por um sensivel experimentalismo e por
uma \iva abertura aos principios das escolas novas e da “pedologia” (ou
pedagogia experimental e puericéntrica), e também aos problemas
ideoldgicos e sociais mais urgentes na sociedade pés-revoluciondria (criar o
homem nowo, isto é, colaborativo, socializado, nédo individualista, além de
laico e dotado de mentalidade cientifico-técnica). A criacdo mais
significativa da pedagogia soviética foi o principio da escola
politécnica do trabalho, empenhada em conjugar instrugcédo e trabalho
de fabrica, mas também em ‘ampliar o horizonte cultural dos alunos’,
como sublinhava Kruspskaia, substituindo a velha escola nacionalista
e religiosa, com seus manuais e seus métodos. [...] De 1927 a 1930,
houve uma ulterior polectenizagdo da escola, por meio de nows programas
sobretudo, embora ndo se tenha realizado por ineficiéncias praticas e
fraquezas tedricas. Nos anos de Stalin, wlta-se a uma escola de cultura,
gue exalta o estudo sistematico, subordina o trabalho ao estudo e se afasta
dos métodos do atiismo. Em 1934, a escola elementar torna-se de 4 anos,
a escola média incompleta, de 7 anos, e a completa, de 10 anos. Em 1936,
foi condenada a ‘pedologia’, ou seja, 0 atiismo pedagégico. Lancaram-se
livros de textos e difundiram-se métodos didaticos cada vez mais
oficiais e alinhados a ideologia de Estado.

Para garantir o sucesso do processo de crescimento industrial iniciado no
século anterior, era necessario adequar a educacdo e 0 ensino as teorias
pedagodgicas que estavam sendo pensadas e reformuladas para acompanhar esse
crescente desenvolvimento.

Deste modo, buscamos analisar se nos livros didaticos desses periodos,
estavam expressas as metodologias presentes nas bases teéricas que formularam
as concepcdes de ensino desde a sua origem, bem como, explicar a aplicacéo
dessas concepc¢des na construgdo da sociedade contemporanea.

O estudo dos primeiros autores de livros didaticos brasileiros é uma tentativa
de indicar essas relagbes complexas, situd-los junto aos demais sujeitos que
constituiram a historia da educacéo escolar no século XIX e inicio do século XX.

Almejamos com esta pesquisa, apresentar a relacdo das concepcdes
pedagodgicas e a producdo do livro didatico como instrumento de trabalho do
professor, destacando a importancia de se compreender o papel desempenhado por
este material, afim de que se torne imprescindivel o conhecimento das teorias e
métodos pelos professores, para que assim, estes possam utilizar este material da

melhor maneira, visando o seu maximo aproveitamento.
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2. O DESENVOLVIMENTO HISTORICO DO CONCEITO DE EDUCAGCAO E DA
PEDAGOGIA: EMBATE ENTRE A PEDAGOGIA DA ESSENCIA E DA
EXISTENCIA

Nesta secdo sera apresentado o conceito de educacédo e de pedagogia que
sdo imprescindiveis a pesquisa propriamente pedagogica. Nessa relacdo entre
educacdo e pedagogia, 0 primeiro pressuposto ndo pode deixar de ser a
constatacdo da historicidade. Sabe-se que houve na histéria da humanidade fatores
que influenciaram drasticamente o modo de agir e pensar dos individuos e dos
grupos sociais como um todo.

Para se compreender a transitoriedade desse processo de transformacéo,
recorreu-se a histéria da cultura do povo grego, especificamente, o periodo grego
classico (séc. V - IV a.C.), uma vez que nele se inspiraram 0s primeiros modelos
educacionais que encontramos expressos na educacdo ainda hoje, mesmo tendo
sofrido grandes alteracbes, sua base permanece pautada na ideia de “formacéao
integral do homem?”.

Sabe-se ainda da importancia em destacar a contribuicdo dos pensadores
desse periodo e até mesmo dos periodos anteriores, a fim de apresentar suas
influéncias no decorrer da histéria para o desenvolvimento das teorias e dos
conhecimentos socialmente produzidos, porém, faz-se necessario demarcar o
periodo aqui estudado. Desse modo, apresentaremos nesse primeiro momento a
importancia das teorias acerca de homem e da sociedade produzidos nesse periodo,
destacando a influéncia de seus pensamentos para a formacdo e transformacéo
social.

No que diz respeito a historia da educacéo e da pedagogia, faz-se necessario
aborda-las desde o seu principio de modo a compreender a influéncia e contribuicéo
de ambas nos diferentes periodos socio historico, ressaltando que é na quarta se¢éo
deste estudo que aprofundaremos nossa andalise acerca da contribuicdo desses
acontecimentos nas mudancgas e transformacdes ocorridas no ambito escolar, bem
como no material didatico utilizado.

Como veremos a seguir, nosso objeto de estudo estd centrado na
compreensdo da educacdo e do ensino, mais especificamente nas teorias que 0s

fundamentam como meio de apreender o papel prestado pelo livro didatico que foi
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amplamente disseminado apds os escritos de Ratke e Comenius nos séculos XVl e
XVIII.

Nesse processo compreende-se que a educacdo e a pedagogia tiveram
fundamental importancia, por isso, € necessario explicitar o conceito de cada uma
individualmente. Lorenzo Luzuriaga (1980, p. 1, grifos nosso) compreende que
educacao;

[...] € uma dessas manifestacdes culturais; e também tem sua histéria. [...]
Por educacdo entendemos, antes do mais, a influéncia intencional e
sistematica sobre o ser juvenil, com o propésito de forma-lo e
desenvolvé-lo. Mas significa também a acdo genérica, ampla, de uma

sociedade sobre as geragbes jovens, com o fim de conservar e
transmitir a existéncia coletiva

Entende-se, e isto é reiterado, que a educagdo integra e influencia
essencialmente a vida do homem e da sociedade, do mesmo modo, é componente
fundamental para a propagacéo e aperfeicoamento de sua cultura e ciéncia ao longo
do tempo.

Com relacdo a Pedagogia, pode-se dizer que esta é;

[...] reflexao sistematica sobre educacdo. Pedagogia é a ciéncia da
educacdo: por ela é que a acédo educativa adquire unidade e elevacéo.
Educacdo sem pedagogia, sem reflexdo metddica, seria pura atividade
mecanica, mera rotina. Pedagogia € ciéncia do espirito e esta intimamente
relacionada com a filosofia, psicologia, sociologia e outras disciplinas, posto
ndo dependa delas, eis que é ciéncia autbnoma (LUZURIAGA, 1980, p. 2,
grifos nosso).

Nas palavras de Saviani (2012, p. 74):

[...] o conceito de pedagogia se reporta a uma teoria que se estrutura com
base e em fungcdo de uma prética educativa. A pedagogia como teoria da
educacdo, busca equacionar de alguma maneira o problema da relac&o
educador-educando, de modo geral, ou, no caso especifico da escola, a
relacdo professor-aluno, orientando o processo de ensino e aprendizagem.

E possivel perceber que educacdo e pedagogia estdo unidas mesmo que se
apresentem “‘como o anverso e reverso da moeda” (LUZURIAGA, 1980, p. 2), séo
unidades independentes e ao mesmo tempo indissociaveis. Uma prop0e a pratica e
a outra a teoria, enquanto uma apresenta a realidade e as mudancas sociais e
materiais, a outra busca a partir delas compreender o movimento do

desenvolvimento das capacidades humanas frente a essas transformagdes e, com
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isso elaborar estratégias que sirvam de base para um ensino capaz de fazer com
gue o individuo perceba e aja sob a realidade concreta.

Em ambas, o processo de construcéo individual e social é essencial, porém,
nao se realizam do mesmo modo, diferenciam-se de acordo com as necessidades e
anseios de cada povo e cada época, visto que a sociedade nado € estatica, mas sim,
parte integrante de um processo continuo de desenvolvimento e mudancas. Neste
sentido, a realidade concreta implica no entendimento da realidade social de modo a
transcender os aspectos fenoménicos da realidade aparente. De fato a sociedade
ndo é estatica, o notar das mudancas sociais € impulsionado pelas contradi¢cdes
que, no campo do materialismo historico, implica de velar as contradigcbes sociais
dos séculos XIX e XX para, nesse contexto, localizar a educacéo e o ensino, bem
como, a pedagogia enquanto area especifica do conhecimento.

Assim como a sociedade tem sua histéria e sua cultura, a educacao também

a tem, uma vez que;

[...] a educacdo é parte da cultura, e esta também estd condicionada
historicamente, variando segundo as caracteristicas dos pows e das
épocas, a histéria da educacao é,também, parte da histéria da cultura e
estuda suas relacdes com a acdo educativa (LUZURIAGA, 1980, p. 2,
grifos nosso).

Deste modo, percebe-se que o sentido da acédo educativa presente na historia
da cultura interfere de forma ativa na histéria da educagdo, uma vez que por meio
dela é possivel modificar a forma como se vé o homem e a sociedade e, por meio
dela, a cultura se faz viva e presente no decorrer dos anos. E a relacdo educativa
presente entre a historia da educacéo e a historia da cultura que surge a pedagogia
como teoria de educacdo, como agao educativa unindo e sistematizando os saberes
historicamente acumulados.

Do mesmo modo que a sociedade e educacéo tém sua historia, a pedagogia
igualmente a tem, “a histéria da pedagogia estuda o desenvolvimento das ideias e
dos ideais educacionais, a evolucdo das teorias pedagdgicas e as personalidades
mais influentes na educagédo” (LUZURIAGA, 1980, p. 3), assim sendo, a histéria da
pedagogia esta mais voltada as ciéncias humanas, que tem por base a organizacao
da producdo humana no que diz respeito ao conhecimento historicamente
produzido. O objetivo principal desta ciéncia € desvendar as complexidades da

sociedade, “ao passo que a histéria da educacgdo principia com a vida do homem e
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da sociedade, a da pedagogia s6 comeca com a reflexdo filoséfica, isto é, com o
pensamento helénico, principalmente com Sécrates e Platdao” (LUZURIAGA, 1980, p.
3).

Como se V&, a pedagogia é teoria de educacdo e para essa discussao,
considerando a sua especificidade, buscou-se compreendé-la fazendo um recorte a
partir das obras de Bogdan Suchodolski, “A Pedagogia e as Grandes Correntes
Filosdficas: A Pedagogia da Esséncia e a Pedagogia da Existéncia” (2002) e “Teoria
Marxista da Educacdo’{1976), bem como em obras sobre histéria da educacao e
ensino, servindo de aporte tedrico para sustentar as analises dessa pesquisa.

Nas obras de Suchodolski, percebe-se a intencdo de apresentar a pedagogia
enquanto ciéncia da educacdo, uma vez que em seus estudos ele parte da
explicacao dos filosofos que as inspiraram, utilizando-se do método do materialismo
historico dialético proposto por Marx.

Vale destacar que Marx em sua obra “O capital’, constatou a distingcdo entre
“‘método de pesquisa’ e “método de exposi¢cao”, deste modo, Marx emprega em seu

escrito a natureza expositiva e a finalidade do método dialético, ressaltando que:

E mister, sem divida, distinguir, formalmente, o método de exposicdo do
método de pesquisa. A investigacdo tem de apoderar-se da matéria, em
seus pormenores, de analisar suas diferentes formas de desenwolvimento e
de perquirir a conexao intima que ha entre elas. S6 depois de concluido
esse trabalho é que se pode descrever, adequadamente, 0 movimento real.
Se isso se consegue, ficard espelhada, no plano ideal, a vida da realidade
pesquisada, o que pode dar a impressdo de uma construcao a priori (MARX,
2017, p. 28).

Seguindo esse método proposto por Marx, realizamos uma investigacao
historico-filoséfica a fim de compreender o processo de construgdo da educacao e
da pedagogia enquanto teoria de educacdo. Por se tratar de um tema que ja foi
bastante estudado por pedagogos, historiadores, fildsofos e soci6logos nao iremos
nos alongar muito nesse aspecto de descricdo historica, primaremos por explicitar
aqui, apenas 0s movimentos necessarios para a construcdo da realidade concreta
gue deram origem ao nosso objeto de estudo, ou seja, o livro didatico.

Nao pretendemos com esse estudo esgotar a problematica analisada, mas,
com ele resgatar partes da histéria que nos permite apresentar a interferéncia da
cultura e das ideias politicas e econbémicas predominantes em cada periodo que

transformaram a pedagogia em atividade educativa.
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Mas € importante ressaltar que o século XIX foi o século das grandes
indastrias, se destacando como forma predominante de organizacdo social e de
trabalho até o fim do século XX. Neste periodo, as instituicbes fabris acabaram
interferindo nos modos de relacbes sociais e de trabalho, ditando também a
necessidade de adequacao das instituicbes escolares a essas mudancas.

A seguir, com especificidade, sera possivel analisar os ideais pedagdgicos
iniciados na Grécia atendo-se inicialmente ao pensamento dos filésofos classicos

que inspiraram suas primeiras projecgoes.

2.1. A PEDAGOGIA DA ESSENCIA

Quando a andlise esta centrada na perspectiva histérico-critica, a exigéncia a
ser atendida se refere a compreensdo do fenbmeno em estudo e 0 movimento que
ele percorre, haja vista sua relagdo com o objeto de estudo em pauta, qual seja, o
livro didatico.

No entanto, antes de discutir sobre o livro didéatico, interessa-nos dar
continuidade a discussdo do item anterior em que tratamos das questdes da
educacao e da pedagogia. Nesse sentido, urge-nos debrucar sobre a pedagogia da
esséncia, por considera-la um instrumento teérico que auxiliard nas andlises dos
livros didaticos, no que refere a proposta pedagodgica inserida nesse material
didatico.

Tendo em vista a necessidade do aprofundamento dessa questéo,
entendemos por bem, fazer um resgate histérico para tratar da pedagogia da
esséncia.

Tendo suas bases iniciadas nas teorias de Platdo (428-348 a.C.), Suchodolski
(2002) destaca em seus estudos que, Platdo buscava pela pedagogia da esséncia
encontrar no homem seu aspecto empirico e com isso atribuia a educacdo a funcéo

de desenvolver no homem a sua verdadeira esséncia.

De modo idéntico, a educagdo moral atinge os desejos, os habitos, a
wontade; mas as decisdes definitivas, relativas ao bem e ao mal, provém do
mundo ideal, a que pertence o pensamento. E, tal como a educacédo do
espirito, ndo existe uma via que possa conduzir da observacdo sensivel as
cumes do conhecimento, na educagdo moral ndo existe uma via que
conduza das experiéncias da vida cotidiana ao pleno desenwhimento da
personalidade moral (SUCHODOLSKI, 2002, p. 14).
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Dessa forma, era preciso estimular as virtudes inatas presentes em cada
individuo, a partir do seu pensamento, conduzindo-o a modificar suas experiéncias
de maneira que a verdade e o bem estivessem acima no dominio do corpo e dos
desejos. Desse modo conseguir-se-ia formar cidaddaos com o minimo de vicios
possivel, uma vez que o espirito recordando a sua patria verdadeira emanaria luz
sob seu conhecimento desprendendo-o dos vicios da matéria.

Essa teoria dualista de Platdo serviu para que o Cristianismo ascendente,
reforcando essa concepcédo de controle dos vicios morais, obtivesse controle sob as
ideias de corpo e desejos, acentuando ainda mais o conflito existente no homem
entre 0 que o liga a vida material e 0 que o0 une ao mundo espiritual. A teoria do
pecado original, bem como as consequéncias advindas por ela, constituia uma forma
de adverténcia para que o homem nao cedesse ao estado de corrupcdo de sua
crenca.

Outro importante fildsofo que contribuiu para as discussGes sobre educacao
nesse periodo (mesmo que tenha dedicado boa parte de seus escritos a politica), foi
Aristoteles (384-322 a. C.), frequentador da academia de Platdo, este construiu
algumas criticas sobre ele e as justificou dizendo: “Sou amigo de Platdo, mas mais
amigo da verdade” (ARANHA, 1993, p. 97).

Aristoteles buscou em seus estudos retomar a problematica do conhecimento
e definir a ciéncia como meio de se chegar ao conhecimento verdadeiro. Sua
filosofia diferentemente da filosofia de Platdo que buscava suas respostas no mundo
das Ideias, recai sobre a compreensdo da problematica do mundo empirico,
apoiando-se, portanto, nas experiéncias vividas e na observacdo das coisas.

Aranha (1993, p. 97, grifos nosso) descreve que;

A teoria aristotélica se baseia em trés distingBes fundamentais, que
passamos a descrever simplificadamente: substancia-esséncia-acidente;
ato-poténcia; forma-matéria, que por sua vez desembocam na teoria das
guatro causas. Aristoteles “traz as ideias do céu a terra”: rejeita o
mundo das ldeias de Platdo, fundindo o mundo sensivel e o inteligivel
no conceito da substancia, enquanto “aquilo que é em si mesmo”, ou
enquanto suporte dos atributos. Ora, quando dizemos algo de uma
substdncia, podemos nos referir a atributos que |he convém de tal
forma que, se l|he faltassem, a substdncia ndo seria o que é.
Designamos esses atributos de esséncia propriamente dita, e
chamamos de acidente o atributo que a substancia pode ter ou nao,
sem deixar de ser o que é.
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Dessa forma, Aristoteles nos propbe que ha nas coisas materiais,
caracteristicas essenciais, das quais os fazem ser aquilo que sao, e outros,
acidentais, que ndo mudam as coisas e si. Pode-se dizer que “a esséncia do homem
€ a racionalidade [...] e as caracteristicas [acidentais] podem ser relacionadas ao seu
esteredtipo” (ARANHA, 1993, p.97).

No entanto, a transformacao dos seres ndo pode ser resolvida apenas com 0s
conceitos de esséncia e acidente. Deste modo, Suchodolski (2002, p.15) destaca

que Aristoteles em seus estudos:

[...] fez uma distincdo que teve grande importancia na histéria da filosofia:
separou a matéria da forma. De acordo com a sua concep¢do, a matéria é
passiva, varidwel, neutra; a forma é ativa, duradoura, e da um aspecto
qualitativamente definido. A forma do homem ¢é a atividade, uma atividade
especifica. Ndo a que possui a semelhanca de plantas e animais, mas a
atividade pensante. Esta forma molda a matéria e cria o homem.

Em outras palavras, “Matéria é o principio indeterminado de que o mundo
fisico € composto, “aquilo de que é feito algo”, [...] Forma é aquilo que faz com que
uma coisa seja o que €” (ARANHA, 1993, p.97). Mas esses dois conceitos nao sao
suficientes para explicar o vir a ser, uma vez que todo ser (pensante) tende a
transformar sua forma atual, ou seja, todo ser carrega em si 0 que Aristoteles
denominou poténcia e ato.

Destarte, o conceito de poténcia ndo pode ser confundido com a nocédo de
forca, uma vez que em Aristoteles compreende-se como sendo uma ideia do vir a
ser, ou seja, a capacidade do tornar-se algo a partir do agir, do ato.

E Aristételes, apO0s explicar a importancia desses conceitos para o
desenvolvimento do pensamento e para formacdo do homem, ainda propds que
haveria trés coisas que poderiam fazer o homem bom, ja que ele acreditava que
tudo e todos tendem ao bem, ou jA o é por natureza, e essas trés coisas sao:
“natureza, habito e razido. A primeira nos € dada, mas pode ser modificada pelo
habito, como este, por sua vez, deve ser dirigido pela razdo. Mas, é preciso que as
trés coisas se harmonizem, embora o elemento racional deva sempre predominar”
(ARANHA, 1993, p. 56).

E sobre isso, Aristoteles, em sua obra, “Etica a Nicémaco” (1973), explica

que:
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[...] assim como toda acdo e toda escolha, ttm em mira um bem
qualquer; e por isso foi dito, com muito acerto, que o bem é aquilo a que
todas as coisas tendem. [...] e se é werdade que nem toda coisa
desejamos com vistas em outra (porque, entdo, 0 processo se repetiria ao
infinito, e indtil e VAo seria 0 nosso desejar), evidentemente tal fim sera o
bem, ou antes, o sumo bem. (ARISTOTELES, 1973, p. 249, grifos nosso).

Assim sendo, os sentidos de valor e virtude, bem como, o de valorizacdo das
experiéncias diarias na busca pela verdade, influenciaram diretamente o campo
educacional, uma vez que ndo tendo o homem vicios que o afastem de suas
capacidades racionais, seu aprendizado seria bom e elevaria seu pensamento. Com
isso, Aristételes propde que “a fim de ouvir inteligentemente as prelegées sobre o
que é nobre e justo, em geral sobre temas de ciéncia politica € preciso ter sido
educado nos bons habitos” (ARISTOTELES, 1973, p. 251).

Com efeito, seus escritos influenciaram posteriormente muitos pensadores do
periodo medieval e contribuiram para a fundamentagdo de um ensino mais
intelectual, ndo deixando de lado a sua posicdo em relacdo a importancia da
educacao moral.

O periodo medieval (476-1453) divide-se em Alta Idade Média, que
compreende os séculos V ao X com a consolidagédo do feudalismo e a ascencédo do
dominio da Igreja; e Baixa ldade Média, que compreende o periodo do século Xl ao
XV, marcado pelo auge e decadéncia do feudalismo, bem como, as transformacdes
na conjuntura economica, educacional, social e politica (transicdo do feudalismo
para o capitalismo) durante o periodo do Renascimento. (ARRUDA, 1990)

Nesse periodo a hegemonia cultural, educacional e o ensino eram em grande
parte influenciada e controlada pela Igreja Catdlica e em sua maior parte, privilégio

do clero e dos filhos de familias nobres, Arruda (1990) descreve que:

[...] a Igreja gozava de uma situagdo econdmica privilegiada, [...] Além disso,
a Igreja tinha o monopdlio da cultura. Saber ler e escrever, na Idade
Média, era privilégio de bispos, padres, abades, monges. Dessa forma,
0os membros do clero comegaram a participar da administracéo
publica, exercendo as func¢fes de notarios, secretarios, chanceleres. A
organizacdo dos dominios da Igreja atingiu um grau bastante
aperfeicoado. Era um modelo que os membros da nobreza leiga ndo
conseguiam imitar. Além da autoridade moral, a Igreja comecava a exercer
influéncia na administracdo financeira dos principados medievais (1990, p.
339, grifos nosso).

Com isso os padres da Igreja difundiram um modelo de educacdo crista

pautada nos principios filosoficos dos pensadores da antiguidade, e buscando
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ampliar o seu dominio, bem como, manter seu monopdlio cultural, para isso, criaram
a filosofia Patristica e a filosofia Escolastica. A filosofia Patristica se manteve entre
os seculos | — VII; essa “filosofia dos padres de igreja” tinha por objetivo consolidar o
papel da igreja, bem como propagar os ideais do cristianismo (que estavam em
crescente desenvolvimento), contribuiu ainda, para a propagacdo de alguns
conceitos cristdos que estao presentes ainda hoje em nosso meio social e estes sao;
a ideia de pecado original, a criacdo do mundo por Deus, a ressurreicdo e 0 juizo
final.
Sobre a Patristica, Aranha (1993, p. 101) diz que esta;

No esforco de conwerter os pagdos, combater as heresias e justificar a fé,
desenwlvem a apologética, elaborando textos de defesa do cristianismo.
Comega ai uma longa alianca entre fé e razdo que se estende por toda a
Idade Média e em que a razdo € considerada auxiliar da fé e a ela
subordinada. Dai a expressdo Agostiniana “Credo ut intelligam”, que
significa “Creio para que possa entender’. Os Padres recorrem inicialmente
a filosofia platbnica e realizam uma grande sintese com a doutrina crista,
mediante adaptacfes consideradas necessarias.

Por volta do século IX surge a Escolastica uma nova filosofia cristd que teve
seu apogeu no século Xl e o comeco do século XIV, nessa filosofia cristd houve
uma retomada de muitos dos principios filoséficos gregos presentes na Antiguidade,
visto que, a grande preocupacdo da igreja nesse momento era aliar a razdo e a
ciéncia aos ideais da igreja catélica para conseguir, assim, manter a sua autoridade.

Nesse contexto, de alianca entre razédo e fé, emerge a “teologia” enquanto
ciéncia que buscava explicar racionalmente alguns dos conceitos disseminados pela
igreja, como: existéncia de Deus, da alma, do céu e inferno e as relacdes entre
homem, razédo e fé (ARANHA,1993).

Durante muito tempo predominou na ldade Média a influéncia da filosofia de
Platdo, uma vez que era mais facilmente adaptada aos ideais cristdos. Ja o0s
pensamentos de Aristoteles eram vistos com desconfianca uma vez que algumas
interpretacées a viram como sendo, de certo modo, perigosa para a fé.

Mas Tomas de Aquino (1225-1274) foi o padre e pensador desse periodo que
viu nos escritos de Aristoteles exposi¢des implicitas de um plano de educacao
intelectual, e com isso fez a sintese mais fecunda da filosofia Escolastica. Em sua

interpretacdo dos escritos de Aristoteles, Toméas propds educar o homem através de
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suas virtudes, e seguindo os ensinamentos de Aristdteles divide as virtudes em
intelectuais e morais.

As virtudes intelectuais consistem na sabedoria filoséfica, ha compreensao,
na sabedoria pratica e as virtudes morais consistem na liberalidade e na temperanca
como principios fundamentais. Portanto, louva-se o sabio referindo-se a seus bons
habitos e aos habitos dignos de louvor chamamos virtudes. A primeira gera-se e
cresce gracas ao ensino e isso exige experiéncia e tempo enquanto a segunda é
adquirida em resultado do habito, evidenciando-se assim que nenhuma virtude moral
surge em nos por natureza.

Deste modo, destaca-se em seus escritos que;

A \irtude é, pois, uma disposicdo de carater e consiste numa mediana, isto
€, a mediana relativa a nés a qual é determinada por um principio racional
préprio do homem dotado de sabedoria pratica. E um meio termo entre dois
vicios, um por excesso e outro por falta. (ARISTOTELES, 1973, p. 249).

Aristoteles também fala da temperanca, da obediéncia e da disciplina como
moderacdo das virtudes e que de maneira alguma devem se opor ao principio
racional, tal afirmacdo serve como subsidio na formacédo educacional, haja vista, que
estas sdo as bases fundamentais para a producdo do conhecimento através da
pratica do ensino.

Deste modo, Tomas de Aquino nas sentencas sobre a Etica, diz que “pela
virtude 0 homem se dirige ao maximo daquilo que pode ser” e que “as virtudes nos
aperfeicoam, capacitando-nos para seguir de modo devido as inclinagdes naturais”
(TOMAS DE AQUINO, 2000, p. 145-146).

Aprofundando essa questdo na educacdo, Tomas de Aquino (2000, p. 31-32,

grifos nosso), mostra como se produz o conhecimento:

O conhecimento preexiste no educando como poténcia e ndao
puramente passiva, mas ativa, se ndo o homem néo poder adquirir
conhecimentos por si mesmo. E assim como h4 duas formas de cura: o
gue ocorre pela agdo da natureza e o que ocorre pela acdo da natureza
ajudada pelos remédios, também ha duas formas de adquirir o
conhecimento: de um modo, quando a razdo por si mesma atinge o
conhecimento que ndo possuia, o que se chama descoberta; e, de
outro, quando recebe ajuda de fora, e este modo se chama ensino.[...]
O professor deve conduzir o aluno ao conhecimento do que ele ignorava,
seguindo o caminho trilhado por alguém que chega por si mesmo a
descoberta do que nao conhecia. [...] O processo pelo qual a razdo chega
ao conhecimento mediante a descoberta de coisas desconhecidas
consiste em aplicar principios gerais evidentes a determinadas
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matérias e assim chegar a algumas conclus6es particulares, e destas,
por sua vez, chegar a outras etc. E é por isto que se diz que o professor
ensina o aluno: porque este processo darazédo - que a razdo natural faz
em si — é proposto de fora pelo professor por meio de sinais, e assim a
razdo do aluno - por meio do que lhe é proposto como certos
instrumentos de ajuda - atinge o conhecimento do que ignorava. E do
mesmo modo que se diz que o médico causa a salde no doente pela
atuacdo da natureza, também se diz que o professor causa o
conhecimento no aluno com a atividade da razdo natural do aluno. E é
nesse sentido que se diz que um homem ensina a outro e se chama mestre.

A conclusdo de Tomas foi essencial, através de sua antropologia filoséfica,
ele explica racionalmente questdes teoldgicas, fazendo com que se perceba a
importancia do professor no papel de conduzir o individuo na busca e apreensao do

conhecimento.

O magistério implica uma ascendéncia, como no senhorio. Ora, essas
relacdes ndo podem dar em relacdo a si mesmo; do mesmo modo que
alguém nao pode ser pai ou senhor de si mesmo. E do mesmo modo néo
pode alguém ser mestre de si mesmo. [...] 0 ensino pressupfe um
perfeito ato de conhecimento no professor; dai que seja necessario
gue o mestre ou quem ensina possua de modo especifico e perfeito o
conhecimento cuja aquisicdo quer causar no aluno pelo ensino.
Quando, porém, alguém adquire o conhecimento por um principio
intrinseco, aquilo que é causa agente do conhecimento sé o é em parte, a
saber, quanto as razGes seminais do conhecimento, que sdo os principios
comuns. E ndo se pode, por conta de uma tal causalidade, aplicar com
propriedade o nome do professor ou mestre. (TOMAS DE AQUINO, 2000, p.
41-42, grifos nosso).

Sendo assim, deve haver preparo e formacdo adequada para ensinar, ou
seja, o professor deve fazer com que o0 aluno percorra o0 seu caminho de
desenvolvimento e crescimento, garantindo-lhe suporte cognitivo e com isso fazer
com que este se desenvolva na direcdo da autonomia pessoal, como sujeito
pensante, que estd sempre em busca do conhecimento com o intuito de
compreender e melhorar sua realidade.

Embora tenha se inspirado na filosofia de Platdo, S&do Tomas de Aquino
assim como Aristételes, “opbs-se aos aspectos excessivos da interpretacdo ascética
da pedagoga da esséncia, conservando apenas suas teses principais’
(SUCHODOLSKI, 2002, p. 15). Para ele, a tarefa da educagédo € atuar da mesma
maneira em todos, moldando a matéria com a energia do sentido contido na nogao
de forma humana e a atividade pensante seria a maneira de se conseguir avancar

na forma do homem.
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Ao negar a concepcdo das ideias inatas, como reserva sempre disponivel
do espirito do conhecimento, S8o Tomas considerou que o0 ensino era
uma atividade em virtude da qual os dons potenciais se tornam
realidade atual. Esse processo, quer pelo lado do educador, quer pelo
lado do proprio aluno implica uma atividade (SUCHODOLSKI, 2002, p.
15, grifos nosso).

Todo esse processo faz com que o trabalho educativo que agora esta
implicado na realizagdo de atividades, coloque em relevo as falhas da natureza
humana, pois as atividades ndo tiveram sua origem no homem, nem foram eles que
as dirigiram, suas regras sdo estabelecidas a partir da Santa Escritura, através do
apelo de Cristo que consiste no ensino de todos 0s povos.

Tendo a época do Renascimento herdado as tradi¢fes laicas e racionalistas
do periodo Antigo, atribuiu-se a Pedagogia da Esséncia, a concepcdo de que a
natureza humana “é aquela propriedade comum a todos os homens cuja razdo é a
forca que orienta a vida humana. Em conformidade com este carater da natureza
humana [...] a educacdo deve combater tudo o que se lhe opde e desenvolver tudo o
que lhe é préprio” (SUCHODOLSKI, 2002, p. 17) e dessa confianga depositada na
razdo e nas aquisicdes culturais da antiguidade, inicia-se nesse periodo as
oposicdes nas concepcdes de educacédo iniciando assim a concepgdo do homem

enquanto ser pensante.

A grande corrente de secularizagdo da vida ndo p6s em questdo
unicamente a autoridade da Igreja e o direito de essa mesma Igreja
ditar as normas das diversas orientacdes da atividade humana. P6s
igualmente uma questdo — a principio receosamente e sem audécia — o
proprio principio da autoridade a que o homem devia submeter-se. As
criticas as concepgdes entdo em vigor, que surgiram no campo da
filosofia, significavam que a experiénciasintelectuais novas podiam ter
uma forca superior a da tradi¢do transmitida. Quando, no campo da vida
social e politica, se puseram em divida direitos até entdo imutaweis do clero
e da aristocracia feudal, isso traduzia que as necessidades e as aspiracdes
caracteristicas de certos grupos de populacdo podiam ter forca superior a
das normas do direito e dos fundamentos do regime em \igor
(SUCHODOLSKI, 2002, p. 17, grifos nosso).

Mediatizado pela crescente interrogacdo levantada pelos homens daquele
periodo acerca dos principios eclesiasticos de determinismo ou subserviéncia do
homem a Deus, imposto até entdo pelo clero e pelos homens da igreja, se situa aqui
a preocupacdo com as interrogacfes sobre: pode o homem buscar em si préprio o
sentido de sua fé e as normas de sua vida? A segunda alternativa mesmo muito

audaciosa foi responsavel por levar muitas pessoas a fogueira e também por
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encorajar muitas outras a repensarem os moldes de suas vidas. (SUCHODOLSKI,
2002)

Esses questionamentos acabaram culminando na manifestacdo da
individualidade humana. Uma vez que o individuo passa agora a questionar-se se
nasce o0 homem com sua esséncia completa ou se essa esta em constante formacéao
e transformacdo. Esses questionamentos resultaram numa verdadeira onda de

revolta contra a pedagogia da esséncia ou tradicional.

Enquanto nas concepg¢des dos humanistas se consenaram 0s principios
fundamentais da esséncia, admitindo somente algumas concessfes em
relacdo aos meios de a realizar, pelo contrario, e certas correntes
ideoldégicas do Renascimento, tentou-se enweredar com audacia por uma
concepcao que outorga aos homens o direito de viverem de acordo com seu
pensamento (SUCHODOLSKI, 2002, p. 19-20).

Surgem nesse periodo as indagacdes sobre o que se entende por esséncia.
Sera ela unica, universal e manifestada de forma semelhante em todos os homens,
ou ha uma diversidade? H& construcado, transformacdo da esséncia?

Mesmo sob criticas e indagacfes a pedagogia da esséncia consegue ser
mantida através de uma orientacdo mais tradicional, pelos jesuitas; e em seguida
por uma orientacdo de natureza, idealizada por Rousseau, como algo liberal e laico.

Por volta do ano de 1500, o cristianismo representado pelos Jesuitas
desempenhou uma orientacéo tradicional da pedagogia por meio da publicacdo da
obra, Ratio Studiorum?. Neste periodo, os jesuitas tornaram-se senhores de uma
grande parte da educacdo europeia, e, além de fazer notaveis concessdes no
sentido de uma relativa adaptacdo do trabalho, do ensino e da educagédo da
juventude, destacaram o sentido religioso e dogmatico da esséncia pedagogica no
intuito de conter o movimento reformista e hostilizar o dominio da ciéncia, dentro das

perspectivas da igreja.

As ideias pedagobgicas expressas no Ratio correspondem ao que passou a
ser conhecido na modernidade como pedagogia tradicional. Essa
concepcdo pedagégica caracteriza-se por uma Js8o essencialista de
homem, isto €, o homem é concebido como constituido por uma esséncia
universal e imutavel. A educacdo cumpre moldar a existéncia particular e
real de cada educando a esséncia universal e ideal que o define enquanto
ser humano. Para a vertente religiosa, tendo sido o homem feito por Deus a
sua imagem e semelhanca, a esséncia humana é considerada, pois, criagcdo

2 P T .
Em termos histéricos, esse documento desempenhou o papel de cddigo de ensino em que se

pautavam a organizacdo das atividades dos numerosos colégios fundados e dirigidos pela
Companhia de Jesus (SAVIANI, 2013).
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divina. Em consequéncia, o homem dewe empenhar-se em atingir a
perfeicdo humana na vida natural para fazer por merecer a dadiva da vida
sobrenatural (SAVIANI, 2013, p. 58).

Dessa forma, ndo se pode negar a importancia que teve a pedagogia da
esséncia ao longo da histéria, uma vez que, foi ela a precursora de um modelo de
organizacdo de educacdo e ensino. Como se pode ver, cada periodo historico
produziu e conduziu meios de se organizar socialmente e nesse processo, o que “o0
mundo antigo e sua cultura vieram perdendo em unidade, [ganhavam] em riqueza e
em problematicidade” (CAMBI, 1999, p.45).

Eis que, em meados do século XVI, houve no campo da pedagogia profundas
transformacdes que se intensificaram nos movimentos que sucederam esse periodo.
Os movimentos sociais que vao do Renascimento ao lluminismo, “[delinearam] uma
renovagao dos fins da educacado, bem como dos métodos e depois das instituicoes”
(CAMBI, 1999, p. 336).

Mas foram os ideais educacionais de Jean-Jacques Rousseau que
influenciaram os pensadores desse periodo a atacar radicalmente as bases da
pedagogia da esséncia, obtendo boa repercussao.

Para eles, nada deveria se impor ao desenvolvimento do homem, transferindo
a concepcdo de natureza metafisica para o olhar empirico. A pedagogia que
Rousseau almejava se voltava para um olhar concreto do homem, tal como ele é,

surge a partir dai as primeiras expressées da Pedagogia da Existéncia.

2.2. A PEDAGOGIA DA EXISTENCIA

As transformacfes ocorridas no periodo que corresponde a Baixa Idade
Média deram inicio a uma nova forma de organizacdo econdmica e social: o sistema
capitalista; ndo da forma como o conhecemos hoje, mas, surge nesse periodo 0s
principios que o fundamentam.

Consta que a crise do sistema feudal no século Xl foi o responsavel pela
origem do que pode se chamar de pré-capitalismo, ou como diz Marx em seus
estudos acumulacdo primitiva, se d4 esse nome pelo motivo que “aparecem apenas
algumas caracteristicas do sistema capitalista, como: a producdo voltada para o
mercado; as trocas monetarias, a organizacdo empresarial; o espirito de lucro; e o
racionalismo econdbmico” (ARRUDA, 1990, p. 375).
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a partir do aumento significativo da populacdo na Europa deste periodo,
crescimento este, que estimulou o mercado e o consumo de produtos para
alimentacdo, vestuario e habitacdo. Mas como o sistema de producdo feudal nédo
conseguiu acompanhar o desenvolvimento e manteve sua base de produgdo nos
mesmos moldes estaticos, ndo se manteve, pois, “ndo acompanhava o ritmo do
mercado consumidor em expansao” (ARRUDA, 1990, p. 376).

Todo esse processo contribuiu para acelerar o crescimento e a expansao
deste novo modelo econdmico social e o ritmo intenso do mercado consumidor fez
com que houvesse a necessidade de méo de obra para o trabalho e manutencédo do
novo sistema. Dessa maneira, é notorio imaginar uma enorme reacao em cadeia, em
que o velho sistema de producdo comeca a dar espaco ao novo. Onde antes
prevalecia um carater de producdo de subsisténcia logo deu lugar a comercializacao
da producdo de excedentes e ao crescimento e desenvolvimento dos pequenos
burgos e cidades, e sobre isso, Arruda (1990) destaca que:

Com a maior seguranga nas Vias de comunicacdo, estradas e rios, 0s
produtos excedentes, isto &, que ndo foram consumidos no campo eram
transportados para os mercados surgidos em pontos estratégicos. Isto nao
tinha acontecido durante a Alta Idade Média, quando os produtos que néo
eram consumidos, ndo podendo ser trocados por outras mercadorias,
apodreciam. Do mesmo modo, pereciam as pessoas que ficavam sem
consumi-los (1990, p. 376).

Compreende-se que, com a crise do sistema feudal, um novo modelo de
homem e de sociedade se originou e se expandiu por toda a Europa. Neste novo
sistema, o0 modo de trabalho servil ja ndo era mais aceitavel e logo tratou de ser
substituido pelo regime de trabalho assalariado, se eximia, portanto, o sistema
feudal e se implantava o sistema capitalista de producéo.

Depois de tanto tempo isolados nos campos, a populacdo europeia comegou
a se reagrupar em pequenos povoados, transformando-os progressivamente em
cidades. Mas essa migracdo dos povos do campo para a cidade ndo ocorreu de
forma rapida e sem nenhuma dificuldade. Esses povos que antes tinham de onde
retirar seu sustento agora viam-se a margem da sociedade e em decorréncia disso
houve um aumento significativo na camada de individuos marginalizados.

Para Marx (2017), esse processo deu-se por meio da entdo chamada
acumulacao primitiva, que se da atraves da expropriacdo de pequenas e médias

propriedades rurais, limitacdo das areas comuns para caca e pesca, bem como, pela
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instituicdo das leis sanguinarias contra a vadiagem e deslocamento da populacdo
rural para a cidade. Esse processo culmina na necessidade de formacéo de forca de
trabalho para as manufaturas, que acabam por dar um ponto final as guildas e

converte do artesao livre em assalariado, sobre isso ele explica que;

Essa acumulagdo primitiva desempenha na economia politica
aproximadamente o mesmo papel do pecado original na teologia. Adéo
mordeu a maga e, com isso, 0 pecado se abateu sobre o género humano.
Sua origem nos é explicada como uma anedota do passado. Numa época
muito remota, havia, por um lado, uma elite laboriosa, inteligente e
sobretudo parcimoniosa, e, por outro, uma sucia de vadios a dissipar tudo o
que tinham e ainda mais. De fato, a legenda do pecado original teolégico
nos conta como o homem foi condenado a comer seu pdo com suor de seu
rosto; mas € a historia do pecado original econdmico que os revela como
pode haver gente que ndo tem nenhuma necessidade disso. Seja como for.
Deu-se assim, que os primeiros acumularam riquezas e os Ultimos
acabaram sem nada ter para vender, a ndo ser sua propria pele. E desse
pecado original datam a pobreza da grande massa, que ainda hoje, apesar
de todo seu trabalho, continua a ndo possuir nada para vender a ndo ser a
si mesma, e a riqgueza dos poucos, que cresce continuamente, embora ha
muito tenham deixado de trabalhar (MARX, 2017, p. 785).

Compreende-se assim que, para que as riquezas de alguns aumentassem,
era necessario que outros dedicassem seu tempo a produzir essa riqueza, ndo o
fazendo de maneira livre e espontdnea, mas como meio de garantir a sua

subsisténcia. Deste modo, Marx (2004) explica que;

O movimento histdrico que converteu os produtores em assalariados
se apresenta, pois, como sua libertacdo da serviddo e da hierarquia
industrial. Por outro lado, estes libertos ndo chegam a ser vendedores
de si mesmos sendo depois de terem sido despojados de todos os
seus meios de producdo e de todas as garantias de existéncia
oferecidos pela antiga ordem das coisas. A histéria de sua expropriacdo
ndo pode ser objeto de conjeturas: esta escrita nos anais da humanidade
com letras indeléwis de sangue e de fogo (MARX, 2004, p. 14, grifos
Nosso).

Todo esse movimento que parecia libertar o homem do estado de servidao

presente no sistema feudal, fez com que restasse a eles apenas:

[...] & live exploragdo do homem pelo homem. [..] o conjunto do
desenwlvimento, abrangendo ao mesmo tempo a génese do salariato e do
capitalismo, tem por ponto de partida a seniddo dos trabalhadores; o
progresso que esse desenwolvimento realizou consiste em mudar a forma
de sujeicdo, em conduzir a metamorfose da exploracdo feudal em
exploracdo capitalista. Para fazer compreender bem a sua marcha, ndo é
necessario nos elevarmos muito alto. Se bem que os primeiros esbocos da
producdo capitalista tenham sido feitos muito cedo em algumas cidades do
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mediterraneo, e era propriamente capitalista ndo data sendo do século XVI.
Onde quer se inicie, a abolicdo da seniddo é, desde muito, um fato
consumado, e o regime das cidades soberanas, esta gléria da Idade Média,
esta ja em plena decadéncia (MARX, 2004, p. 15).

A transformacéo social, do feudalismo para capitalismo aconteceu a partir da
expansdo do comércio maritimo, esse movimento propulsor de mudancas ficou
conhecido como Renascimento Comercial ou Renascimento Urbano. Esse
movimento provocou, um salto dialético nas formas de acumulacdo e da expanséo
na producdo da riqueza via trabalho assalariado, deste modo, pode-se dizer que, “o
renascimento marcou o inicio dos Tempos Modernos no Plano Cultural” (ARRUDA,
1977, p. 29) e esse movimento foi, em grande parte, responsavel pela propagacgéo
de toda a riqueza cultural presente na Europa ocidental para o restante do mundo.

Sobre a denominagao “Renascimento” pode-se dizer que:

[...] foi resultado de preocupacdo dos homens que viveram esta ewolugao
cultural, em aproximar a sua época a Antiguidade. Consideravam, portanto,
gue a sua época via renascer a cultura antiga, a partir da qual se
orientavam, em oposicdo a cultura medieval, que desprezavam (ARRUDA,
1977, p. 29)

Essa luta acabou ganhando proporcdo e se transformou em revolta contra a
autoridade daqueles que se opunham as leis correntes da vida, e esse movimento
intelectual, cientifico e literario que se deu no Renascimento recebeu o nome de
Humanismo. Inspirado na civilizacdo greco-romano, que valorizava o saber critico
para o0 aumento do conhecimento e cultura, fundamentou-se de modo a desenvolver
as potencialidades da condicdo humana, para que este desenvolva suas
capacidades de criacdo e transformacédo da realidade natural e social em que se
encontra inserido.

Diferentemente da Idade Média que pregava o teocentrismo, em que Deus
era 0 centro do mundo, o humanismo renascentista pregava o antropocentrismo,
cujo foco esta no conceito de que o homem ocupa o centro do mundo. As pesquisas
cientfficas desenvolvidas neste periodo foram fundamentais para a mudanca da
mentalidade europeia, enquanto as concep¢des humanistas traziam em seu amago
os principios fundamentais da pedagogia da esséncia (conhecimentos dos
pensadores da antiguidade), nas correntes ideolégicas do renascimento era possivel

perceber um encaminhamento mais voltado ao direito de liberdade do homem, bem
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como da defesa desses em viverem de acordo com as suas vontades (principios
presentes na pedagogia da existéncia).

Os principais representantes da educacdo do Renascimento foram os
humanistas Rabelais (1490-1553) e Montaigne (1533-1592). Rabelais “censurou e
ridicularizou particularmente a educacéo escolastica e formalista da época, baseada
na aprendizagem das palavras e na submissdo as regras” (LUZURIAGA, 1980,
p.105) e ele foi ainda o “precursor do realismo e do naturalismo em pedagogia”
(Ibidem).

Sobre a pedagogia de Rabelais, Luzuriaga (1980, p. 105, grifos nosso)

comenta que esta:

Parte da ideia de que cumpre manter a educacdo em relacdo com a
natureza; isso supde atender primeiro o corpo, cuidar da higiene, da
limpeza e dos exercicios fisicos com grande amplitude e cuidado; para isso
exige a vida ao ar livre e indica a série de exercicios fisicos que o
educando deve realizar. Do ponto de vista intelectual, Rabelais é o
primeiro no reconhecer todo o valor das ciéncias na educacao,
aprendidas, todavia, ndo nos livros, e sim na natureza. [...] Mas a
educacdo compreende também, e em primeiro lugar, o conhecimento
dos classicos, as artes liberais, o latim e o grego, as ciéncias exatas,
em suma, toda uma enciclopédia.

Considerando a preocupacdo do autor com a formag¢do do individuo é
possivel notar que sua proposta de um ensino enciclopédico se da pelo fato deste
ambicionar o desenvolvimento e a formagdo de um homem integral, completo e em
contato com a realidade natural e social, mas isso ainda nao era suficiente para
superar os ideais presentes na Pedagogia da Esséncia.

Deste modo, Michel de Montaigne (1533 — 1592) também inspirou suas
concepcdes no realismo e no naturalismo, mas se fundamentou com maior acento
literario que Rabelais, e em seus escritos “repudiou a disciplina escolastica e criticou
Rabelais pelo seu enciclopedismo” (GADOTTI, 2004, p.64).

Sobre essa critica tecida por Montaigne em sua obra, “Ensaios” a esses

modelos de educacéo, Suchodolski (2002, p. 20, grifos nosso) comenta que:

[...] os seus Ensaios sdo na realidade um grande “Ensaio da vida
relacionado com o prdprio autor e suas experiéncias. Montaigne criticou o
carater superficial e verbal da educagdo quer escolastica, quer humanista,
mas nesta critica foi muito mais longe que os seus predecessores. Ndo se
tratava de lutar por melhores métodos de educa¢do, mas mostrar a
profundidade ignorada do processo educativo e revelar a sua ligacao
com avida real do homem. As ideiasda pedagogia da existéncia, ainda
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vagas, mas ja fortes e vivas, manifestavam na obra de Montaigne
tendéncia para revoltar-se contra a pedagogia da esséncia; esta revolta
condenava nao somente o0s principios de adestramento postos em
duvida pela maioria dos humanistas, mas também as afirmacdes
fundamentais da pedagogia da esséncia, isto é, a submissdo do
homem aos valores e aos dogmas tradicionais eternos.

Sobre a finalidade educacional exprime:

‘Nao é uma alma, nao é um corpo, o que o mestre deve tratar de
formar: € um homem’. Nao se pode dar definicio mais precisa da
educacao integral. Tudo ainda acentuado com o dizer: ‘Todo o estudo
e todo o trabalho ndo devem ser encaminhados a outra mira que sua
formagao’. Essa educacdo deve comegar dede a primeira infancia e dewe
ter em contas disposicOes naturais das criangas. Para ela necessita-se de
preceptor ou mestre e qualidades, ‘de cabega antes melhor que provida de
ciéncia’. Na educacédo, ha de o aluno tomar parte ativa. O mestre deve
mostrar aos discipulos ‘o exterior das coisas, fazendo-lhes
experimentar, escolher e discernir por si mesmos, ja preparando-lhes o
caminho, ja& deixando-lhes liberdade de busca-lo’ (MONTAIGNE apud
LUZURIAGA, 1980, p. 106, grifos nosso).

Para Montaigne, a educacao deve ser oferecida de modo que as criancas
aprendam fazendo, experimentando, mas aqui € importante ressaltar que a
metodologia na relacdo ensino-aprendizagem desse periodo, ndo é a mesma das
metodologias ativas contemporaneas. Deste modo, Montaigne, propde um ensino
gue dé subsidios tedricos de conhecimentos que possam ser adquiridos na infancia
e que serdo Uteis e fara com que os individuos se tornem aptos a trabalhar com
aquilo que escolheram ou aquilo a que melhor se afeicoaram desde a infancia.

Diante disto, ele propde que a educacdo seja realizada de maneira que a
crianga aprenda aquilo que lhe sera util na idade adulta, e sobre isso ele escreve no
capitulo XXV de sua obra “Ensaios”:

Os maced6nios quiseram encurtar o caminho e como as ciéncias,
ainda que se estudem seriamente sé nos podem oferecer teorias acerca
da prudéncia, da sabedoria na conduta e do espirito da decisdo, sem nos
levar & sua prética, procuraram colocar desde cedo as criangas em
contato com arealidade, instruindo-as ndo por palavras mas pela acgéao,
formando-as e as moldando rigorosamente, por preceitos e frases sem
davida, mas também e principalmente por exemplos e obras, a fim de
gue o saber nao lhes enchesse apenas a alma mas a ela se
incorporasse, tornando-se compleicdo e habito; e que néo fosse uma
aquisicdo mas uma propriedade natural. A propésito, perguntou-se a
Agesilau que deviam, na sua opinido, as criancas aprender, ao que ele
respondeu: o que terdo de fazer quando crescerem. N&o é de estranhar
gue semelhante educacédo tenha produzido tdo admirdweis efeitos. Conta-se
gue iam buscar em outras cidades da Grécia retéricos, pintores, musicos e
na Lacedemobnia os legisladores, os magistrados e comandantes dos
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exércitos. Em Atenas aprendia-se a bem falar; |1a, a bem fazer. Numa a
discutir nas controvérsias dos sofistas e a penetrar o verdadeiro
sentido das frases artificialmente constituidas; noutra a defender-se
contra as tentacdes da volUpia e a encarar com coragem os reveses da
sorte ou da morte que nos ameaca. Aqueles a discorrer, estes a agir;
continuo exercicio de lingua de um lado; e, de outro, da alma
(MONTAIGNE, 1972, p. 78, grifos nosso).

Montaigne declara sua discordancia com o0 embasamento naturalista de
Rabelais que propds um ensino em contato direto com a observagdo dos
acontecimentos na natureza.

E diferentemente do periodo anterior que os homens atuavam no meio
educacional de modo descompromissado, nesta nova sociedade “o sistema de
producdo capitalista precisava, ao contrario, da condi¢cdo servil das massas, sua
transformacdo em mercadoria e a conversado de seus meios de trabalho em capital’
(MARX, 2004, p. 23).

Onde antes prevalecia o sentido humanista do Renascimento ou a nogao de
natureza humana, logo deu espaco a doutrina do criticismo e das ideias objetivas.
Neste momento a nocdo de uma educacédo voltada a esséncia do homem ja ndo era
suficiente para suprir as ambicdes e aspiragcdes da sociedade em ascenséo, e a
curiosidade do “novo” levaram a buscar sempre a verdade acima de qualquer
crenca, dogma ou preceito moral.

Em resumo, sobre a educacéo desse periodo Luzuriaga (1980, p. 111, grifos

nosso) diz que:

Ao terminar o século XVI, a educagcdo na Alemanha, isto é, nos multiplos
Estados que a compunham, constituia-se pelo menos nominalmente, desta
forma: a) escolas primérias para o pow, nas aldeias e nas pequenas
localidades, com ensino muito elementar dado na lingua alema, por
eclesiasticos ou sacristdos, e com carater principalmente religiosos; b)
escolas secundarias ou latinas, para a burguesia, de carater humanista,
mas também religioso, como preparacdo principalmente para 0s cargos
eclesiasticos e profissdes liberais; c) escolas superiores e universidades ja
existentes em parte, mas transformadas no espirito da religido reformada, e
outras, de nova criagcdo dos principes protestantes. Essa organizacao
triplice manteve-se pela histéria da educacéo fora, até nosso tempo,
mas com espirito e métodos naturalmente diferentes.

Quanto a organizacao interna das escolas primarias, subsistiam as
matérias tradicionais, leitura, escrita e calculo, com adiantamento da
leitura das Sagradas Escrituras na lingua vernacula e de cantos religiosos,
gue alcancaram grande desenwhimento. Os métodos de ensino nédo
experimentaram também grandes mudancas, baseando-se principalmente
na aprendizagem de memoria e na explicacao dos textos sagrados. Por
ultimo, a disciplina continuou tdo rigorosa como nos tempos
anteriores, predominantes 0s castigos corporais.
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E evidente que o movimento renascentista apresentou ao homem sua
participacao na intervencdo e na posi¢cdo que ocupa no mundo e isto fez com que o
homem empreendesse atravées da manifestacdo dos seus valores individuais e
coletivos, seu vigor no campo das artes, da cultura e da ciéncia. Esse movimento,
apresentou ao mundo valores e questdes que se fizeram presentes nos movimentos
gue se seguiram ao longo da histdria. E sobre isso Agnes Heller (1982, p. 9) destaca

que;

Com o Renascimento surge um conceito dinAmico do homem. O individuo
passa a ter a sua propria histéria de desenwhimento pessoal, tal como a
sociedade adquire também a sua histéria de desenwolvimento. A identidade
contraditoria do individuo e da sociedade surge em todas as categorias
fundamentais. A relacdo entre o individuo e a situacdo torna-se fluida; o
passado, o presente e o futuro transformam-se em criagbes humanas. Esta
«humanidade», no entanto, constitui um conceito generalizado, homogéneo.
E neste momento que a «liberdade» e a «fraternidade» nascem como
categorias ontoldgicas imanentes. O tempo e 0 espaco humanizam-se e o
infinito transforma-se numa realidade social. Mas por muito dinAmico que o
homem possa ser na sua interacdo com a histéria, antropologicamente
ainda é eterno, genérico e homogéneo. O homem cria 0 mundo, mas ndo
recria a humanidade; a histéria, a «situagdo», mantém-se externa a ele.

Esse movimento ocorrido durante os séculos XVII e XVII principalmente,
contribuiram para que a pedagogia realista se estabelecesse na transicdo entre a
pedagogia do renascimento e a pedagogia iluminista, marcando com isso 0
nascimento do pensamento pedagdgico moderno.

Para Agnes Heller (1982, p. 11);

O Renascimento foi a aurora do capitalismo. As maneiras de viver dos
homens do Renascimento e, portanto, o desenwlhimento do conceito
renascentista do homem, tinham as suas raizes no processo através do
qual os primordios do capitalismo destruiram a relacdo natural entre o
individuo e a comunidade, dissolveram o0s elos naturais que ligavam o
homem a sua familia, a sua situacdo social e ao seu lugar previamente
definido na sociedade, e abalaram toda a hierarquia e estabilidade,
tornando as relagBes sociais fluidas tanto no que se refere ao arranjo das
classes e dos estratos sociais como ao lugar dos individuos neles.

E justamente neste periodo que a sociedade presencia a “ascensdo de uma
nova e poderosa classe” (GADOTTI, 2004, p. 76) e a partir dela uma nova
concepcdo de pedagogia comeca a ser delineada, substituindo o conceito humanista

de educacdo pregada durante o renascimento, e dando lugar a pedagogia que
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pudesse colocar o homem em contato com a natureza e a partir dela transformar a
ela e a si mesmo.

Influenciada pelo empirismo de Francis Bacon e pelo racionalismo de
Descartes, a pedagogia realista também sofre a influéncia do movimento cientifico
desse periodo e isso acaba por fazer com que seja substituido o conhecimento
verbalista amplamente disseminado nas pedagogias anteriores e passe a ser
empregado no ensino o aprendizado pelo conhecimento das coisas. Para tanto,
procuraram criar uma nova didatica, que reafirme a individualidade do educando,
mas que preserve 0s principios de empatia, harmonia e respeito entre os homens.

Neste periodo ‘0 homem se langou ao dominio da natureza desenvolvendo
técnicas, artes, estudos; a matematica, astronomia, ciéncias fisicas, geografia,
medicina, biologia. Tudo o que fora ensinado até entdo era considerado suspeito”
(GADOTTI, 2004, p. 76) e na Pedagogia € possivel perceber “a influéncia [de] duas
grandes correntes filoséficas desse tempo: a empirica, representada principalmente
por Bacon, e a idealista, fundada por Descartes” (LUZURIAGA, 1980, p. 136). O que
se sabe é que nenhum deles escreveu especificamente sobre educacdo, mas 0s
seus principios acabaram repercutindo sobre ela.

Sobre esses autores Luzuriaga escreve:

Bacon (1561-1626) considera que o conhecimento vem da experiéncia, das
percepcbes sensiveis, pelo que se deve comecar pelo estudo da natureza,
do conhecimento das coisas. Para isso cumpre empregar o método indutivo,
pelo qual os fatos particulares sé&o objetos de agrupamento, experimentacdo
e comprovacdo, para chegar aos conceitos gerais, isto €, ao conhecimento.
Descartes (1596-1650) parte da divida metddica, da atitude de discutir as
ideias em compensacdo, afirma a substancialidade do eu e da razdo ante o
mundo exterior. O decisivo para o conhecimento sdo as ideias, ndo as
coisas; 0 ser pensante, ndo o0 mundo exterior. Sua influéncia na pedagogia
do tempo dewve-se sobretudo a suas ideias sobre o método, que chegam a
constituir uma das bases da nova didatica (LUZURIAGA, 1980, p. 136).

As correntes filosoficas, empirista e idealista se moldaram aparentemente
controversas, contudo, se complementaram na educacdo e dessa unido resultou a
pedagogia realista, a qual deu a época nova caracteristica. Os aforismos presentes
no Novum Organum de Francis Bacon objetivavam um ensino que evitasse 0
trabalho penoso das criangcas, ao mesmo tempo que propunha um método que
fizesse com que o aluno observasse a realidade, interpretando-a para que na

aprendizagem, obedecesse ao seu curso.
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Essa pedagogia denominada realista foi representada por personalidades
como Ratke, Comenius e Locke. E sobre ela Luzuriaga (1980, p. 137, grifos nosso)

destaca:

Essa pedagogia trata de substituir o conhecimento wverbalista anterior pelo
conhecimento das coisas ou, melhor, pelo de suas representagdes. Aspira
a criar nova didatica, dando normas para o emprego do método na
educacdo, conforme certas regras. Encara igualmente a
individualidade do educando com mais insisténcia que nas épocas
anteriores. Finalmente, na ordem moral e social, cultiva o espirito de
tolerancia, de respeito a personalidade e de fraternidade entre os homens.

Wolfgang Ratke (1571-1653) foi o precursor da pedagogia realista e cuidou de
introduzir na educacdo os embasamentos tedricos de Bacon de modo tedrico e
pratico, suas reflexdes constituiram sob a educacdo as bases de um novo método
de ensino que seguia as leis da natureza. Ratke em seu livro “Escritos sobre a Nova
Arte de Ensinar’, expunha os conceitos nos quais estavam apoiadas as bases de
seu método de ensino.

Luzuriaga (1980) tratou de apresentar as principais caracteristicas presentes

no método de Ratke:

1.2) Que o método ha de seguir a natureza, partindo do simples e
singelo para o complicado e superior, e do facil para o dificil. 2.%) Nao
se deve aprender mais de uma coisa de cada vez; e ndo se dewe passar a
outra antes de havé-la compreendido por inteiro. 3.%) Deve-se repetir o
aprendido. 4.%) Dewe-se ensinar tudo primeiro na lingua materna, para
depois passar as estrangeiras. 5.%) Dewe-se aprender prazerosamente, sem
coacdo do mestre. 6.8 Nao se devem impor regras, menos ainda aprendé-
las de memoria, mas obté-las pelo estudo préprio ou de bons autores. 7.%)
Primeiro a coisa em si, depois seus modos. 8.%) Deve-se aprender tudo
por experiéncia e inducdo. 9.%) O professor deve apenas instruir; a
disciplina é tarefa dos escolares. 10.%) Devem concordar a disciplina
escolar e a doméstica (LUZURIAGA, 1980, p. 137).

Estas s@o as convicgcdes que fundamentaram e organizaram o método de
ensino de Ratke e que deixou os educadores de seu tempo a meio caminho entre o
realismo e o verbalismo. Preocupado com a criacdo de um método de ensino que
pudesse tornar o ensino facil, Util e rapido propés a arte de ensinar dentro da
instrucdo humanista em vigor nesse periodo, as ciéncias naturais e as ciéncias das
coisas. Com isso, manteve seu compromisso com a educacao universal que exigia a
diminuicdo dos custos com o ensino, e para isso prop6s a utilizacdo de seu método

de ensino e a distribuicdo de livros didaticos. (HOFF, 2004)
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Sobre a metodologia de ensino de Ratke com uso de material didatico, Hoff

(2004) explica que;

O liwvo adquire posicao central na obra de Ratke e ele préprio elaborou um
conjunto de livos didaticos que, conforme seu objetivo, seu conteldo e sua
‘anatomia espiritual’, espelha uma global preocupacdo pedagdgica com
todos os seus fundamentos filosdéficos.

A impressédo de livos nos anos de 1619 a 1622 resultou num conjunto que
recebeu o nome de Enciclopédia, publicada com o apoio do Principado de
Céthen. E o seu Allunterweisung (2004, p. 146).

Dando continuidade e aperfeicoando o método de ensino de Ratke,
Comenius, “vinte anos depois da publicacdo do Discurso do Método de René
Descartes, [escreve] a Didatica Magna (1657), considerada como método
pedagogico para ensinar com rapidez, economia de tempo e sem fadiga” (GADOTT],
2004, p. 78).

Jan Amos Comenius (1592-1670) foi considerado ‘o maior educador e
pedagogista do século XVIl e um dos maiores da histéria” (LUZURIAGA, 1980, p.
138), influenciado pelas teorias de Bacon e Ratke, apresentou os principios de uma
educacao realista empirista e esta passa a ser a caracteristica do pensamento
pedagogico moderno. Para isso, 0 autor “continuou a tradigdo do Renascimento de
tornar mais facil e agradavel o ensino escolar; em conexdo com a filosofia empirica
da época, empreendeu um trabalho imenso de transformacdo fundamental dos
programas e dos métodos de ensino” (SUCHODOLSKI, 2002, p. 25), que acredita
ter sido inspirada também pela teoria metédica de Descartes.

Fundamentando-se nos métodos de ensino presente nas obras de Bacon e
Ratke, Comenius empreendeu reformas aos ideais desses pensadores de modo a
propor um sistema articulado de ensino que defendesse o direito comum pelo saber.
Para ele, o processo de ensino, deveria ser permanente, ocorrendo durante todo o
percurso da vida do homem, uma vez que o homem se encontra num processo de
constante aprendizado.

Sabe-se que a obra de Comenius de maior importancia foi Didatica Magna —
tratado da arte universal de ensinar tudo a todos (1657) em que o autor tratou de
expor, “sobre a base das finalidades educativas a atingir e dos métodos didaticos a
utilizar, além da teoria e do aproveitamento dos alunos” (CAMBI, 1999, p.290), nessa
obra se encontra sua principal contribuicdo para educacao, ele organizou o ensino

de modo que se chegasse “a harmonia e fraternidade dos homens, a superagao das
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diferengas politicas e religiosas” (LUZURIAGA, 1980, p. 143), com isso ele propunha
chegar a unidade do convivio social e dos conhecimentos.

Nao se pode negar a importancia e contribuicdo das metodologias de
Comenius para a estruturacdo da educagdo, uma vez que, foi ele um dos
responsaveis por dar continuidade a tradicdo do Renascimento de tornar facil e
agradavel o ensino escolar, e para isso, delineou um grande trabalho de
transformacdo dos programas e métodos de ensino.

Houve na educacdo desse periodo uma querela entre as teorias pedagdgicas
da Esséncia e da Existéncia, que se iniciou ho Renascimento e prosseguiu no
século XVII. Nessa época, o desenvolvimento intelectual que vinha ocorrendo desde
o Renascimento, deu origem as ideias de liberdade defendidas pela burguesia nos
campos politico e econdbmico, e a esse novo movimento se chamou de lluminismo.

O lluminismo foi um movimento cultural que se desenvolveu em alguns paises
da Europa nos séculos XVII e XVII, os pensadores que difundiram esse
pensamento de liberdade julgavam o periodo antecedente como sendo um periodo
de “trevas” e “obscurantismo” sobre o conhecimento, uma vez que a Igreja ainda
exercia grande influéncia sobre a educacdo, esses pensadores consideravam
propagadores da luz e do conhecimento e por isso eram chamados de iluministas.
(GADOTTI, 2004)

O espirito moderno das novas classes dirigentes encontrava sua expressao
no pensamento de Locke, que tracava um projeto de formagdo ndo das classes
populares, mas do Gentleman®. Ao que se refere a educacéo das classes populares

proposta por John Locke, dito que:

[...] se preocupava somente em prover as criangas, que vivem dos subsidios
paroquiais com base na lei dos pobres (Poor law), com escolas de trabalho
(Workhouse-schools) que preparam para as atividades relacionadas com a
indastria fundamental do pais, a industria téxtil de 1&, doutrinando-as ao
mesmo tempo na religido oficial. Ndao h& nesse espirito moderno a
inspiragdo humanitaria dos religiosos, catdlicos e petistas, cuja obra,
todavia, quase sempre se reduz a fornecer, a custa da sociedade, uma
mao-da-obra menos rude para as novas indUstrias, mas ha somente o
senso préatico do gentleman que, se nao fecha os olhos perante a existéncia
de um problema social, também ndo fica preocupado por causa dele
(MANACORDA, 1992, p. 225).

o gentleman para Locke deveria ter um bom ensino e educagao, para que este fosse “Util ao seu
pais, capaz de se ocupar de seus negocios, agradavel em sociedade, que ndo conhece tudo, mas é
suficientemente aberto para poder aprender aquilo de que terd necessidade (MICHAUD, 1991,
p.153).
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John Locke (1632-1704) com o0 seu estudo sobre o entendimento humano
marcou o inicio das ideologias iluministas na educacdo, contraria a0 pensamento
platonico, defendia a ideia de que tudo se aprende; ndo ha ideias inatas. Para ele “a
crianga ao nascer, era, uma tabula rasa, um papel em branco sobre o qual o
professor podia tudo escrever’” (GADOTTI, 2004, p. 78), ele acreditava que o
conhecimento sO teria valor se preparasse para a vida e para a acao, e caberia ao
professor desenvolver nos alunos esse conhecimento.

Sobre as ideias de John Locke, Luzuriaga dispde que este:

[...] ndo s6 se distinguiu pelas ideias filoséficas, como ainda pela concepgao
politica. E considerado o pai do liberalismo moderno e inspirador das ideias
que seniram de base a constituicdo politica da Franca e dos Estados
Unidos da América. Em pedagogia ocupa lugar destacado, tanto por suas
ideias como por influéncia que exerceu em Rousseau e, por meio dele, em
toda pedagogia moderna (LUZURIAGA, 1980, p. 144).

Contudo, ndo se encontra nos escritos de John Locke um sistema de
educacao intelectual baseado nas concepc¢des empiristas que caracterizam sua
filosofia, mas em suas obras é possivel encontrar vestigios do que mais tarde viria a
ser os principios da corrente naturalista em educacédo, que foi representada por
Jean-Jacques Rousseau.

O século XVII é politico-pedagdgico por exceléncia, uma vez que as
camadas populares reivindicavam ostensivamente mais saber e acesso a educacao
publica. E com isso “cresce, sobretudo na Alemanha, a intervengdo do Estado na
educacao, criando Escolas Normais, principios e planos que desembocam na
grande revolucdo pedagodgica nacional francesa do final do século” (GADOTTI,
2004, p. 88).

Os tedricos iluministas pregavam uma educacao inspirada nos principios da
democracia, uma educacéao laica, gratuita e oferecida pelo Estado a todos. Isso deu
inicio a noc¢do de unificagdo do ensino publico, mas esse embasamento ainda tinha
impregnado em sua génese um carater elitista, em que somente 0s mais capazes
conseguiriam ter acesso ao ensino gratuito e consequentemente chegar a
universidade.

Cambi (1999) destaca que foram os lluministas que de fato delinearam uma

renovacao dos fins da educacdo, bem como dos métodos e depois das instituicdes:
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[...] em primeiro lugar da escola, que deve reorganizar-se sobre as bases
estatais e segundo finalidades civis, devendo promover programas de
estudo radicalmente nowos, funcionais para a formagdo do homem moderno
(mais live, mais ativo, mais responsawel na sociedade) e nutridos de
‘espirito burgués’ (utilitario e cientifico) (CAMBI, 1999, p. 336).

Os iluministas acentuaram o movimento pela liberdade individual iniciada no
periodo anterior e buscou refagio na natureza. Neste momento o ideal de vida era o
‘vom selvagem”, livre de todos os condicionamentos sociais. E foi Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778), que neste cenario de grandes mudancas educacionais,
‘inaugurou uma nova era na histdria da educagao. Ele se constituiu no marco que
divide a velha e a nova escola” (GADOTTI, 2004, p. 87).

Rousseau resgata a relacdo entre educacdo e politica, para ele “uma é
pressuposto e o complemento da outra, e juntas tornam possivel a reforma integral
do homem e da sociedade, reconduzindo-a - por vias novas - para a recuperacao da
condi¢ao natural, [...] ativadas através de um radical esforgo racional” (CAMBI, 1999,
p. 343).

Para Cambi, (1999);

O pensamento pedagodgico de Rousseau pode ser articulado segundo dois
modelos, o do Emilio, em que s&o centrais as no¢des de educacdo negativa
e de educacdo indireta, como também o papel particular que assume o
educador, e o do Contrato, que \ersa sobre uma educacgdo totalmente
socializada regulada pela intervengdo do Estado. E sdo dois modelos, como
ja dissemos, alternativos e, ao mesmo tempo, complementares entre si
(CAMBI, 1999, p. 344-345).

O pensamento de Rousseau influenciou, no século XVII, a transferéncia do

controle da educacao da Igreja para o Estado. E sobre isso, ressalta Gadotti (2004);

Nessa época desenwlveu-se o esforco da burguesia para estabelecer o
controle civil (ndo-religioso) da educacdo atraves da instituicdo do ensino
publico nacional. Assim, o controle da Igreja sobre a educacdo e os
gowernos civis foi aos poucos decaindo com o crescente poder da
sociedade econdmica. A Rewlugdo Francesa baseou-se também nas
exigéncias populares de um sistema educacional. A Assembleia Constituinte
de 1789 elaborou varios projetos de reforma escolar e de educagdo
nacional (2004, p. 89).

O modelo educacional que Rousseau prop6s nesse momento pode ser

considerado o mais radical e inovador, posto que imprimiu nos movimentos politicos
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a caracteristica revolucionaria sobre esse modelo outros autores delinearam projetos

educativos igualmente originais. Mas, para Cambi (1999, p. 355):

Foram, em particular, as filosofias ‘extremas’ do século que deram \vida
também as pedagogias mais novas e radicais. E o que ocorre com 0s
materialistas, que constroem o modelo estatal e igualitario, rigorosamente
laico de educacdo, que sera observado com atencdo pela Rewlucéo
Francesa. Mas é o que ocorre também com Vico e com Kant, que
representam — o primeiro — a alternativa mais radical ao cartesianismo e ao
iluminismo futuro (pelo que existe nele de cartesiano, de cientifico e de anti-
historicista), elaborada a partir da tradicdo, da histéria, da lingua, as quais é
confiado o papel realmente formativo da mente e do sujeito, ligando-os ao
tecido histérico-social em que tomam forma; — 0 segundo — a revisdo critica
dos fundamentos do saber e do agir iluministas através da critica da razéo
(tedrica e pratica) que da inicio a uma pedagogia rigorista, destinada a
formar um homem universal e racional, marcado pelo “carater” e pelo
dominio primeiro exerce a racionalidade universal.

E evidente que a liberdade defendida por esses pensadores s6 poderia ser
praticada por uma minoria, aqueles que, de fato, viviam livres do trabalho material,
pois tinham sua sobrevivéncia garantida por um regime econémico de exploracao do
trabalho.

Assim sendo, compreende-se que as contradicdes que impulsionaram o
desenvolvimento da modernidade no periodo entre os séculos XV e XVIi
expressaram a emergéncia da sociedade do capital, uma vez que a hegemonia da
classe burguesa em oposicdo ao poder absoluto aristocratico conduziu a discussdes
sobre economia politica e liberdade de propriedade. Estas discussfes devem ser
percebidas como parte desse contexto, questdes sobre educacdo e ensino ndo sao
diferentes. Contudo, no periodo quando se fala em ensino dos homens ndo se deve
pensar em educacdo das massas tal qual como foi a partir da segunda metade do
século XIX.

Com a filosofia de Kant (1724 — 1804) surgem as primeiras tentativas de se
conceituar uma Pedagogia da Existéncia. Baseada a partir de suas teorias de
Epistemologia e Metafisica o0 ensino seria centrado no desenvolvimento do dominio
intelectual e moral do individuo. Kant, partindo de suas teorias, almejou combater o
ceticismo moral e o dogmatismo tradicional religioso e para iSso a nova concepgao

de ensino deveria:

[...] superar estas duas frentes de combate. Na medida em que atribui a
origem do conhecimento as leis do espirito humano, atribui a este um valor
geral, ainda que limitado ao ambito do mundo dos fenédmenos elaborados e
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apreendidos pelo espirito. [...] Com base nessa filosofia, o problema da
educacdo do homem tomou um aspecto totalmente novo
(SUCHODOLSKI, 2002, p. 35, grifos nosso).

A fim de representar suas teorias sobre educacdo, Kant escreveu a obra
“Sobre a Pedagogia” (1999), nesta obra o autor nos apresenta pontos e perspectivas
do homem, bem como, de sua formagdo. Com a iniciativa de criar algo “diferente”
daquilo que ja estava imposto, buscou com esse escrito, dividido em trés partes,
apresentar; 1. Sobre a Pedagogia e seus conceitos de educacdo; 2. Sobre a
educacao fisica e o cuidado referente ao corpo fisico das criancas; 3. Sobre a
educacdao pratica que compreende a habilidade e a moralidade dos sujeitos.

Nesse modelo educacional o educador deveria ensinar algumas normas e
regras a serem seguidas sustentando o principio de que a base de uma boa
educacgdo estd no emprego da disciplina (do individuo) e na instru¢céo (prestada por
outrem).

Sobre isso Kant escreveu na introducao de seu livro:

O homem é a Unica criatura que precisa ser educada. Por educacao
entende-se o cuidado de sua infancia (a consernacdo, o trato), a
disciplina e a instru¢cdo com a formacéo. Consequentemente, 0 homem é
infante, educando e discipulo [...] Os animais, portanto, ndo precisam ser
cuidados, no maximo precisam ser alimentados, aquecidos, guiados e
protegidos de algum modo. A maior parte dos animais requer nutricdo, mas
ndo requer cuidados. Por cuidados entendem-se as precaugcdes que 0s pais
tomam para impedir que as criangas facam uso nocivo de suas forgas [...] A
disciplina transforma a animalidade em humanidade. Um animal é por
seu proéprio instinto tudo aquilo que pode ser; uma razdo exterior a ele
tomou por ele antecipadamente todos os cuidados necessarios. Mas o
homem tem necessidade de sua propria razdo. Ndo tem instinto, e
precisa formar por si mesmo o projeto de sua conduta. Entretanto, por
ele ndo ter a capacidade imediata de o realizar, mas \ir a0 mundo em
estado bruto, outros devem fazé-lo por ele [...] A espécie humana é
obrigada a extrair de si mesma pouco a pouco, com suas préprias
forcas, todas as qualidades naturais, que pertencem a humanidade.
Uma geracdo educa a outra (KANT, 1999, p. 11-12, grifos nosso).

Como se pode notar, Kant compreende que é pela disciplina que o homem
desenvolve sua humanidade, a disciplina juntamente com a instrucdo prestada a ele
no auxilio do desenvolvimento de suas capacidades racionais que fazem com que
seja possivel o distanciamento do homem daquilo que o faz naturalmente animal, ou
seja, da acédo promovida a partir dos seus instintos.

Dessa maneira, a pedagogia propde que o homem em certo ponto se cria e

também atua criando o mundo que apreende. Porém, esté “criagcao era realizada de
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acordo com as leis inflexiveis e universais da razdo pura e da razao pratica; nao era
idéntica nem a diversidade empirica dos homens, nem a arbitrariedade da sua
atividade” (SUCHODOLSKI, 2002, p. 35).

O modelo pedagogico elaborado por Kant, embora exclusivamente teorico,
contribuiu para a reconstrucdo de uma reforma na sociedade atraves da educacao,
uma vez que propunha uma intervengdo pedagodgica que pudesse contribuir ndo
apenas com as questdes cognitivas, mas principalmente com a formacédo pratica
desses conhecimentos para que os individuos as empregassem em seu cotidiano.

Para Manacorda, o século XVIII pedagogicamente falando:

[...] € o século da construcdo sensorialista e racionalista, do naturalismo e
do idealismo na educacéo, assim como da educag¢éo individual da educacéo
nacional. Desenwolve-se, assim, um movimento dialético de tensbes e
oposicdes que se resolvem em reconhecimento da personalidade plena, da
educacdo integral, cabal, humana, representada essencialmente pela
pedagogia de Pestalozzi (MANACORDA, 1992, p.150).

Com um modelo de escola que compreende que o0 ensino deve ocorrer “a
partir do concreto da crianca, das suas necessidades e dos seus impulsos, dos seus
sentimentos, que se forma o que ela ha de vir a ser, gragas ao auxilio inteligente do
mestre. [..] A existéncia do homem tornou-se o fulcro da sua educagao”
(SUCHODOLSKI, 2002, p. 31-32).

Seguindo o pressuposto de formacdo de homem, Pestalozzi (1746-1827)
visando uma reforma educacional desenvolve a proposta de ensino envolvendo
aspectos intelectuais, fisicos, socioemocionais e culturais, a este modelo
educacional de ensino d4 o nome de método intuitivo, pois acredita que o0 ensino
centrado nessas bases e voltado a percepcado sensorial conduziria um ensino mais
significativo para a crianca.

Pestalozzi, (1746-1827) “queria a reforma da sociedade através da educagao
das classes populares” (GADOTTI, 2004, p. 91), seus estudos estavam mais
centradas no desenvolvimento psiquico da crianga, do que na sua aquisicdo de
conhecimentos, uma vez que “sua ambigdo foi a de ‘juntar aquilo que Rousseau
separa’, isto €, o homem natural e a realidade histérica; e o fez aderindo ao seu
tempo e também se fechando dentro dos limites ideais de uma sociedade
predominantemente pré-industrial” (MANACORDA, 1992, p. 261).
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Precursor na disseminacdo de um modelo de educacdo em que o
aprendizado seria, em grande parte, conduzido pelo préprio aluno, a partir de sua
experimentacdo pratica e na vivéncia intelectual do conhecimento; Pestalozz,
postula o conceito do aprender fazendo, teoria que foi amplamente incorporada pela
maioria das escolas pedagogicas posteriores a ele.

Assim como se pode observar nos estudos de Gadotti (2004), Pestalozzi em

Sua proposta pedagogica promovia;

[...] uma educagdo em contato com o ambiente imediato, seguindo objetiva,
progressiva e gradualmente um método natural e harmonioso. O objetivo se
constituia menos na aquisicdo de conhecimentos e mais no
desenwlvimento psiquico da crianca. Sustentava que a educagdo geral
devia proceder a profissional, que os poderes infantis brotavam de dentro e
gue o desenwlvimento precisava ser harmonioso (GADOTTI, 2004, p. 91).

Para ele o papel do professor deveria ser o de contribuir para a aquisi¢cao do
conhecimento, mas este deveria fazé-lo, inspirado no ambiente familiar, para
oferecer uma atmosfera de seguranca e afeto para a crianga.

Mesmo ndo conquistando grandes resultados, os ideais educacionais de
Pestalozzi sdo debatidos ainda hoje, algumas de suas teorias foram incorporadas a
pedagogia contemporanea, a representacdo de que “a educacao deve realizar-se a
partir da propria vida da crianga e contribuir para o seu desenvolvimento expandiu-se
no mundo” (SUCHODOLSKI, 2002, p. 33) e com isso:

O modelo tradicional de ideal, que se impde ao homem do exterior, ndo
podia manter-se; mas também nado era possivel conceber que as normas e
modelos se fundamentassem na prépria existéncia concreta e variavel. O
homem era, em certo sentido, o seu préprio criador, tal como era o
criador do mundo que apreendia. (SUCHODOLSKI, 2002, p. 35, grifos
Nosso)

Compreendendo a perigosa dicotomia caracteristica desse modo de
fundamentar o ideal, o filésofo alemdo Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1771-1831)
escolheu outra direcdo e por essa concepcao idealista do método dialético, Hegel
propde “o que se chama de filosofia do devir, ou seja, do ser como processo, COmo
movimento, como vir-a-ser” (ARANHA, 1993, p. 118).

A dialética hegeliana ensina que todas as coisas e ideias morrem, mas que
essa forca aparentemente destruidora € também uma forca motriz, este pensamento

contribui para que acreditemos que 0 ser esta em constante transformacéo.
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Segundo Suchodolski (2002, p. 37, grifos nosso) Hegel:

Relacionou a objetividade e a universalidade do ideal e as normas
educativas com o desenvolvimento histérico e com o desenvolvimento
do espirito objetivo. Analisando o decorrer da formacdo da crianca,
Hegel salientou as contradi¢cfes e a sua superacédo, no processo que
consiste em dar-se a realidade objetiva, perdendo-se de si mesmo, e
reencontrar-se num nivel superior, gracas a assimilacdo dos
elementos dessa realidade. Todo este processo tem o0s tracos
caracteristicos da prépria atividade do aluno, mas ndo é dirigido por fatores
subjetivos, nem é marcado pela realidade empirica. Efetivamente, Hegel
distingue a realidade essencial que é o espirito objetivo em
desenvolvimento, da realidade dos fatos, empirica e ocasional. Ao
mesmo tempo, Hegel separa a personalidade e a vida superficial do
individuo. O processo educativo desenrola-se entre a personalidade e
0 espirito objetivo. O verdadeiro desenvolvimento da personalidade s6
€ possivel com a participacdo no desenvolvimento do espirito objetivo,
portanto, com a participagcdo na cultura e nas instituicdes sociais,
nomeadamente no Estado.

Essa logica do movimento dialético se da em trés etapas; tese, antitese e
sintese, podendo ser compreendida também como; afirmacdo, negacdo e negacéao
da negacédo. As teorias de Hegel consideram que o espirito dos tempos modernos
impOe a filosofia a tarefa de superar qualquer tipo de saber andbmalo e inabitual,
pois, cabe a ela prover a consciéncia comum em graus que permitam elevar até a
ciéncia.

Esse pensamento entre o fim do século XVIIl e inicio do século XIX, contribuiu
para que ocorresse, na Franga, conflitos politicos que alteraram drasticamente as
relacbes sociais, e acabou por repercutir também, no modo de organizacdo da
educacdo que ocorre justamente pela conjuntura de descontentamento que se
instaura na sociedade desse periodo.

Com o objetivo de evitar maiores manifestagdes, passam a propagar os ideais
de liberdade dos fildsofos iluministas e com isso surgem as primeiras discussfes
sobre uma escola publica, laica e gratuita, contrapondo-se justamente ao modelo de
educacdo publica religiosa do Antigo Regime.

Gadotti (2004) ao discorrer sobre 0 assunto aponta que:

A Rewlucdo Francesa tentou plasmar o educando a partir da consciéncia
de classe que era o centro do conteldo programatico. A burguesia tinha
clareza do que queria da educacdo: trabalhadores com formacdo de
cidaddos participes de uma nova sociedade liberal e democratica
(GADOTTI, 2004, p. 89).
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A necessidade da construcdo ideolégica de uma sociedade liberal que
permitisse levar a frente os pensamentos burgueses foi o principal objetivo da
Revolucdo Francesa, que tinha por necessidade, acabar com o que ainda existia do
Antigo Regime, em que a Igreja era responsavel pela educacdo e se utilizava dela
para garantir o seu poder. Mas, nos fins do século XVII, a burguesia se utilizou
deste mesmo método de controle e estruturou uma educacdo em consonancia com
seus ideais, trazendo para si o controle das massas através do ensino.

Diante dessa inspiragdo filosofica, para o desenvolvimento de uma nova

organizacdo educacional, Manacorda exp0s que:

O processo de politizagdo, democratizacdo e laicizagdo da instrugdo tem
origem na consciéncia dos individuos e na pratica dos Estados. Com as
rewlugdes da américa e da Franca, a exigéncia de uma instrugdo universal
e de uma reorganizagdo do saber, que acompanhara o surgimento da
ciéncia e da industria moderna, de problema dos fildsofos ou dos déspotas
esclarecidos tornou-se objeto de discussdes politicas das grandes
assembleias representativas. Os politicos sdo os nowos protagonistas da
batalha para a instrugdo, ainda que Locke e Rousseau sejam seus
inspiradores (MANACORDA, 1992, p. 249).

Enquanto todas as tentativas anteriores de criar uma nova teoria pedagogica
nao obtiveram éxito, a tentativa de reforma educacional iniciada com os movimentos
revolucionarios impregnados das ideologias presentes nas teorias filoséficas
Empiristas e Racionalistas provocou reacfes imediatas naqueles que ja contestavam
a contribuicdo e importancia exercida pela Pedagogia da Esséncia nessa nova forma
de organizacéo social.

Foram, portanto, as obras de Kierkegaard, Stirner e Nietzsche, publicadas no
fim do século XIX e inicio do século XX, que de fato contribuiram para a efetivacao
dos ideais disseminados pela Pedagogia da Existéncia. Foram eles os precursores
dos fundamentos filoséficos da fenomenologia e do existencialismo e seus
pensamentos contribuiram para que na segunda metade do século XIX se iniciasse
um verdadeiro processo de diferenciacdo entre as Pedagogias da Esséncia e a
Pedagogia da Existéncia e que mais tarde influenciariam também as novas
concepcdes de educacdo e de ensino, bem como, as pesquisas educacionais
contemporaneas.

Deixando de lado o conceito humanista da pedagogia anterior, a nova
pedagogia busca levar o homem a conhecer a si mesmo e estar sempre evoluindo.

Partindo desta concepcdo de educacdo que relaciona a objetividade e a
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universalidade do ideal e das normas educativas com o desenvolvimento histérico e
do espirito, desenvolve-se a Pedagogia da Existéncia.

Notavel que apds a decadéncia do poder do clerical, que mantinha sob seu
controle as regras e as rédeas do modo de organizacdo social, as bases da
Pedagogia da Existéncia trataram de expressar no homem sua capacidade de
pensamento e participacdo na sociedade enquanto individuo “livre”, propagando
assim, o pressuposto de que o homem pode, por si sO, buscar os conhecimentos
que lhe sdo necesséarios para atuar no meio em que vive e, a partir deles fazer as
transformacfes necessarias a sua sobrevivéncia.

Todavia, como ver-se-a a seguir, foram as revolugcdes ocorridas durante os
séculos XVI e seguintes, as responsaveis por travar um embate sob a dicotomia
presente no pensamento e organizacdo de educacdo e ensino nos periodos da

histéria Moderna e Contemporanea.

23. A DICOTOMIA DO PENSAMENTO EDUCACIONAL E OS CONFLITOS
ENTRE A PEDAGOGIA DA ESSENCIA E A PEDAGOGIA DA EXISTENCIA

A Pedagogia da Esséncia inicialmente tinha como base a disseminagéo dos
conhecimentos historicamente acumulados a fim de exprimir no homem o sentido de
que ele deveria ser educado para o bem, e com isso considerar o pleno
desenvolvimento de suas capacidades individuais e morais, fazendo com que este
estabelecesse um bom convivio em sociedade. Para, além disso, o acesso ao
conhecimento deveria contribuir para a sua atuacdo no meio sociopolitico, afim de
gue pudesse gozar de suas capacidades intelectuais enquanto cidadao livre.

Porém, as mudancas nos campos econdmico, politico e social ocorridos
durante o século XVII e seguintes, desencadearam no campo educacional um
embate entre as Pedagogias da Esséncia e Existéncia, enquanto uma estava
preocupada com a formacdo das capacidades humanas e morais, a outra
preocupava-se com a formacao construida a partir de vivéncias e experiéncias.

O processo de organizacdo social desse periodo, que vai da decadéncia dos
povos gregos a organizacdo social de estado, atribuiu ao Estado, a organizacdo
politica. No entanto, tal organizacdo deu origem a desigualdade econémica entre as
classes sociais, instigando o levante da Iuta dos proletarios contra a classe

dominante.
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Deste modo, Plekhanov (1980, p. 31, grifos do autor) nos afirma em seus

estudos:

[...] que de todos os lados, tanto na filosofia como na Histéria propriamente
dita e na literatura, a ewlucdo da ciéncia social em seus diversos ramos
conduzia ao mesmo problema: explicar a origem do estado social.
Enquanto esse problema ndo tivesse resohido, a ciéncia continuaria
girando em um circulo vicioso, declarando que B é a causa de A, e
chamando de A a causa de B. Pelo contrario, tudo prometia esclarecer-se
uma vez resohido o problema da origem do estado social.

Compreende-se assim que todas as ciéncias até este momento buscavam
explicar as causas, porém ndo as conseguiam explicar, uma vez que ndo haviam
encontrado a origem da causa, e buscavam através da educacdo e do ensino
minimizar os efeitos dessa dicotomia social.

Mas Marx, no século XIX, buscou elaborar a compreensao desse problema

por meio da concepgcao materialista, ao explicar que;

Minhas pesquisam conduziram a éste resultado: que as relagdes juridicas,
bem como as formas do Estado, ndo podem ser compreendidas por si
proprias, nem pela pretensa ewlucdo geral do espirito humano, mas, ao
contrario, deitam suas raizes nas condicGes materiais de existéncia, cujo
conjunto Hegel, a exemplo dos ingleses e franceses do século XVIII,
compreende sob o nome de “sociedade civil” (MARX, 1859, p. 3-4).

A partir da compreenséo das relagdes humanas e das necessidades materiais
para a manutencdo da sociedade civil, esses movimentos impulsionaram a ascensao
dos ideais de liberdade difundidos pelos pensadores lluministas, bem como a
difusdo das tendéncias: idealistas, empiristas, racionalistas, materialistas,
metafisicas, promovendo significativamente a organizacdo metddica da educacéo,
afim de suprir algumas das necessidades primarias da nova organizacdo social.

Sobre isso, Suchodolski (2002, p. 95) diz que:

A contradicdo entre as tendéncias da educacdo que tém por objetivo
satisfazer as necessidades do individuo e as correntes pedagdgicas
baseadas no principio da esséncia permanente surge com especial nitidez
na pedagogia moderna. Esta pedagogia, como vimos, salienta a identidade
da educacdo e do desenwolvimento individual, além de criticar os sistemas
educativos baseados no principio da esséncia; procura provar que o
desenwlvimento da vida contém em si mesmo forcas que formam o seu
futuro.
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Compreende-se que com as mudancas ocorridas nesse periodo, exigiu das
organizagcfes escolares, um ensino voltado a formagdo de um sujeito autdnomo,
uma vez que nao se faz necessario um homem com ampla formacdo em uma
determinada area do conhecimento, mas sim, uma formag&do que possa contribuir
para a adaptacdo desses homens a realidade material que se encontra em um
processo continuo de transformacéo e para iSso necessario agora educar e ensinar
individuos para que estejam aptos em aplicar seus saberes sob a razdo pragmatica.

Nesse embate, a Pedagogia da Existéncia constitui-se nos fins do século XIX,
como a corrente de maior importancia, em virtude de sua energia e diversidade
gracas a teoria da evolugdo no campo da natureza postulada por Charles Darwin e
Herbert Spencer. E sobre isso Suchodolski (2002, p. 95) diz que;

[...] a orientagdo que dela provinha devia conduzir, como vimos, quer a
evasado individual, quer a adaptacdo. Nao levava a uma concepgdo que
procurasse transformar as condigdes existentes, nem a um ideal de vida
individual ou social. A pedagogia moderna caracteriza-se quer por uma
tendéncia para identificar a vida individual & educacdo, quer por uma
tendéncia para defender as posi¢fes tradicionais da pedagogia da esséncia.

E possivel perceber até aqui que a historia do pensamento pedagégico é uma
luta travada entre a esséncia e a existéncia humana, e que a educacao
contemporanea contém um carater antindbmico entre essas duas pedagogias. A
contradicdo entre elas se da pelo fato de que essas tendéncias objetivavam apenas
satisfazer as necessidades do individuo, esquecendo de inseri-los como
participantes ativos nos movimentos histéricos e sociais.

Nas andlises de Suchodolski (2002, p. 51) “A teoria da evolugdo de Darwin e
a filosofia da evolucdo de Spencer tiveram grande influéncia no desenvolvimento
ulterior do pensamento pedagdgico”, revertendo o ensino que antes se voltava ao
desenvolvimento das capacidades inerentes ao intimo do homem para o de
adaptacao das capacidades organicas e psiquicas.

Inicialmente nessa perspectiva as no¢des de desenvolvimento e adaptagao
formavam um todo a partir da teoria da evolugcdo de Darwin e Spencer, mas “a
psicologia do desenvolvimento utilizou a no¢do de crescimento, o qual é acionado
por fatores internos e externos, fatores de desenvolvimento e de adaptacdo. No
entanto, o progresso da sociologia revelava diferengas” (SUCHODOLSKI, 2002,
p.75).
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Ainda sobre esses fatores:

Alguns psicélogos comegavam a entrever um antagonismo entre o
desenwolvimento, fator interno e espontaneo, e a adaptacao, fator externo e
imposto. A formacdo do homem devia ser, em Ultima instancia, fruto do seu
desenwlvimento. Os socidlogos viram esta oposi¢cdo do modo inverso: para
eles, a formacdo do homem é fruto da sua adaptagcdo ao meio social,
enquanto o chamado desenwlvimento interior, ndo € mais do que imagem
desta adaptacao (Idem, Ibidem).

S&o muitas as contradi¢cdes entre as tendéncias da educacédo, cada qual traz
em si 0 objetivo de satisfazer as necessidades dos individuos em determinada
circunstancia e/ou periodo historico e a critica existencialista feita as tendéncias

pedagdgicas da esséncia e existéncia propde que:

[...] nenhuma delas concebe o homem concreto e vivo, um homem ‘em
carne e osso’, pertencendo a um lugar definido e a uma época
determinada da histéria. Uma reduz o homem as propor¢des de
receptaculo e weiculo de valores culturais, a outra concebe-o como uma
experiéncia contemplativa ou uma emoc&do mistica. Em ambos os casos, a
educacdo incidia num dominio limitado da vida humana e néo tinha
gualquer relacdo nem com a atividade real, social e profissional do
homem, nem mesmo com a totalidade da sua vida individual
(SUCHODOLSKI, 2002, p. 95-96, grifos nosso).

Assim sendo, o autor destaca a nocdo de que € possivel observar que o
pensamento pedagdgico se perde ao escolher apenas uma ou outra, ou quando
tenta unir em funcdo das circunstancias histéricas e sociais. Nesta perspectiva, a
pedagogia da existéncia acabaria por trair seus principios fundamentais, portanto, a

pedagogia da esséncia trairia seus principios essenciais, uma vez que:

[...] a ‘sintese’ assim concebida representava no fundo o aniquilamento de
tudo o que contribuia para o valor da pedagogia da existéncia e a
pedagogia da esséncia. Como o demonstramos, a pedagogia da existéncia
revelava o conflito criado na sociedade burguesa entre as tendéncias para o
desenwlvimento do individuo e as condi¢cdes sociais existentes. A evasdo
do individuo da vida real provava claramente a existéncia desse conflito,
assim como o demonstrava a necessidade de adaptacdo. A pedagogia da
existéncia ndo dava resultados positivos nestas circunstancias; nao
mascarava as resisténcias reais, nem escondia o fato de que a realidade
social se opBe a educacdo organizada a medida do individuo
(SUCHODOLSKI, 2002, p. 97).

Logo, a Pedagogia da Existéncia enquanto seguidora da teoria evolucionista

acabou se tornando uma pedagogia de luta pela vida, em que os mais capacitados
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teriam vantagens sobre os mais fracos e é exatamente nesta ‘luta pela existéncia’
que se realizava a selecéo dos mais aptos.

Essa proposta faz com que se pense num modo para a transformacdo da
educacao, de modo a contribuir efetivamente para a elevacdo do conhecimento do
homem, qual seja esta devera associar-se as atividades sociais que transformem o
estado das coisas, modificando e criando condi¢cdes para que a existéncia humana
possa se tornar elemento de transformacéo de sua esséncia.

Para que isso seja possivel, Suchodolski, (2002, p. 99) diz que:

A pedagogia devia ser simultaneamente pedagogia da existéncia e da
esséncia, mas esta sintese exige certas condicbes que a sociedade
burguesa ndo preenche, exige também que se criem perspectivas
determinadas de elevacdo da vida cotidiana acima do nivel atual. O ideal
ndo deve nem sancionar a vida atual, nem tomar uma forma totalmente
alheia a essa vida.

Tentemos ver esta questdo pelo angulo filoséfico: a concepcédo da
‘esséncia’ humana ndo pode dar origem a uma existéncia do homem
correspondente a esta ‘esséncia’; no entanto, nem toda a ‘existéncia’
humana da necessariamente origem a ‘esséncia’ do homem. O que
importa é facultar a vida humana condi¢cbes e encorajamentos,
garantias e organizacdo tais que possa tornar-se base do
desenvolvimento e da formacgéao, base da criagcao da ‘esséncia’ humana
(SUCHODOLSKI, 2002, p. 99).

Nessa direcdo, o autor destaca que é necessario que a educacao ultrapasse
os limites impostos pela burguesia, que faz com que a atividade pedagdgica seja
reduzida ao conformismo. No entanto, para que iSSO acorra € preciso que se crie
uma concepcao de educacéao dirigida para o futuro, em que se submeta o presente a
criticas, essa perspectiva acabara por acelerar o processo de desaparecimento de
tudo que € antiquado, contribuindo assim para o aceleramento do processo de
concretizacdo do que € novo.

Nessa perspectiva, Suchodolski (1976, p. 92) compreende que:

A educacdo dewe destruir estas ilusGes, dewolver ao individuo a capacidade
de reconhecer o que é na realidade, e dewe ajudar a rasgar o véu que O
separa do mundo e da prépria vida real. Neste aspecto, a educagao pode -
em certos casos - conduzir ao rompimento de um individuo como a classe a
gue pertence. Particularmente quando a «luta de classes se aproxima do
momento decisivo» e «o processo de decomposi¢cdo no interior da classe
dominante adopta um caracter eminente e amplo», é possivel tal ruptura e a
passagem para o lado da classe progressista e rewlucionaria. [...] cabe a
educacdo um papel criador.
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Compreendendo o processo historico, das teorias e dos tedricos da educacao
aqui tratados, fica evidente que cada um revela em si concepgles filosoficas e
ideologicas que demarcaram os diferentes contextos econémicos, culturais, politicos
e sociais em que viveram e consequentemente se desenvolveram.

Suchodolski (1976, p. 90-91, grifos nosso), em seus escritos, diz que:

O optar por um ou outro caminho define de modo diferente a psique do
homem e o eleger um ou outro depende da classe social a que se
pertence e, em grande medida, da consciéncia que se possui. A
formacdo da psique humana constitui um processo em que o trabalho
educativo consciente desempenha um papel decisivo. Esta educacédo
apetrecha o intelecto humano com o saber acerca da realidade e das suas
leis, capacitando os homens para uma eficaz actiidade. Com estes
processos mudam também as relacbes dos homens com o mundo
circundante e mobilizam-se forcas imensas da transformacgao rewolucionaria.
[...] Tal como nos seus estudos econdémicos, Marx, nas suas investigacdes
da histoéria politica, ndo alude ao psicologismo que deduz da andlise da
«natureza humana», 0s acontecimentos e instituicGes politicas. Marx
mostra que os homens foram prefigurados pelas rela¢gdes sob as quais
desenvolvem a sua actividade. As analises dos homens e da histéria
realizadas com este método, andlises da formacdo do homem,
apresentam um segundo grupo de problemas da pedagogia: a questdo
da relacéo entre Ser e Consciéncia na vida particular.

E importante lembrar, ainda, de que essas teorias pedagogicas influenciaram
as concepcOes pedagodgicas presentes na educacdo brasileira, comentadas por
Saviani, em sua obra “Escola e Democracia” (1989). Nesta obra, Saviani identifica
gue a Pedagogia Tradicional, assim como a Pedagogia da Esséncia é centralizada
no intelecto, no conhecimento, enquanto a Pedagogia Nova, assim como a
Pedagogia da Existéncia, se foca na atividade e no aprender fazendo.

A seguir, objetiva-se a apresentar as pedagogias implantadas no Brasil, cujas
teorias que as fundamentam tem suas bases nos mesmos pensadores apresentados
anteriormente nesta secdo, deste modo, buscar-se-a, fazer a relacdo que entre as
teorias pedagogicas da Esséncia e da Existéncia aqui ja apresentadas, com as
pedagogias historicamente implantadas na educacéo brasileira.

Esse levantamento histérico permitira que se compreenda a influéncia das
teorias filoséficas desses pensadores para o desenvolvimento das teorias de ensino,
bem como, sua insercdo na elaboracdo didatica metodolégico dos materiais
didaticos, que séo utilizados nas escolas como suporte e controle do ensino.

Sendo assim, o estudo feito até aqui servird de referencial tedrico para a
realizacdo da analise da amostra de livros didaticos do periodo que compreendem a

pedagogia Tradicional e Moderna no Brasil nos séculos XIX e XX respectivamente.
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3. HISTORIA DAS PEDAGOGIAS E A FORMACAO DA EDUCACAO
BRASILEIRA

Apés a exposicdo da analise historico-filoséfica de como ocorreu o
desenvolvimento da educacdo e da pedagogia, tratamos de expor também os
pensadores que contribuiram para a fundamentacdo e sistematizacdo desses
processos tedricos de educacdo, que logo depois foram transformados em
processos metodoldgicos de ensino. Para isso, retomamos a historia da educacéao
desde o periodo antigo até o contemporaneo, respectivamente.

Desse modo, apresentaremos a seguir, COmo 0correu 0 Processo ensino no
Brasil, fazendo um paralelo com as teorias pedagdgicas e influéncias educacionais
das sociedades que ja estavam mais adiantadas nesse aspecto. Uma vez que,
diferentemente da Europa que sistematizou e adaptou as teorias filoséficas dos
pensadores classicos criando metodologias para a efetivacdo de um sistema de
educacao e ensino que estivesse de acordo com as necessidades e especificidades
de dado periodo histérico, o Brasil apenas adotou as teorias pedagodgicas sem
adapta-las a realidade social e educacional do seu povo.

Como ja explicitamos na primeira secao deste estudo, o processo historico foi
fortemente influenciado por tendéncias filoséficas qgue contribuiram
significativamente para a organizacdo metodologica da educacao e isto interferiu na
criacdo e disseminacdo de uma proposta de educacdo e ensino por todo o
continente. Pode-se dizer que os movimentos e revolugcdes sociais ocorridas na
Europa foram os principais responsaveis por boa parte dessas mudancas.

Emir Sader, cientista politico brasileiro, na apresentacéo do livro “A ideologia

Alema” (2007) de Marx e Engels, comenta que:

A busca do conhecimento e da verdade pelo pensamento humano partiu
sempre da dicotomia entre sujeito e objeto. As diferentes respostas dadas
pelas varias correntes do pensamento a essa questdo permitiram sua
classificacdo na grande lista de tendéncias - idealistas, empiristas,
racionalistas, materialistas, metafisicas etc. (SADER, 2007, p. 9)

Desse modo, iremos retomar o processo historico de organizacdo e criacao
de educacdo e ensino no Brasil, buscando destacar a influéncia dessas
teorias/tendéncias filoséficas na producdo do material didatico dentro do recorte

temporal aqui demarcado, ou seja, 0s séculos XIX e XX.
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Como vimos até aqui, essas correntes de pensamento foram responsaveis
por boa parte da organizagdo e sistematizacdo do ensino e da producédo e
organizacdo do livro didatico na Europa e, no Brasil ndo foi diferente, uma vez que
por muito tempo ndo se produziu no pais o préprio material de ensino, apenas se

reproduziu os modelos e métodos de educacdo adotados em outros paises.

3.1. PEDAGOGIA TRADICIONAL

O territorio brasileiro “entra para a histéria da chamada ‘civilizagdo ocidental e
cristd’ em 1500, com a chegada dos portugueses” (SAVIANI, 2013, p. 25), e junto do
primeiro governador geral desembarca no Brasil no ano de 1549 os primeiros
jesuitas. E dito, portanto, que a histéria da educacdo brasileira se inicia com a
chegada dos portugueses, mais precisamente com o ensino prestado pelos jesuitas,
e este processo de inser¢cdo da cultura do chamado mundo ocidental no novo
continente ocorreu por meio de trés aspectos que se interligam entre si; colonizagao,
educacao e catequese. (SAVIANI, 2013)

Os povos do novo continente, diferentemente dos povos dos paises europeus
que ja havia nesse periodo, iniciado o processo da acumulacao primitiva, processo
anterior ao surgimento das instituicbes via modalidade manufatureira, ainda
conservavam um modelo de organizacdo social coletiva, em que tudo era dividido
por eles e com todos os integrantes da tribo, desde o trabalho para a obtenc&o dos
meios de sobrevivéncia, bem como, todas as demais atividades.

Quanto a educacao, essa era realizada na pratica do dia a dia, baseada na
observacédo da realidade diaria dos povos indigenas. Deste modo, para se ensinar a
cacar, por exemplo, os indios adultos levavam o pequeno indio para cacar junto com
eles, e observando como faziam os adultos, os pequenos aprendiam, pela imitacéo,
0 ato de cacar.

Com o ensino coordenado pelos padres jesuitas, essa realidade mudou e, 0
que antes era organizado num convivio social de trabalho comum e coletivo, passa a
ser moldado dentro dos costumes dos povos da Europa no limite dos trés aspectos
que delimitam o processo de insercdo desse continente na cultura eurocéntrica. Os
colonizadores buscaram pela educacédo garantir a catequizacdo dos povos e através
dela inculcar um dinamismo externo de controle, impondo a cultura do colonizador

nos colonizados.
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Assim, Manacorda (1992, p. 6, grifos nosso), compreendendo que a educacgao
acompanha o desenvolvimento social e por meio dele se molda, acredita que esse
processo educativo ocorre a partir de trés pontos basicos e, assim podem ser

sintetizados:

[...] na ‘inculturagao’, nas tradicbes e nos costumes (ou aculturagdo, no
caso de procederem nao do dinamismo interno, mas do externo), na
instrucdo intelectual em seus dois aspectos, o formal-instrumental (ler,
escrever, contar) e o concreto (conteddo do conhecimento), e,
finalmente, na aprendizagem do oficio (compreendida aqui aquela forma
especifica que € o treinamento para a guerra).

No caso do Brasil a educacdo se baseou inicialmente no processo de
aculturacdo, visto que para a naturalizagdo da cultura dos colonizadores essa
questdo era de suma importancia. Em seguida iniciou o processo de catequizacao,
negando a tradicdo religiosa desses povos e iniciando na tradicdo religiosa
monoteista, com a proposta de estabelecer algum vinculo com esses povos através
da alianca religiosa na crenca.

Por meio da homogeneizacdo da crengca comecou O processo de instrucao
intelectual, pela religido se ensina aos povos colonizados a lingua materna dos
colonizadores e se alfabetiza, cuiminando enfim, no ensinamento de algum contetdo
necessario para o desempenho de oficios.

Saviani (2013) em conformidade com o que disse Manacorda (1992) em seus

estudos, destaca que todo esse processo de colonizagao:

[...] abarca, de forma articulada mas ndo homogénea ou harménica,
antes dialeticamente, esses trés momentos representados pela
colonizacdo propriamente dita, ou seja, a posse e exploracdo da terra
subjugando os seus habitantes (os incolas); a educa¢cdo enquanto
aculturacao, isto é, a inculcacdo nos colonizados das praticas, técnicas,
simbolos e valores proprios dos colonizadores; e a catequese entendida
como a difusdo e conversdo dos colonizados a religido dos
colonizadores (SAVIANI, 2013, p. 29, grifos nosso).

Verifica-se com isso a estreita ligacdo entre educacao e catequese no periodo
de colonizacdo do pais. Por meio da catequizacdo a aculturacdo desses povos
ganhava cada vez mais for¢ga e espago, uma vez que todo esse processo tinha “na
catequese a sua ideia-forga” (SAVIANI, 2013, p. 31).
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Neste periodo iniciou, sob a orientacdo do padre jesuita Manuel da Nobrega,
a Pedagogia brasilica, com um plano de estudos, assim explicitado por Saviani
(2012, p. 148):

[...] se iniciava com o aprendizado do portugués (para os indigenas);
prosseguia com a doutrina cristd, a escola de ler e escrever e,
opcionalmente, canto orfebnico e musica instrumental; e culminava, de um
lado, com o aprendizado profissional e agricola e, de outro lado, com a
gramatica latina para aqueles que se destinavam a realizacdo de estudos
superiores na Europa (Universidade de Coimbra). Esse plano ndo deixava
de conter uma preocupacdo realista, procurando levar em conta as
condicdes especificas da colbnia. Dai a denominacdo ‘pedagogia brasilica’.
Contudo, sua aplicagdo encontrou oposicdo no interior da prépria Ordem
Jesuitica e acabou sendo suplantada pelo plano geral de estudos
organizado pela Companhia de Jesus e consubstanciado no Ratio
Studiorum, que se tornou obrigatério em todos os colégios da Ordem a partir
de 1599.

Nesse contexto, Saviani (2012), esclarece que essa fase da educacao
colonial no Brasil pode ser compreendida em algumas etapas distintas; a primeira
etapa corresponde a chegada dos primeiros padres jesuitas até o final do século XVI
com a morte de José de Anchieta e a promulgacédo da Ratio Studiorum.

Nesse momento, o ensino era feito a partir do ensinamento dos dogmas da
igreja, partindo sempre da leitura e compreensdo do livro sagrado, esse era o
material “didatico” utilizado para a educagéao dos povos colonizados.

A segunda etapa € marcada pelo ensino jesuitico centrado no plano de
organizacdo de estudos da Companhia de Jesus conhecido por Ratio Studiorum no
periodo de 1599 a 1759. Esse plano tinha por objetivo apresentar uma organizagcao
didatica de ensino para que pudesse ser seguida por todos os colégios jesuitas da
Companhia de Jesus, como forma de unificar o ensino prestado por essa Ordem por
todo o mundo.

A terceira etapa compreende o periodo da Reforma Pombalina, que se inicia
com o conflito insolivel entre a Ordem Jesuita e a Coroa Portuguesa que acaba
culminando na expulsdo dos padres jesuitas decretados em 1759. Inicia-se, assim, 0
segundo periodo das ideias pedagdgicas no Brasil no intervalo que compete 0s anos
de 1759 a 1808, ou seja, caracterizado pelo movimento lluminista presente no
século XVII - XVIIl na Europa, a Reforma Pombalina visava modernizar a instrugédo

publica dentro das caracteristicas revolucionarias desse movimento. (SAVINI, 2013)
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Os lluministas durante o século XVII na Franca, Alemanha e Italia, promovem
a pedagogia como sendo um dos centros motores da vida social e das estratégias
de sua transformacao.

Cambi (1999, p. 336) destaca em seus estudos que de fato os iluministas,
“...] delineiam uma renovacdo dos fins da educacdo, bem como dos métodos e
depois das instituigdes”. No curso do século XVII duas mudancas significativas
ocorrem no campo social e educacional; no campo social delineia-se um fenbmeno
econbmico-social que transformara as formas de relacdes de trabalho na Europa e
no mundo ocidental e esse fendbmeno fica conhecido como: Revolucdo Industrial.

Esse movimento ocorre a partir de eventos “que vao desde a revolugéo
agricola, e a acumulacdo de capital que esta promove, até a invencdo das
maquinas, a libertacdo da forca-trabalho dos campos, o crescimento do mercado em
nivel mundial, os processos de urbanizagao etc.” (CAMBI,1999, p. 369).

Todo esse movimento originado na Europa se expandiu pelo mundo e
transformou profundamente as relacbes econdmicas e sociais da sociedade
moderna, uma vez que, com esse movimento as relacbes sociais giram em torno
das relacdes produtivas do trabalho e isso acaba interferindo na forma como a
educacdo é pensada e oferecida, ou seja, comeca a se pensar em uma educacao
gue possa oferecer aos individuos o conhecimento necessario para atuar na nova
sociedade que se levanta.

Compreende-se, portanto, que nesse momento ndo se fez necessaria uma
educacdo que desenvolvesse as capacidades eminentemente humanas, mas sim,
uma educacdo que dé as bases minimas para a insercdo desses individuos no
mercado de trabalho, culminando assim na modernizacdo das sociedades e na
expansao da economia e do comércio. (CAMBI,1999)

No Brasil, todo esse processo iniciado em Portugal pelo entdo ministro
Sebastido José de Carvalho e Melo mais conhecido na historia e na politica por
Marqués de Pombal, resulta numa reforma educacional, que fica conhecida por
Reforma Pombalina, impregnada das ideologias liberais de influéncia iluminista, esse
movimento ganha forca e propor¢do em meados do século XVII, apds a expulsédo
dos jesuitas.

Marqués de Pombal, através dessa Reforma busca focar em seu objetivo:
expandir a exploragdo da mao de obra colonial e com isso melhorar a economia

portuguesa, que nesse periodo esta sob a dependéncia Inglesa, “seu projeto de
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cunho mercantilista [...] implicava, pelo aproveitamento racional da riqueza
propiciada pelo ouro do Brasil, a instalacdo de industrias e dinamizacdo do
comércio” (SAVIANI, 2013, p. 81).

O processo de modernizagcdo do mercado de trabalho iniciado ainda no
século XVII na Europa chega ao Brasil, como resultado de uma nova proposta de
organizacdo social e de controle da educacgdo através do Estado. Esse movimento,
que pautado nos ideais presentes na Revolucdo Francesa promulgava a oferta de
um ensino instrutivo que fosse universal, publico, laico e gratuito para todos. Mas, ao
analisar a educacdo do periodo Luzuriaga (1963, p. 180), discorre que a educacao
‘Como em todas as épocas anteriores, [..] esteve intimamente ligada aos
acontecimentos politicos e sociais”, assim sendo, tinha em seus fundamentos os
ideais liberais de controle do Estado sobre o ensino ofertado as camadas populares.

Deste modo, tendo o proletariado francés reivindicado a educacéo para todos,
como fora discutida na Revolugdo, cabia aos intelectuais burgueses estrutura-la para
conformar o povo e ndo desse espaco para sua emancipacao intelectual.

Para Manacorda (1992, p. 269);

Se considerarmos as conquistas ideais da burguesia rewolucionéria (liberal-
democratica) durante o Setecentos no que diz respeito a instrugao,
podemos sintetiza-las em poucas palawas: universalidade, gratuidade,
estatalidade, laicidade e, finalmente, renovagéo cultural e primeira assungéo

do problema do trabalho.

Os pensadores liberais do movimento lluminista viram na educag¢do, um
mecanismo de reforma social gradativa. Num periodo em que “o modo de produzir
0s bens materiais necessarios para a vida da sociedade se transformou
profundamente” (MANACORDA, 1992, p. 270), era preciso desenvolver meios de
ensinar esses individuos a atuarem nessa nova realidade social, e, além disso,
contribuir para o seu desenvolvimento.

Sobre isso, Manacorda (1992, p. 279 grifos nosso) destaca que:

Com a batalha politica se entrelaga, embora nem sempre com 0S mMesmos
homens, a disputa mais propriamente didatico-pedagdgica entre fautores da
consenvacdo e fautores da mudanca.

Esta disputa atinge todos os nivweis da instrucdo, das escolas infantis, que
exatamente nesse periodo comecam a difundir-se, as escolas elementares para
as quais se discute o novo método do ensino mutuo, as escolas secundarias, que
ja vém se articulando em humanisticas e cientifico-técnicas, as universidades, com
suas novas faculdades correspondentes as transformacfes das forcas produtivas.
Esta disputa talvez tenha na questao do ‘método’ a ser usado nos primeiros niveis
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de instrucdo e sua expressao mais caracteristica: podemos afirmar que, apds a
primeira grande idade da didatica, aberta pela invencédo da imprensa e pelas
iniciativas dos reformados, com a grande figura de Comenius, esta nova
idade da difusdo da instrucdo as classes populares, do nascimento da
escola infantil, da difusdo dos livros de texto, das novas escolas para a
formacdo dos professores, assinala um macroscépico retorno a pesquisa
didatica.

O desenvolvimento educacional sé ocorreu no Brasil por volta do ano de
1853, com a Reforma Educacional proposta por Couto Ferraz, uma vez que “a ele
coube a tarefa de baixar o decreto n.1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854, que
aprovou o regulamento para a reforma do ensino primario e secundario do Municipio
da Corte” (SAVIANI, 2013, p. 130). Esse regulamento trazia consigo o principio da
obrigatoriedade do ensino elementar para as criangas com mais de 7 anos de idade.

Para a organizacdo do ensino, se desenvolveu uma base curricular elementar
que deveria prover através das escolas primarias de primeiro grau “a instrugdo moral
e religiosa, a leitura e escrita, as nog¢des essenciais de gramatica, os principios
elementares de aritmética, o sistema de pesos e medidas do municipio” (SAVIANI,
2013, p. 132) e esse curriculo teria seus conteudos basicos desenvolvidos nas
escolas primarias de segundo grau.

Em 1879, outro decreto visava a reforma do ensino no pais, o Decreto n.
7.247, de 19 de abril de 1879 - Reforma do Ensino Primario e Secundario do
Municipio da Corte e o Superior em todo o Império, proposto por Carlos Lebéncio de
Carvalho e a esséncia dessa reforma vem explicita logo no seu primeiro artigo,
proclamando que: “E completamente livre o ensino primario e secundario no
municipio da Corte e o superior em todo o Império, salva a inspecéo necessaria para
garantir as condi¢cdes de moralidade e higiene”.

A referéncia feita pelo decreto a respeito da garantia da moralidade e a
higiene tornou elemento central no ideério pedagogico brasileiro durante o Segundo
Império e em boa parte da Primeira Republica, essa preocupacéo se deu atraves da
doutrina do higienismo que nasce com o liberalismo na primeira metade do século
XIX. Os governantes viam nesse movimento um processo civilizador, e com isso
preconizava algumas normas e habitos que colaborariam com o aprimoramento e
controle da saude coletiva e individual, que nesse periodo era muito precaria.

Sobre a reforma pedagdgica higienista, ocorrida nesse periodo Saviani (2013,

p. 137) escreve que:
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[...] esse discurso pedagégico de teor médico-higienista enunciados como ‘a
educacdo € um salutar remédio para curar as doencas da sociedade e da
civilizacdo’; ‘a disseminagéo das escolas é o Unico meio para nos liwar da
chaga do analfabetismo’; ‘o espalhamento das luzes da instrucdo é um
poderoso antidoto para curar as doengas da ignorancia e da pobreza’, que
transportaram o discurso médico para as falas dos educadores, politicos e
da intelectualidade de modo geral. Na expressao particular do discurso
médico €, sem divida, o discurso liberal iluminista que ai se faz presente.

Esse discurso lluminista expressou uma nova racionalidade burguesa,
culminado em um novo ideal de sociedade influenciando diretamente a organizagao
da educacédo brasileira, onde, “as criangas [passavam] de ensino individual para o
mutuo, deste para o simultdneo e finalmente para o ensino intuitivo” (Saviani, 2014,
p. 27), contribuindo assim gradativamente para a continuidade no movimento do
processo civilizador em curso.

A Reforma de ensino de Carlos Ledncio de Carvalho se manifesta como
pratica do ensino intuitivo. Esse método intuitivo ou Li¢Bes de coisas é concebido de
modo a propor uma resolucdo do problema da ineficiéncia do ensino, uma vez que o
ensino prestado nesse periodo ndo estava adequado “as exigéncias sociais de
corrente da revolugdo industrial que se processara entre o final do século XVII e
meados do século XIX” (SAVIANI, 2013, p. 138).

Para que essa adequagao ocorresse, essa mesma revolugdo viabilizou o
processo de producdo de novos materiais didaticos como meio de suporte fisico a

esse novo método de ensino, e sobre esses materiais Saviani (2013, p. 138-139) diz:

Esses materiais, difundidos nas exposi¢cOes universais, realizadas na
segunda metade do século XIX com a participacdo de diversos paises, entre
eles o Brasil, compreendiam pecas do mobiliario escolar; quadros-negros
parietais; caixas para o ensino de cores e formas; quadros do reino vegetal,
grawras, objetos de madeira, cartas de cores para instrugdo primaria; aros,
mapas, linhas, diagramas.

Porém, todo esse aparelhamento do ensino, dependia de diretrizes
metodoldgicas para o seu uso correto; era preciso renovar a educacao adotando um
novo método de ensino mais “concreto, racional e ativo, denominado ensino pelo
aspecto, licbes de coisas ou ensino intuitivo” (VALDEMARIN, 2004 apud SAVIANI,
2013, p. 139).

Nota-se que a preocupagdo com o0 meétodo de ensino se deu pela
necessidade de uma orientacdo segura para a conducao do aprendizado dos alunos

em sala de aula e, para tanto:
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[...] foram elaborados manuais segundo uma diretriz que modifica o
papel pedagdgico do livro, que, em lugar de ser um material didatico
destinado a utilizacdo dos alunos, se converte no ‘material essencial
para o professor, expondo um modelo de procedimentos para a
elaboracdo de atividades que representem a orientacdo metodoldgica
geral prescrita’. O mais famoso desses manuais foi 0 do americano
Norman Allison Calkins, denominado Primeiras Li¢cOes de coisas, cuja 12
edicdo data de 1861, sendo reformulado e ampliado em 1870. Foi traduzido
por Rui Barbosa em 1881 e publicado no Brasil em 1886 (SAVIANI, 2013, p.
139, grifos nosso).

Nesse manual, sob a referéncia do método intuitivo, o ensino deve partir de
uma percepcao sensivel, e para isso era necessario que o professor oferecesse ao
aluno dados que pudessem ser por ele observados e percebidos; cabe aqui
ressaltar, que esse método se mantinha como referéncia do ensino durante a
Primeira Republica.

Esse material que propunha, inicialmente, uma reforma no ensino do pais, a
partir das bases tedricas propostas por Pestalozzi, acabou por realizar apenas uma
melhoria no sistema de ensino, uma vez que os professores desse periodo nao
tinham conhecimento metodolégico, nem suporte material para pdor em pratica tal
proposta. Dessa maneira, o0 material acabou por servir de apoio para a elaboragéo
das aulas no sistema tradicional de ensino em vigor nas escolas de todo o pais.

Valdemarin (2004), diante da renovacdo pedagogica do século XIX, observa
que as diretrizes e os principios do método intuitivo, propde afiancar o processo de
aprendizagem do aluno, visto que, baseados no empirismo, revelam que, esta nos
sentidos a fonte de todo o conhecimento. Nesse periodo de busca pela inovacéo
escolar, esse método passou a ser visto como uma alternativa de renovagao
pedagogica e isto acabou por influenciar os professores, a adota-lo na esperanca de
desfazer-se do velho e dar lugar ao novo.

Para compreender melhor essa mudanca ocorrida no ensino do pais,
explicitaremos a seguir como 0 movimento escolanovista se originou e quais as

implicacdes dele para o cenéario educacional brasileiro.

3.2. PEDAGOGIA NOVA E AS PEDAGOGIAS DO APRENDER A APRENDER

Conforme explicitado anteriormente, ha no final do século XIX um movimento

voltado para a renovacao pedagdgica que, diante da nova forma de organizacédo do
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trabalho e das exigéncias da indlstria, manifesta-se na educagédo a necessidade de
desenvolver uma pedagogia que associe 0 pensamento, a teoria e a pratica.

Nesse contexto, a proposta da educacdo nova se manifesta como alternativa
de preparar o individuo para o mercado de trabalho a partir de metodologias ativas
que pudessem fazer com que ele se adaptasse ao meio de forma mais natural
possivel, a0 mesmo tempo em que fazia a critica a pedagogia tradicional, que era
vista como ineficiente e ultrapassada.

No Brasil isso néo foi diferente, apds adotar o método de ensino intuitivo com
o0 objetivo de melhorar as dificuldades enfrentadas pela nova republica, e através
dessa educacdo promover a ordem e o progresso do pais, percebeu-se que esse
processo ndo passou de um desejo de superacdo do ensino imposto até entéo.

As tentativas de implantar uma educacdo em conformidade com as inovacdes
tecnolégicas buscavam reformar o sistema de ensino em que 0s conhecimentos
praticos eram mais necessarios que 0s tedricos e esse movimento de reforma do
sistema de ensino buscou romper com a educacéao tradicional, retirando a ideia de
que o ensino é centrado na figura do professor e transferindo o aluno para o centro
do processo.

Deste modo, o0 ensino que antes era realizado por transmisséo, através da
figura do professor, passa agora a ser realizado por meio da busca por respostas
para os problemas, obrigando assim que o aluno interaja com o ambiente que foi
criado para isso, nesse processo, o professor € o facilitador da aprendizagem.

Nessa direcdo, um dos principios da Pedagogia Nova € o de desenvolver
homens que se adaptem ao mercado de trabalho. Para isso, busca auxiio na
psicologia e em outras ciéncias, pois acredita que a escola € uma ferramenta ndo s6
de formacao do individuo, mas de transformagéo da sociedade.

Desse modo Cambi (1999), aponta que a sociedade foi se tornando dinamica
e isso fez com que se exigisse uma formacdo de homens capazes de adaptar as
transformacdes sociais, culturais e técnicas. “Para realizar a formacdo desses
homens é necessario um novo saber pedagdgico, mais empirico, mais problemético
e aberto a propria evolugao” (ibidem, p. 596-597).

Quanto ao movimento de renovacdo pedagogica, Manacorda (1992, p. 304-
305) diz que:
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A relagdo educacdo-sociedade contém dois aspectos fundamentais na
pratica e na reflexdo pedagbgica moderna: o primeiro é a presenca do
trabalho no processo da instrugdo técnico-profissional, que agora tende
para todos a realizar-se no lugar separado ‘escola’, em vez do aprendizado
no trabalho, realizado junto aos adultos; o segundo é a descoberta da
psicologia infantii com suas exigéncias ‘ativas’. Estes dois aspectos tém
entre si relagbes mais profundas do que possa parecer a uma primeira
consideragdo, embora na pratica essas duas exigéncias pedagoégicas sejam
divergentes, como ja vimos. Estes dois aspectos disputam o grande e
variado movimento de renovacdo pedagdgica que se desenwlve entre o fim
do Oitocentos e o inicio do Novecentos, na Europa e na América.

Percebe-se, com isso, a influéncia dos movimentos sociais iniciados na
Europa para a construcdo das teorias pedagogicas difundidas no Brasil. Para
Saviani (2013) a mudanca ocorrida na perspectiva de ensino foi devido as

discussOes liberais que ganharam forca no final do século XIX.

Na fase propriamente imperial, que se iniciou no final da década de 1860,
as discussdes desenrolaram-se sobre um pano de fundo comum: o
problema da substituicdo da mé&o de obra escrava pelo trabalho livre,
atribuindo-se a educacado a tarefa de formar o nowo tipo de trabalhador para
assegurar que a passagem se desse de forma gradual e segura, evitando-
se ewventuais prejuizos aos proprietarios de terras e de escraws que
dominavam a economia do pais (SAVIANI, 2013, p. 159).

Com a necessidade de ter mdo de obra qualificada para atender ao meio
profissional e aos ideais liberais do Estado Republicano, as escolas assumiram o
papel de instrumento de modernizacdo. Contudo, tanto no Império como na
Republica a economia brasileira tinha caracteristica agroexportadora. Com base na
monocultura da cana ao café o movimento imigratério subsidiado pelo Estado
brasileiro a partir de 1870 focou principalmente na Itélia, entre os camponeses
majoritariamente analfabetos que perderam suas pequenas ou médias propriedades.

Observa-se, entdo, que desde a implantacdo do modelo republicano em
nossas escolas o fracasso escolar estava presente devido a varios fatores, entre
eles, destaca-se: a nao obrigatoriedade do ensino, pouca oferta de vagas nas
escolas, populacdo analfabeta na zona rural e falta de vontade politica para
estruturar um sistema nacional de ensino.

A respeito da estruturacdo de um sistema nacional de ensino, Saviani (2013,

p.168) esclarece que:

[...] as dificuldades para a realizacdo da ideia de sistema nacional de ensino
se manifestaram tanto no plano das condicées materiais como no ambito da
mentalidade pedagdgica. Assim, o caminho da implantacdo dos respectivos
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sistemas nacionais de ensino, por meio do qual os principais paises do
Ocidente lograram universalizar o ensino fundamental e erradicar o
analfabetismo, nado foi trilhado pelo Brasil. E as consequéncias desse fato
projetam-se ainda hoje, deixando-nos um legado de agudas deficiéncias no
gue se refere ao atendimento das necessidades educacionais do conjunto
da populacéo.

Nesse contexto, o pensamento liberal delineou sobre a educacéo brasileira as
vertentes positivista, evolucionista social e as diferentes versdes do liberalismo
politico e junto delas uma tensédo de fundo, fixando na percepcéo de centralidade do
Estado que recusava aceitar seu protagonismo no desenvolvimento da sociedade
(SAVIANI, 2013). Sobretudo, foram essas tendéncias que influenciaram o ideario
pedagdgico no final do século XIX e inicio do século XX.

Caracterizada pelo debate dos pensamentos liberais, pautadas no positivismo
e no laicismo, as primeiras décadas do século XX objetivavam a extensdo universal
de ensino garantido pelo Estado e com isso buscava também educar para a
democracia, jA que o pais nesse momento deixava as bases de governo imperial
para assumir o nacionalista.

Intelectuais adeptos da educacdo nova denunciaram o ensino enciclopedista,
centrado na instrugcdo e, em contrapartida propuseram uma educacgédo centrada na
crianca, na sua atividade. O aluno agora deveria ser visto como um elemento ativo
no processo de aprendizagem.

Manacorda (1992) destaca que essa tendéncia escolanovista permitiu que o
trabalho fosse inserido na escola como meio de produzir, ou seja, por meio do
ensino, os homens seriam capazes de produzir de acordo com as necessidades do
mercado moderno, formando homens capazes de produzir ativamente.

A vista disso, é preciso destacar que esse movimento escolanovista tem suas
raizes no pensamento pragmatico do filésofo norte-americano John Dewey (1859-
1952), do qual o objetivo foi o de desenvolver o interesse de base psicolégica
gerada a partir de experiéncias vivenciadas no ambiente social. Para Dewey a

7

educacdo é um continuo processo de reconstrucdo da experiéncia humana nas
diferentes esferas da sociedade. Deste modo, a experiéncia € entendida como
atividade permanente da espécie humana, aonde a acdo e reacdo conduzem esse
individuo a reflexdo, e, consequentemente a aprendizagem.

Nesta perspectiva, o processo de aprendizagem deveria ocorrer de modo

natural, ou seja, seria uma consequéncia da experiéncia que parte da iniciativa do
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aprender aprendendo. Defendendo assim, o pressuposto de que nao cabe a escola,
apenas o0 ensino dos conhecimentos tidos como basico e que serviriam para a
manutencdo da vida humana em sociedade que sdo o aprender a ler, escrever e
contar, comumente defendidos na Pedagogia Tradicional. A Pedagogia Nova
considera a necessidade de se respeitar a individualidade e as particularidades
psicoldgicas, bem como as necessidades e interesses de cada individuo.

Nesse sentido, a proposta da Pedagogia Nova vai de encontro ao que
propunha o novo sistema social, qual seja o da “visdo de uma sociedade em que a
producdo de fabrica se desenvolve em alto grau e exige uma correspondente
mudanca na proposta educativa” (MANACORDA, 1992, p. 319). Tal entendimento
corresponde aos conceitos de Dewey (1979) ao opor-se a Pedagogia Tradicional

que até entdo imperava absoluta ho campo educacional.

O homem gosta de pensar em termos de oposi¢cdes extremadas, de poélos
opostos. Costuma formular suas crengas em termos de ‘um ou outro’,
‘isto ou aquilo’, entre os quais nao reconhece possibilidades
intermediarias. Quando forcado a reconhecer que ndao se pode agir com
base nessas posi¢cOes extremas, inclina-se a sustentar que esta certo em
teoria, mas na pratica as circunstancias compelem ao acordo. A filosofia de
educacédo nao faz excecdo a essa regra. A historia de teoria de educacéo
estd marcada pela oposicdo entre a ideia de que a educacao é
desenvolvimento de dentro para fora e a de que é formacdo de fora
para dentro; a de que se baseia nos dotes naturais e a de que é um
processo de vencer as inclinagc8es naturais e substitui-las por habitos
adquiridos sob pressdo externa (DEWEY, 1979, p. 03, grifos nosso).

Trata-se de um posicionamento que inicialmente, procurou conciliar os ideais

da Pedagogia Nova ao ensino tradicional religioso, considerando que:

O principal propésito ou objetivo € preparar o jovem para as suas
futuras responsabilidades e para o sucesso na vida, por meio da
aquisicdo de corpos organizados de informacado e de formas existentes
de habilitacdo, que constituem o material de instru¢cdo. Desde que as
matérias de estudo, tanto quanto os padrdes de conduta apropriada, nos
vem do passado, a atitude dos alunos, de modo geral, dewe ser de
docilidade, receptividade e obediéncia. Livros, especialmente manuais
escolares, sdo o0s principais representantes do conhecimento e
sabedoria do passado e os professores sdo os 6rgaos, por meio dos
qguais, os alunos entram em relagcdo com esse material. Os mestres sdo
0os agentes de comunicacdo do conhecimento e das habilitacdes e de
imposi¢do das normas de conduta (DEWEY, 1979, p. 03, grifos nosso).

A tentativa de implantagdo de um novo modelo educacional € resultado do

descontentamento com a educacao tradicional e, no Brasil, obteve forca com o
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movimento de reforma educacional iniciada em 1932, que se contrapunha ao
modelo educacional em vigéncia no pais, defendendo uma reforma completa
(SAVIANI, 2013).

Os principais representantes desse movimento de reforma de ensino no
Brasil, apesar de contar com 26 assinaturas®, foram Fernando de Azevedo e Anizio
Spinola Teixeira que impregnados das relagdes de ensino propostas por John
Dewey, integra o grupo dos educadores que produziram o célebre “Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova” em 1932. Eles entendiam que entre os problemas
nacionais do século XX o mais grave era o problema enfrentado pela educacéao.
Desse modo, defendiam que caberia ao Estado uma acdo decisiva em favor da
escola publica, tornando-a assim; gratuita, obrigatoria e leiga.

Logo no inicio desse Manifesto, os pioneiros da educa¢do nova trataram de

destacar que;

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em
importancia e gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de carater
econdmico lhe podem disputar a primazia nos planos de reconstrucéo
nacional. Pois, se a ewlucdo organica do sistema cultural de um pais
depende de suas condicSes econdbmicas, & impossivel desenwlver as
forcas econdmicas ou de produgdo, sem o preparo intensivo das forcas
culturais e o desenwhvimento das aptiddes a invencao e a iniciativa que sédo
os fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade. No
entanto, se depois de 43 anos de regime republicano, se der um
balanco ao estado atual da educac&o publica, no Brasil, se verificara
gue, dissociadas sempre as reformas econémicas e educacionais, que
era indispensavel entrelacar e encadear, dirigindo-as no mesmo
sentido, todos os nossos esfor¢cos, sem unidade de plano e sem
espirito de continuidade, nao lograram ainda criar um sistema de
organizagcdo escolar, a altura das necessidades modernas e das
necessidades do pais. Tudo fragmentario e desarticulado. (MANIFESTO
DOS PIONEIROS, 2006, p. 188, grifos nosso).

Observa-se que estes pensadores se preocuparam em propor, por meio deste
documento, um modelo de educacéo que estivesse de acordo com as necessidades
modernas, bem como, com as necessidades econdmicas e produtivas do pais nesse

periodo.

4 O Manifesto dos Pioneiros foi assinado pelas personalidades brasileiras: Fernando de Azewedo;
Afranio Peixoto A. de Sampaio Doria; Anisio SpinolaTeixeira; M. Bergstrom Lourenc¢o Filho; Roquette
Pinto; J. G. Frota Pessba; Julio de Mesquita Filho; Raul Briqguet Mario Casassanta; C. Delgado de
Carvalho; A. Ferreira de Almeida Jr.; J. P. Fontenelle; Roldao Lopes de Barros; Noemy M. da Silveira;
Hermes Lima; Attilio Vivacqua; Francisco Venancio Filho; Paulo Maranhdo, Cecilia Meirelles; Edgar
Sussekind de Mendonca; Armanda Alvaro Alberto; Garcia de Rezende; Nobrega da Cunha; Paschoal
Lemme e Raul Gomes (MANIFESTO DOS PIONEIROS, 2006, p. 188).
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A partir das bases educacionais propostas por John Dewey, Manacorda

(1992, p. 318) salienta que esta;

[...] sintetiza argutamente a historia passada e futura da escola, definindo o
sistema de instrugdo do velho mundo como ‘a escola como mosteiro”, onde
se ensinam os ‘trés erres’ (reading, (w) riting (&) rithmetic: isto é, ler,
escrever e contar), com a rigida separacdo das matérias e onde domina a
discriminagéo e a seletividade.

Assim sendo, nas analises de Manacorda (1992), os julgamentos de Dewey
assumem caracteristicas de um sistema educacional ligado as experiéncias
concretas de trabalho, e dessa maneira acaba por se tornar “cada vez mais clara em
Dewey a visdo de uma sociedade em que a producéo de fabrica se desenvolve em
alto grau e exige uma correspondente mudanga na proposta educativa”
(MANACORDA, 1992, p. 319).

Nesse periodo o ensino se codifica mais ativo, permitindo que os educandos
construam o0 conhecimento a partir de suas acbes e interagdo com 0 meio,
adquirindo com isso habilidades pragmaticas, comumente necessarias para 0
desenvolvimento de seus trabalhos. Com isto, percebemos que as tendéncias
racionalistas, empiristas e positivistas no século XIX, marcaram as bases do
pensamento moderno e também o sistema educacional.

E mais uma vez o Brasil optou tardiamente por adotar um novo modelo de
ensino, desta vez, semelhante ao do modelo americano proposto por Dewey nos
EUA. Nesse periodo, o Ministério da Educacdo delegou aos municipios a
responsabilidade de manutencdo das escolas, cabendo-lhes a obrigatoriedade de
manter e ofertar o ensino fundamental, buscando com isso diminuir e, em seguida
erradicar o analfabetismo no pais.

Numa sociedade caracterizada pelo antagonismo de classes, era necessario
criar uma ponte entre eles que conseguisse instaurar a unidade nacional. A
educacdo também se incumbira dessa funcdo, com principios nacionalistas que
levassem o povo de mesma origem a se identificaram como iguais. No entanto, as
distingbes continuaram, cria-se uma instituicio com diferentes graus de ensino,

sendo cada qual destinado a um publico especifico. O povo teria acesso apenas ao

® Mosteiro, oficina, laboratério: trés fases da Histéria da educagédo que procuramos percorrer. “O
laboratério implica acéo, trabalho, fadiga [...] nele realiza-se uma atividade que exige contato com
material técnico que pode ser ampliada até compreender também a oficina” (DEWEY, 1950 apud
MANACORDA, 1992, p. 318)
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sistema educacional primario elementar, pois 0s niveis de ensino seguintes serviriam
agueles cuja posicao social requeria um grau maior de instrugao.

A esse respeito, os principios da Pedagogia Nova, propde uma escola que
compreenda as capacidades do individuo de modo que este consiga por si sO
aprender os conhecimentos necessarios para o seu desenvolvimento e insercdo no
mercado de trabalho.

No entanto, Saviani (1989) afirma que quanto mais a pedagogia nova se

anunciou democrética, mais ela foi reacionéria, e nesse sentido ele diz que;

[...] quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos
democratica ela foi, e quando menos se falou em democracia, mais ela
esteve articulada com a construgdo de uma ordem democrética. [...] a
burguesia, ao formular a pedagogia da esséncia, ao criar os sistemas
nacionais de ensino, colocou a escolarizagdo como uma das condi¢des para
a consolidagdo da ordem democratica. Consequentemente, a propria
montagem do aparelho escolar estava ai a senico da participacdo
democratica, embora no interior da escola ndo se falasse muito em
democracia, embora no interior da escola nés tivessemos aqueles
professores que assumiam, ndo abdicavam, ndo abriam mao da sua
autoridade, e usavam essa autoridade para fazer com que os alunos
ascendessem a um nivel elevado de assimilagdo da cultura da humanidade
(SAVIANI, 1989, p. 60).

Considerando as analises de Saviani (1989) de que foi sob o ensino da
Pedagogia Tradicional que os homens do povo tiveram acesso a um ensino
democratico, podemos afirmar, com certa tranquilidade, que isto se estendeu até os
anos finais da década de 1930. A partir dai, com a defesa de uma “Educag¢ao Nova”
e com as mudancas politicas que ocorreram nessa década, 0 ensino no pais passou
de intuitivo para empirico e pragmatico e, logo mais tarde, tiveram inicio novas
propostas de educacdo que se firmaram na década de 1990, denominadas de
pedagogias do “aprender a aprender”.

Entre os autores que discutem essas pedagogias podemos citar Duarte
(2010) que as classifica como: pedagogia construtivista, pedagogia dos projetos,
pedagogia das competéncias, pedagogia do professor reflexivo e pedagogia
multiculturalista. Para o autor sdo pedagogias de cunho pragmatista e utilitaristas
que, sob a ideologia neoliberal, tem esvaziado o0 ensino escolar. Sob essa
perspectiva, o papel do professor passa a ser o de “organizador de atividades que
promovam o0 que alguns chama de negociacdo de significados construidos no

cotidiano do aluno” (DUARTE, 2010, p. 38). Ao descrever as caracteristicas de cada
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uma dessas pedagogias, o autor enfatiza que ndo € de se estranhar que o
construtivismo se tornou a pedagogia hegemoénica da educacao brasileira.

Saviani (2013) também tem abordado a respeito das pedagogias do “aprender
a aprender”, explicitando que elas foram desenvolvidas a partir da corrente de
pensamento liberal e amplamente difundida na atualidade. Essas pedagogias
apresentam em suas bases um ideal pedagd6gico neoescolanovista e nela é possivel
perceber limitacbes educacionais incontornaveis, caracterizando-se um sistema
educacional supressivo.

Desse modo, Saviani (2013), aponta que 0 processo educativo sofre
alteracbes como o deslocamento de eixos do processo educativo que configuram
uma teoria pedagdgica em que 0 mais importante ndo € ensinar ou aprender algo,
mas assimilar conhecimentos que sejam necessarios para a atuacdo em sociedade
e principalmente no desenvolvimento de determinadas tarefas no ambiente de
trabalho.

Assim, 0 movimento neoescolanovista segue a perspectiva darwiniana de
adaptacdo ao meio e com isso propde uma educacédo que dé ao aluno a habilidade
de buscar o conhecimento por si mesmo, 0 que acaba por reduzir a educacao a fins
sociais pragmaticos, reduzindo o papel do professor a mero organizador de
experiéncias e 0 ensino resume-se a agdes espontaneas.

Das constatacdes proferidas, observamos que varias discussdes sobre a
necessidade de uma reforma do sistema de ensino foram realizadas até se chegar a
contemporaneidade e que dentre elas muitas iniciativas pretendiam resolver os
problemas da escola adequando-a ao processo de renovacdo tecnoldgica e
produtiva da sociedade capitalista.

Os movimentos reformistas tentavam levar em frente a missdo de renovacgéo
dos aspectos didatico-pedagogicos, e sua funcdo no cenario educativo. Como parte
dessas iniciativas elaborou-se no final do século XX o “Relatério do Jacques Delors”
(1997), apresentado pela Comisséo Internacional sobre a Educacdo, em que é
possivel encontrar prescrito orientagdes para a educacao do século XXI.

Esse documento declara a necessidade de se estruturar uma educacao que
eduque as criancas e o0s adolescentes para construgdo de um mundo mais
igualitario, entendendo que a escola seria a chave para a solugdo desses problemas

sociais. Em face dessa perspectiva, retira-se o foco das correntes liberais, que até
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entdo se destacavam como modelos educacionais e decreta a énfase num ensino
cada vez mais imediatista e pragmatico.

Dentre as propostas da Comissao, cabe ressaltar que seu principal objetivo
era fornecer as bases para a reforma da educagéo tornando mais apropriada para o

século XXI:

No final de um século tdo marcado, quer pela agitacédo e pela violéncia, quer
pelos progressos econdmicos e cientificos — estes, alias, desigualmente
repartidos —, no alvorecer de um nowo século cuja aproximacdo nos deixa
indecisos entre a angUstia e a esperanca, imple-se que todos o0s
responsaweis prestem atencdo as finalidades e aos meios da educacao
(DELORS, 1997, p. 12).

Com o intuito de difundir e programar uma educagao que consiga diminuir as
diferencas existentes entre a educacdo oferecida nos paises em desenvolvimento e
a educacdo dos paises desenvolvidos, esse relatorio discute questdes econdmicas,
historicas, politicas, sociais; criando a partir delas um “guia” para a educagao, de
maneira que estabeleca a equivaléncia na qualidade da educacdo mundial,

atenuando as desigualdades e lutas sociais.

Neste aspecto, a educacdo enfrenta enormes desafios, e depara com uma
contradicdo quase impossivel de resolver: por um lado, é acusada de estar
na origem de muitas exclusBes sociais e de agravar o desmantelamento do
tecido social, mas por outro, € a ela que se faz apelo, quando se pretende
restabelecer algumas das ‘semelhangas essenciais a vida coletiva’, de que
falava o0 socidlogo francés Emile Durkheim, no inicio deste século
(DELORS, 1997, p. 51-52).

A discussdo que se estabelece nesse relatério, dirige a educacdo a uma
forca motriz capaz de minimizar a desigualdade -cultural, social e econémica
estabelecidos atualmente nos modelos sociais em que se esta inserido. Neste
sentido, a educacdo passa a ser um dispositivo de propagacdo da harmonia social,
sendo um dos seus principais papéis o de desenvolver a “diversidade dos individuos
e dos grupos humanos, evitando tornar-se um fator de exclusdo social” (DELORS,
1997, 54).

Nessa direcdo, Delors (1997, p.102), esclarece que:

Numa altura em que os sistemas educativos formais tendem a privilegiar o
acesso ao conhecimento, em detrimento de outras formas de
aprendizagem, importa conceber a educagdo como um todo. Esta
perspectiva deve, no futuro, inspirar e orientar as reformas educativas, tanto
em nivel da elaboragdo de programas como da definicdo de novas politicas
pedagogicas.
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Fica evidente que cada pilar € pensado de modo a emplacar medidas que
elevem a eficacia da educacéo, no sentido de que a escola deve assumir o papel de
transformadora social, formando individuos capazes de atuar nas mais diferentes
areas do mercado de trabalho. Ou seja, € preciso formar um individuo capaz de se
moldar as mais diferentes formas de atuar no mercado de trabalho que esta cada
vez mais competitivo. No entanto, € necessario respeitar as diferencas e permanecer
solidario com o outro.

E importante entender que as perspectivas educacionais apresentadas no
relatério ttm como principal objetivo resolver os problemas da educacao atual, ou
seja, desenvolver as potencialidades do educando, o0 que vai de encontro as
abordagens construtivistas que retira do professor o papel de “transmissor’ do
conhecimento transferindo para o do aluno a tarefa de buscar o conhecimento
assumindo, assim, o papel de pesquisador.

Negando a metodologia da pedagogia tradicional, que estava pautada no
ensino a partir da realizacao de exercicios e atividades, as pedagogias do “aprender
a aprender” fortalecem o ensino na busca pela solugdo dos problemas, o que
permite que o individuo experimente e acione hipoteses para a solucdo dos
mesmos. (SAVIANI, 2008)

Nesse aspecto, o autor denomina 0 ensino apresentado no relatorio de
“neoescolanovismo”, uma vez que O objetivo ndo € mais de organizar atividades
para que os alunos aprendam, mas estruturar um sistema que leve o aluno a adquirir

a habilidade de aprender por si mesmo, o tdo destacado “aprender a aprender’.

Com efeito, deslocando o eixo do processo educativo do aspecto légico
para o psicolégico; dos conteudos para os métodos; do professor para o
aluno; do esforco para o interesse; da disciplina para a espontaneidade,
configurou-se uma teoria pedagdgica em que o0 mais importante ndo €
ensinar € nem mesmo aprender algo, isto é, assimilar determinados
conhecimentos. O importante é aprender a aprender, isto é, aprender a
estudar, a buscar conhecimentos, a lidar com situagfes novas (SAVIANI,
2013, p. 431).

Desse modo, essa reforma do ensino deposita no educando a
responsabilidade de adquirir o préprio conhecimento, pois ndo entende a educacédo
como um produto desse cenario desigual, mas como uma ferramenta capaz de

equilibrar e resolver todos os conflitos. Nesse cenéario, a educacao escolar é vista
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como processo de ensino e aprendizagem capaz de formar individuos mais justos,
atribuindo a escola o papel de transformacéo intelectual e social.

Assim como houve uma contradicdo entre as pedagogias da Esséncia e da
Existéncia, houve também entre a Pedagogia Tradicional e Nova um embate para a
superacdo delas, o “Relatério do Jacques Delors” (1997) foi elaborado com a
finalidade de criar uma orientacdo de ensino para o século XXI, mas essa orientacao
ndo foi capaz de superar essas teorias, pelo contrario, € notério perceber neste
relatério uma tentativa de juncdo forcada da Pedagogia Tradicional e Nova.

Deste modo, Saviani (2008) em seus estudos elabora uma sintese das
principais concepc¢des de educacao, agrupando-as em tendéncias;

Seguindo o procedimento indicado, trata-se de comegar o exame tedrico da
guestdo pela retomada das principais concepg¢des de educacdo, as quais
podem ser agrupadas em cinco grandes tendéncias: a concepgdo
humanista tradicional, desdobrada em duas vertentes, a religiosa e a leiga;
a concep¢do humanista moderna; a concepcdo analitica; a concepgéo
critico-reprodutivista; e a concepg¢do dialética ou histérico critica. Conforme
minha hip6tese de trabalho, cada uma dessas concepcbes pode ser
considerada segundo trés niweis: a filosofia da educacdo, a teoria da
educacdo ou pedagogia e a pratica pedagdgica, os quais, porém, tém pesos

diferentes e se combinam diferentemente conforme variam as concepgdes.
(SAVIANI, 2008, p. 77-78).

Seguindo essa abordagem, ja analisamos até aqui os dois primeiros niveis
destacados pelo autor, que sao: a filosofia da educacéo e a teoria da educacao.
Feita a discussdo, apresentaremos a seguir, as contribuicbes dos estudos feitos por
Marx e Engels durante o século XVII que visava explicar o funcionamento do
sistema econbémico que se instaurava na maioria dos paises do mundo, bem como,
uma forma de superacdo da tendéncia liberal de homem, trabalho e educacéo.
Esses estudos possibilitam desenvolver uma visdo critica de educacdo escolar, na
perspectiva de avancar para além das concepcdes até aqui abordadas,
destacaremos a importancia de se compreender a pratica pedagoégica dentro dessas

concepcgoes teoricas.

3.3 OS CONFLITOS PEDAGOGICOS E A PEDAGOGIA PROGRESSISTA COMO
POSSIBILIDADE DE SUPERACAO DA CONCEPCAO BURGUESA DE HOMEM
E DE EDUCACAO
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Com base nas discussfes apresentadas até o momento, € possivel ressaltar
que as revolugdes e reformas tanto educacionais, quanto sociais, ocorridas no
decorrer da histéria da humanidade sao resultados de um complexo processo de
construcdo de um sistema econdOmico-social. Isto pressupbe que as revolugbes
ocorridas nos diferentes periodos da sociedade resultaram na organizacdo social
gue se vive hoje.

E sobre isso Netto (2011, p. 18) em seus estudos nos diz que;

Cabe insistir na perspectiva critica de Marx em face da heranca cultural de
que era legatario. Ndo se trata, como pode parecer a uma Visdo wlgar de
‘critica’, de se posicionar frente ao conhecimento existente para recusa-lo
ou, na melhor das hipéteses, distinguir nele o ‘bom’ do ‘mal’. Em Marx, a
critica do conhecimento acumulado consiste em trazer ao exame nacional,
tornando-os conscientes, os seus fundamentos, os seus condicionamentos
e 0s seus limites — ao mesmo tempo em que se faz a werificagdo dos
contelidos desse conhecimento a partir dos processos histéricos reais.

Desse modo, a compreensdo da natureza social da educacao, bem como, da
sua especificidade, fez com que houvesse um avanco em dire¢cdo ao seu objeto, que
diz respeito aos elementos culturais necessarios a humanizagdo do individuo e as
formas mais apropriadas para garantir a assimilacdo do conhecimento que
contribuirdo na manutencdo dessa sociedade que estd em constante transformacdao.

Nas palavras de Frigotto (2015, p. 33):

O campo educativo e, mais amplamente, a formacdo humana, tem se
constituido, desde o projeto da burguesia nascente, um campo problemético
para definir sua natureza e fun¢do social. Os dilemas — que assumem
contetdos histéricos especificos — decorrem, de um lado, do fato de que a
forma parcial (de classe), mediante a qual a burguesia analisa a realidade,
limita em certa medida, a concretizacdo de seus proprios interesses; de
outro, porém, decorrem do fato da existéncia de interesses concretos
antag6nicos dos grupos sociais que constituem a classe trabalhadora e que
tornam o campo educativo, na escola e no conjunto das instituicdes e
movimentos sociais, um espaco de luta contra-hegeménica.

Em relacdo a esse processo de construcdo de uma concepcdo de
transformacéo da natureza humana, Duarte (2013) destaca que esse processo pode
ser explicado atravées das condicdes de humanizacdo e alienacdo destacadas

principalmente nos estudos de Marx. Sobre isso o autor propde que:

[...] a formag&o do género humano vem se efetivando ao longo da historia,
num processo de criagdo das possibilidades de que a atividade objetivante,
social e consciente, se torne cada wez mais liwe e universal. Essas
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possibilidades, entretanto, tém sido criadas e desenwlvidas tendo-se como
contrapartida a alienacdo dos individuos (DUARTE, 2013, p. 58).

Nesse sentido, o conceito de alienacdo “ndo € outra coisa senao a separacao
e oposicao entre esséncia humana e existéncia humana” (MARKUS, 1974 apud
DUARTE, 2013, p. 58) percebe-se, pois, que a origem da alienacédo esta no fato de
que os individuos ndo dominam coletivamente as relagbes sociais, mas sim que a
estas se submetem como se fossem poderes superiores.
Neste sentido Duarte (2013), nos da o seguinte exemplo:
A alienacdo é primariamente um fendmeno social objetivo, um processo em
gue as relagBes sociais impedem ou ao menos limitam, a concretizagdo das
méximas possibilidades de vida humana na Vida de cada individuo.
Constitui-se alienacdo o fato de que um grande contingente de pessoas
morra de fome atualmente, quando existem condicfes materiais para que
isso ndo ocorra; pois a humanidade possui o conhecimento e a tecnologia
necessarios para que todos os seres humanos se alimentem
adequadamente, mas isso ndo ocorre, em \irtude das relagBes sociais

capitalistas. Tais relagdes sociais dominam os seres humanos em vez de
serem por eles dominadas (DUARTE, 2013, p. 59-60).

Contudo, o processo de alienagdo ao mesmo tempo em que € imposto ao
homem, & também por ele naturalizado na realizacdo da atividade trabalho; atividade
esta que domina e explora o trabalhador para gerar capital, “o ser humano s6 pode
se alienar de algo que ele mesmo tenha criado, ou seja, s60 pode alienar-se das
forcas essenciais humanas porque elas sdo resultados da atividade humana
objetiva” (DUARTE, 2013, p. 73).

Assim sendo, alienacdo e estranhamento social sdo conceitos que devem ser
percebidos conjuntamente, a alienacéo caracteriza-se pela perda de significados e
sentidos, ja o estranhamento, pela reflexdo na reproducao social do sujeito alienado,
através das formas especificas do cotidiano, vazias de sentido.

Para superar essa condicdo é necessario pensar em acfes direcionadas a
transformacédo da realidade material, bem como, da consciéncia social e educacional
coletiva, iniciando uma onda de desenvolvimento da autonomia intelectual do
individuo.

Esse entendimento fica mais claro nesta citacdo de Marx e Engels (1982, p.
37);

N&do tém histéria, nem desenwohimento; mas os homens, ao desenwlverem
sua producdo material e seu intercambio material, transformam também,
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com esta sua realidade, seu pensar e os produtos de seu pensar. Nao € a
consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia.

Aclarando um pouco mais esta questdo, Snyders (1974) destaca que para a
superacdo dessas relacdes de formacdo social, bem como, para a superacédo das
pedagogias anteriormente discutidas, devemos compreender suas bases politico-
filosoficas e toma-las como ponto de partida, extraindo de cada uma, elementos
positivos. Para ele é preciso pensar uma nova pedagogia que possibilite a formagéo
do individuo para atuar na sociedade modificando e superando as contradicdes nela
existentes.

Confirmando as ideias de Snyders, Saviani (1989, p. 75) propde uma

educacao revolucionaria:

Uma pedagogia rewolucionaria centra-se, pois, na igualdade essencial entre
os homens. Entende, porém, a igualdade em termos reais € ndo apenas
formais. Busca, pois, converter-se, articulando-se com as forcas emergentes
da sociedade, em instrumento a seni¢co da instauragcdo de uma sociedade
igualitaria. Para isso a pedagogia rewlucionaria, longe de secundarizar os
conhecimentos descuidando de sua transmisséo, considera a difusdo dos
contetidos, Vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do processo
educativo em geral e da escola em particular.

Nessa perspectiva, o ponto de partida da nova pedagogia tem suas raizes na
teoria marxista e esta tem como foco a oferta de um ensino que contribua
substancialmente para a formacdo de seus alunos, bem como, para a insercdo dos
mesmos nas lutas sociais, visando a compreensdo do funcionamento da sociedade
capitalista e o desmascaramento das ideologias dominantes.

Sobre isso Suchodolski (1976, p. 93) destaca que;

O individuo concreto, sobre o qual actuam, as relacdes sociais através da
tradicdo e da educagdo, pode supor que estes constituem os seus proprios
fundamentos determinantes e o ponto de partida da sua actuagdo. No
entanto, a antropologia burguesa toma estas ilusGes pela verdade e analisa
os homens segundo o que eles pensam de si proprios e ndo segundo o que
realmente s&o.

Na sociedade burguesa, questdes importantes da educacdo relacionam-se
com esta oposicdo entre Ser e Consciéncia na vida do individuo. Muitos
problemas reflectem-se na consciéncia da classe dominante de um modo
completamente diferente do que s&o na realidade. Os individuos
pertencentes a esta classe apropria-se destas ilusfes, ditadas pelos
interesses de classe. A educacado dewve destruir estas ilusdes, dewlver ao
individuo a capacidade de reconhecer o que é na realidade, e dewe ajudar a
rasgar 0 Veu que o separa do mundo e da propria vida real.
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Para, além disso, é preciso incorporar uma pedagogia que avance em direcao
da superacdo do que esta posto, ou seja, uma pedagogia critica. Dessa maneira,
cremos que a pedagogia progressista traz a tona fundamentos que podem sustentar
uma proposta revolucionaria para a educacao escolar.

A pedagogia progressista foi desenvolvida no final da década de 1960, com o
objetivo principal de levar o aluno a um conhecimento verdadeiro, cientifico, partindo
de uma analise critica da realidade social, a fim de se apropriar da aquisicdo dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.

Nesse sentido, a pedagogia progressista € um instrumento de luta dos
professores ao lado de outras praticas sociais, pois tem por objetivo desmascarar a
desigualdade implicitamente imposta por este sistema econémico. Para responder a
essa perspectiva, Snyders (1974) define que o papel do professor é o de direcao, de
guem vai guiar os alunos na sua busca, que vai ajudar neste movimento de
continuidade e rupturas. Nao se trata de “passar qualquer conceito e conhecimento”
(SNYDERS, 1974, p. 32), mas avaliar qual a cultura que estd sob o dominio das
classes dominantes e coloca-la a servico das classes dominadas.

Para Snyders, é necessario que o aluno se veja como individuo capaz de
realizar mudancas no espaco social no qual esta inserido e tenha o professor como

o dirigente do processo de ensino e aprendizagem.

E ambicdo de nossa pedagogia que os alunos tenham acesso a conteldos
verdadeiros e que, ao mesmo tempo, se interessem e sejam sentidos como
um auxilio no seu préprio esforco para viverem e se conhecerem. E entdo, o
professor ha de parecer-lhes também uma instancia auxiliadora e ndo uma
poténcia hostil. (SNYDERS, 1974, p. 312)

Portanto, € de responsabilidade do professor, explicitar as problematicas
sociais concretas, contextualizando-as de forma que este aprendizado se
desenvolva criticamente, promovendo, no aluno a autonomia intelectual. Quanto ao
método, se o ponto de partida é o conteido, a metodologia é concebida pelo
movimento dialético que vai dar continuidade a ruptura. E preciso sair do imediato e
chegar ao tedrico, ao abstrato para depois retornar ao real como uma nova Visdo e
possibilidades de transforma-lo. Isto implica um alto nivel de disciplina tanto por
parte do professor como por parte do aluno.

Para tanto, o ensino deve ser encaminhado de modo que a dialética dos

fendbmenos sociais seja explicada e estes individuos as compreendam para além do
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senso comum, realizando assim, uma sintese que favoreca a leitura das sociedades
a luz do conhecimento cientifico. Considerada como uma categoria de analise da

teoria materialista, a dialética pode ser assim definida:

[...] a apreensédo da realidade pelo pensamento ndo se realiza de forma
imediata, pelo contato direto com as manifestagcbes mais aparentes da
realidade. Ha que se desenwolver todo um complexo de mediac8es tedricas
extremamente abstratas para se chegar a esséncia do real. (DUARTE,
2000, p. 87)

Uma vez que, o método dialético de apropriacdo do conhecimento se deu por
meio da interacdo do individuo com a realidade concreta, passando pelo
pensamento cientifico atraves da mediacdo do abstrato, Suchodolski (1976, p. 101,

grifos nosso) esclarece que:

O método dialéctico consiste em considerar as coisas e fenbmenos como
processos. Ensina a ver as coisas em relagdo a actividade humana. Nestas
condigbes, a pratica ndo é s6 uma aplicagdo da teoria, mas um elemento da
realidade na qual se unificam conhecimento e actividade. O método
dialéctico defende n&o apenas o praticismo, que deprecia a importancia do
conhecimento da verdade, mas também de uma teorizacdo tal que por
ignorancia da préatica conduz a erros especulativos. O método dialéctico
ensina a vincular correctamente a teoria e a pratica; e precisamente
isto tem para a pedagogia, [...] uma imensa importancia.

Isto posto, ndo se pode perder de vista os conhecimentos que a Pedagogia
Progressista pode oferecer ao futuro pedagogo que a terd como ferramenta tedrica
para direcionar o trabalho educativo desenvolvido nas escolas. Diante disto, é
importante que o professor ao ensinar seus alunos aponte que as estruturas sociais
sdo variaveis numa mesma sociedade, pois delas refletem condicbes econémicas,
politicas, sociais e culturais de um determinado contexto, e que estas estéo inseridas
num movimento de construcdo constante.

Para isso €& de grande importancia que o Professor, ndo dependa
exclusivamente do recurso material disponivel nas escolas, ou seja, o livro didatico,
mas que este o utilize como meio auxiliar, aliando assim a teoria presente nesses
livros a pratica social do aluno, efetivando assim um ensino de continuidades e

rupturas.
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4. LIVRO DIDATICO: UM INSTRUMENTO DE ENSINO PARA A EDUCACAO
ESCOLAR

Como ja visto até aqui, o modo de organizacdo e as mudancas sociais
ocorridas nesse longo processo histérico de construgdo social, culminaram também
nas mudancas ocorridas no ambito escolar, e esta, por sua vez, acabou por manter
e até mesmo propagar os ideais que naturalizam estes processos, mesmo que de
modo néo proposital.

O material didatico, destinado a instrucdo e ao ensino de criancas e jovens
nos lares e nas escolas, como ja vimos anteriormente, foram inspirados pelas ideias
de sistematizacdo e organizacdo do conhecimento presente nas obras dos
pensadores René Descartes (1596-1650) e Francis Bacon (1561-1626) e, logo mais,
sistematizado e disseminado através dos estudos presente nas obras de Ratke
(1571-1635) e Comenius (1592-1670).

Esses autores trataram de apresentar nas paginas de suas obras a proposta
de um método universal que pudesse ensinar tudo a todos, contribuindo para a
sistematizacdo dos conteudos. Para isso, acabaram por elaborar os livros
enciclopédicos que continham grande quantidade de informacfes acumuladas
historicamente sobre os mais diversos campos do conhecimento humano. Os
conhecimentos eram expostos nesses livros enciclopédicos de maneira ordenada e
metodica, seguindo critérios de apresentagdo alfabética ou tematica. (Comenius,
1592-1670)

Esse periodo contribuiu para o processo de metodizacdo dos contetdos
ensinados nas escolas, que acabou por propor a sistematizacdo do ensino. Além
disso, elaborou-se critérios para a criacdo de materiais que pudessem ensinar
contetdos pertinentes ao desenvolvimento do homem moderno.

Nesse aspecto, as teorias que fundamentam as teorias pedagdgicas também
contribuiram para o crescimento e difusdo de métodos de ensino que permitiram que
os livros cumprissem o papel didatico de promover a aprendizagem dos alunos.

Isto posto, abordaremos a historicidade da criacdo e disseminacdo do livro
didatico enquanto material de ensino no Brasil. Em seguida serdo feitas as analises
de conteudo dos livros didaticos utilizados nos séculos XIX e XX, destacando como
esse material foi sendo estruturado a partir das mudancas que ocorreram na

organizacdo social e de ensino, demonstrando que 0s conteddos presentes em
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livros de diferentes épocas estavam de acordo com a teoria pedagdgica e a
metodologia de ensino utilizada no periodo, contribuindo para a manutencdo da
sociedade capitalista em curso.

Deste modo, € imprescindivel que tenhamos conhecimento sobre as
concepcdes pedagogicas, bem como, as teorias que fundamentam suas
metodologias de ensino, uma vez que estas interferem direta e indiretamente no
modo como 0s saberes estao dispostos nesses livros didaticos.

Por fim, apds esse levantamento da histéria da educagédo e do ensino desde
as suas primeiras aspiracdes até o desenvolvimento de materiais que facilitam a
propagacdo e desenvolvimento do ensino dos contetdos nas escolas, pode-se dizer
gque em dois séculos muita coisa mudou, mas que as bases continuam sendo as

mesmas.

41 A ORIGEM DO LNRO DIDATICO: ADOGAO, REGULAMENTAGCAO E
DISTRIBUICAO NO BRASIL

Peculiar & escola atualmente é o livro didatico, dificilmente adentra-se um
recinto escolar sem se deparar com grandes quantidades de livros enfileiradas
dentro das bibliotecas, ou nas salas de aula para o uso de professores e alunos a
fim de terem acesso aos conteldos escolares. Sob a orientagcdo de um professor, o
livro didatico se tornou um instrumento especial para a mediacdo do ensino.

Inspirado pelo Discurso do Método de René Descartes, Comenius publica no
século XVIl a sua obra de maior importancia “Didatica Magna” (1657), considerada
por muitos pensadores da época como método pedagdgico que possibilitava o
ensino com rapidez. Esta obra trazia em si uma orientacdo didatica para 0s
professores ensinarem a partir de métodos que contribuiriam para o aprendizado do
aluno. Sob uma perspectiva humanista realista, Comenius organizou o método de
modo a conquistar “a harmonia e fraternidade dos homens, a superacdo das
diferencas politicas e religiosas” (LUZURIAGA, 1980, p. 143).

ApoOs a difusdo da Pedagogia Moderna houve no campo da educacdo a
difusdo de defensores da conservacdo e os das mudancas, segundo 0s principios
de laicidade, estatacidade e universalidade atingindo todos o0s niveis ou graus de
ensino: escolas infantis, elementares, secundarias e superiores.

Analisando esse periodo, Manacorda diz que:
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No campo da educacdo infantil o retorno se deu para a discussdo do
método, da pesquisa sobre os procedimentos da didatica. Caponni definia a
pedagogia como ‘uma ciéncia que tende a definir-se através de teorias e

normas e lhe parecia que [...] uma sociedade bem organizada, ndo dewveria
ter a necessidade de tantos estudos sobre as criangas, bastando-lhe, para
tanto, 'a forca das obras' [...] Era um homem desconfiado das solugdes

pedagbgicas e das suas experimentacdes. Entendia que os livos ao
transformarem a educagdo em arte a ser ensinada, cuja origem identifica
nos jesuitas, conduziu a uma pedanteria, ou seja, teoria sem sentimento.
Para Caponni esse modelo de pedagogia passou dos mais wvelhos para os
jovens, e consolidou literatos (tedricos) conservadores e inovadores que ndo
se diferem: todos pedantérios (CAPONI apud MANACORDA, 1992, p. 279).

Para o autor, assim como a biblia utilizada durante muitos séculos na
educacao tinha por objetivo a doutrinacdo nos moldes da religido, os livros ndo
fugiriam a essa regra, desse modo, em tom de critica ele destaca que “os livros
fizeram da educacdo aquilo que nunca tinha sido antes: uma arte ensinada”
(CAPONI apud MANACORDA, 1992, p. 279).

Desde o principio o livro didatico trazia consigo uma ambiguidade em relacéo
ao publico a quem estava destinado, quem realmente era seu publico alvo? O
professor ou o aluno? E possivel perceber, a partir das andlises realizadas, que no
inicio do século XIX, a figura central era a do professor, somente a partir da segunda
metade desse mesmo século, € que se torna mais claro que o livro didatico ndo era
um material de uso exclusivo do professor, usado na maioria das vezes apenas
como material de apoio, para transcrever ou ditar o conteudo presentes neles aos
alunos.

Com essa mudanca, no método de como se deveria aprender e ensinar,
observou-se que o livro cumpriria um importe papel se utilizado também pelos
alunos, uma vez que, dessa maneira eles teriam acesso a tudo o que ele era capaz
de oferecer. Esta mudanca de perspectiva, fez com que o aluno passasse a ser visto
como consumidor direto do livro didatico. Isso fez com que tanto os autores, quanto
editores, modificassem o entdo “produto” para atender as novas exigéncias do
mercado consumidor, transformando-o, aperfeicoando e atualizando seus contetudos
e principalmente sua linguagem.

Nesse periodo, observa-se que as imagens e ilustracbes passaram a ser
vistas como uma necessidade, visando a melhoria da aprendizagem do publico alvo

e melhorando também a apresentacao didatica desse material. Nesse periodo, sdo
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desenvolvidos novos géneros didaticos, entre eles estdo: os livros de leitura e os
livros de ligOes.

Para Bittencourt (2004) o livro didatico € um importante aliado do professor,
pois permite que sejam expressos diferentes aspectos do conhecimento humano,
devendo ser utiizado como um instrumento alternatvo e ndo como Unico
instrumento de ensino em salas de aula. Para a autora, o conhecimento produzido
por ele é categorico, caracteristica perceptivel pelo discurso unitario e simplificado
que reproduz, sem possibilidade de ser contestado, como afirmam varios de seus
criticos. Trata-se de textos que dificiimente sdo passiveis de contestacdo ou
confronto, pois expressam uma verdade de maneira bastante impositiva.

Deste modo;

Os livvos didaticos merecem ser considerados e utilizados de acordo com
suas reais possibilidades pedagégicos e cada vez mais aparece como um
referencial, e ndo como um texto exclusivo, depositario do Unico
conhecimento escolar posto a disposicdo para os alunos. (BITTENCOURT,
2008, p. 319).

Compreende-se que o livro didatico no Brasil enfrentou muitos desafios, entre
eles estdo: a regulamentacdo de custos, interesses politicos, ideias, e até mesmo
uma censura velada. Mas também cumpriu o papel de democratizar o ensino, uma
vez que alcangou seu objetivo inicial que era a “arte de ensinar tudo a todos”.

Os livros didaticos também ganharam importante destaque e essa trajetéria
teve maior importancia e visibilidade no inicio na primeira metade do século XX,
mais especificamente no ano de 1929, com a criagdo do Instituto Nacional do Livro
(INL), mas que de imediato ndo se concretizou, saindo do papel apenas no ano de
1934, quando Gustavo Capanema torna-se ministro da Educacdo e Saude do
governo do presidente Getulio Vargas no mandato que perdurou no periodo de 1930
a 1945.

De acordo com a Abrelivros - Associacdo Brasileira de Editores e Produtores
de Conteludo e Tecnologia Educacional (2019?), é exatamente neste periodo que “o
INL recebe suas primeiras atribuicdes: a edicdo de obras literarias para a formacao
cultural da populacéo, a elaboracdo de uma enciclopédia e de um dicionario nacional
e a expansao do numero de bibliotecas publicas”.

Contudo, em 1938, Gustavo Capanema, o entdo Ministro da Educacdo e

Saude, sugere a criacdo de um decreto-lei para que haja fiscalizacdo na elaboracao
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do livro didatico, haja vista, que este é um periodo marcado por guerras e regimes
totalitaristas, esse controle fez com que o0 governo conseguisse controlar grande
parte das informacdes/conteddos que circulavam dentro das escolas. Institui-se
assim, o Decreto Lei n° 1.006/38 que da origem a Comissao Nacional do Livro
Didatico que trata de estabelecer as condi¢cdes de producéo, importacéo e utilizacao
do livro didatico no pais.

De acordo Ferreira (2008, p. 38);

A comissao foi criada em 1938 e ‘estabelecia que, a partir de 1° de janeiro
de 1940, deste modo, nenhum liwo didatico poderia ser adotado no ensino
das escolas pré-primarias, primarias, normais, profissionais, e secundarias
no pais sem a autorizagao prévia do Ministério da Educagao e Saude’.

O século XX, especificamente o periodo que compreende a década de 1930 e
as seguintes, foram marcadas pela segunda grande Guerra Mundial, bem como pela
criacdo dos organismos internacionais que se tornaram o braco do forte do sistema
capitalista para o controle dos movimentos sociais e das revolu¢des socialistas. Esse
periodo ainda foi marcado pela Guerra Fria e pelos golpes de Estado.

Em 1950, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO passou a controlar rigorosamente a producdo de livros didaticos
em todos os paises periféricos. Neste periodo, houve ainda grandes movimentos de
professores e criacdo de entidades regulamentadoras da Educacao, como a ANPAE
em 1961, a ANPED em 1978 e a ANDES em 1981, isto sO para citar as principais.
Todas essas entidades, em seus grandes congressos discutiram a questao do livro
didatico, suas concepcdes, suas teorias, a ado¢do e a politica de sua adocdo em
diferentes periodos, o que contribuiu significativamente para a regulamentacdo e
distribuicdo desse material nas escolas de todo o territério brasileiro.

Apoés a criacdo dessa comissdo que regulamentava a circulacdo dos livros no
pais, foi criado pela Lei n° 5.537, de 21 de novembro de 1968, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) que foi alterada pelo Decreto-Lei n® 872, de
15 de setembro de 1969, tornando responsabilidade do Ministério da Educacéo
(MEC) a execucdo de politicas educacionais, com intuito de garantir e melhorar a
educacao, em especial a educacao béasica da rede publica. (FNDE, 1969)

O periodo que corresponde as décadas de 1960 e as seguintes se destacam

pelas mudancas ocorridas no modo de producao dos livros didaticos que passaram
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da producao artesanal para industrial, por causa da crescente demanda do mercado
consumidor.

Inicia-se assim, nesse periodo, o interesse das livrarias em adequar-se as
exigéncias impostas pelo Governo Federal, uma vez que “o Estado e as escolas
publicas e privadas, os maiores compradores, passaram a reivindicar seus direitos
como consumidores exigentes, propondo mudangas qualitativas as editoras,
inclusive exigindo revisdo ou retirando do mercado os livros desatualizados”
(FONSECA, 2001, p. 57).

Em 1985 o governo federal criou o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) que consiste na regulamentacdo e distribuicdo gratuita de livros didaticos
para os alunos das escolas publicas de ensino fundamental de todo o pais. O PNLD
€ responsabilidade do MEC e gerenciado pelo FNDE, e seus principios “baseiam-se
na livre participacdo das editoras privadas na oferta desse material e da livre escolha
dos professores para a adogéo deles em suas disciplinas escolares”. (FNDE, 1969)

Somente apds esse processo de regulamentacao o livro didatico foi instituido
como material de maior importancia para a contribuicdo e desenvolvimento do
ensino e do trabalho do professor em todo o pais.

Em face do exposto, buscaremos a seguir apresentar, como as teorias
filoséficas que deram origem as Pedagogias de Esséncia e Existéncia e
posteriormente contribuiram para o desenvolvimento das concepc¢des pedagodgicas
Tradicional e Nova no Brasil, contribuiram para a regulamentagdo da educacdo e

organizacdo metodoldgica do ensino através dos livros didaticos.

4.2. 0OS LIVROS DIDATICOS DO SECULO XIX NO BRASIL

A escolha dos séculos XIX e XX € justamente para descrever a forma como
os livros foram se adaptando a realidade social de cada periodo, auxiliando o
trabalho realizado pelo professor em sala de aula em diferentes épocas.

As leituras feitas para a fundamentacdo desta pesquisa nos permitiram
chegar as analises aqui destacadas, deste modo, com base nos estudos realizados,
pode-se compreender que no Brasil, durante o século XIX havia livros didaticos que
eram comumente utilizados pelos professores para fundamentar suas aulas. Esses
livros, muitas vezes enciclopédicos, continham uma miscelanea de conhecimentos

historicamente acumulados, como os livros de histdria da humanidade e das nacoes,
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ou publicacdes em jornais de pesquisas cientfficas sobre os mais variados campos
do conhecimento que eram utilizados como material de ensino, bem como, livros de
letramento/alfabetizacdo para o ensino tedrico da lingua dos colonizadores.

Depois desse levantamento histérico, foi possivel perceber que, mesmo apds
a Proclamacédo da Republica, que propagava a ideia de que todos gozavam de
igualdade de direitos, a educacdo continuou sendo um instrumento privilegiado,
tendo acesso a ela, apenas as criancas de familias economicamente abastadas,
acentuando ainda mais a desigualdade econémica e social do pais.

Nesse periodo haviam os chamados “compéndios” e os “livros de leitura”, que
tratavam de expor assuntos diversos organizados como nas enciclopédias muito
utilizadas no século anterior nos paises da Europa apos a disseminacdo das ideias
de Ratke e Comenius. Nesses compéndios/enciclopédias era possivel encontrar
conteudos sobre a histéria geral (nacional ou da cultura geral) e atividades para o
desenvolvimento das operacdes basicas do ensino, que correspondiam a leitura, a
escrita e ao calculo. Organizados de maneira progressiva, seguiam sempre a
cronologia dos fatos, comecando sempre do mais facil para o mais complexo.

O ensino nesse periodo era ofertado pelos professores nos lares e nas
poucas escolas denominadas primarias e elementares, deste modo, o método de
ensino classificava-se em: individual ou mutuo.

Os métodos de ensino individual e matuo consistiam em um ensino receptivo,
em que o professor tratava de “passar’ para o aluno o conhecimento impresso nos
livros. O ensino individual ocorria na maioria das vezes nos lares, quando a familia
tinha condigcbes de pagar um preceptor para ensinar seus filhos, nestes casos era
ofertado um ensino considerado mais aprofundado. Diferentemente, do ensino
mutuo ministrado nas escolas que atendia salas de aulas com alunos de faixa etaria
mista, e esse meétodo era comumente utilizado nas escolas, pois acelerava o
processo de ensino, uma vez que um Unico professor poderia ensinar 0 mesmo
conteudo para varios alunos ao mesmo tempo, ndo necessitando aprofundar os
saberes, uma vez que, 0 essencial era que o aluno soubesse o bésico (ler, escrever
e contar) para desenvolver seu papel enquanto individuo civil.

Nesse periodo era perceptivel a necessidade de se formar as novas
geracdes, para atuarem nos diferentes campos da sociedade, e sobre isso Choppin

(2004, p. 556, grifos do autor) em seus estudos destaca que:
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A analise desses temas mostra ainda que determinadas questdes [...] se
referem & formacao da identidade nacional, e que sdo as mais comuns,
notadamente em paises que conquistaram autonomia ou que a
recuperaram recentemente, ou ainda naqueles nos quais o poder politico
preocupa-se em consolidar ou alimentar — por razdes diversas — o
sentimento de nacionalidade. Dentre as questfes também muito frequentes
destacam-se as que se relacionam com a insercdo social, desde a
aprendizagem de regras de boas maneiras até a educacdo para a
cidadania, ou ainda as referentes a aprendizagem da leitura.

Com a estrutura politica nacionalista instaurada, aumentou a necessidade de
criacdo de vagas para uma educagdo de ensino basico no intuito de atender a
demanda do mercado e os ideais positivistas do Estado Republicano. Sob o advento
dos chamados grupos escolares nos anos 1890, com a centralidade na escola
primaria, o que antes era um ensino de classes isoladas e unidocentes, a educacao
escolar passou a ser seriada®.

A organizacdo do ensino nos chamados grupos escolares era feita por grau
ou série, implicando assim uma progressividade da aprendizagem. Desta forma, os
alunos passavam de uma série a outra de maneira gradativa, até concluir a Ultima
série, isto €, 0 ensino primario.

Os dados levantados acerca das reformas que sofreu a educacdo seriada

difundida no pais demonstram que:

Trata-se, pois, de um modelo que foi sendo disseminado por todo o pais,
tendo conformado a organizacdo pedagdgica da escola elementar que se
encontra em \igéncia, atualmente, nas quatro primeiras séries do que hoje
se denomina ensino fundamental. Quanto ao significado pedagdgico da
implantacdo do modelo dos grupos escolares, cumpre obsenar que, por um
lado, a graduacdo do ensino levava a uma mais eficiente divisao do trabalho
escolar ao formar classes com alunos de mesmo nivel de aprendizagem. E
essa homogeneizacdo do ensino possibilitava um melhor rendimento
escolar (SAVIANI, 2013, p. 174-175)

Essa referéncia aponta que, apesar das reformas, o modelo de ensino era
eficiente para o objetivo de selecéo e formacao da elite, haja vista que, a questao da
educacdo das massas populares ainda ndo se aplicava neste periodo.

Contudo, observa-se no século XIX, a preocupacado em oferecer um ensino
gue articule o processo de urbanizacdo ao processo de desenvolvimento industrial e

sobre isso, recorreu-se ao ensino prestado as classes menos favorecidas, com o

® Referimo-nos aqui, aos grupos escolares criados no Estado de Sdo Paulo e que é citado no liwro:
Historia das ideias pedagdgicas no Brasil (2013) de Dermeval Saviani.
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objetivo de disseminar nas escolas o idedrio de que ela é a responsavel por
contribuir com o progresso social do periodo.

A esse respeito nos aponta Souza (2000, p. 11) em seus estudos que;

No decorrer do século XX, conteddo e método de ensino fizeram parte do
intenso debate sobre a questdo politica da educacdo popular e os meios
para efetiva-la, entre eles, a melhor organizacdo pedagdgica para a escola
primaria. Em toda parte, difundiu-se a crenga no poder da escola como fator
de progresso, modernizagdo e mudancga social. A ideia de uma escola nova
para a formacdo do homem nowo articulou-se com as exigéncias do
desenwolvimento industrial e o processo de urbanizagao.

Compreendendo esse processo, percebe-se através das andlises dos livros
que serdo apresentados a seguir, que houve nesse periodo uma dualidade na
educacao, uma vez que um dos objetivos principais era formar uma elite letrada
fundamentada na formacao cientifica, enquanto as demais classes sociais 0 ensino
era de cunho moral, religioso e dentro dos objetivos do aprender a ler, escrever e
contar, afim de contribuir para o crescimento e desenvolvimento social.

Nesse processo, inseriram-se nas escolas os livros produzidos para fins
escolares, considerados uma ferramenta de trabalho de carater pedagodgico e
didatico. O livro, neste periodo, foi muito Util para a transmissdo de conhecimentos e
para a formacéo da personalidade social do Estado que vinha se consolidando.

Para Munakata (2012, p. 59-60):

O liro didatico e a escola mantém uma relacdo simbidtica. A expanséo da
escolarizagcdo amplia o publico leitor de livos, e a existéncia destes — em
particular, os destinados especialmente a escola — possibilita a propria
escolarizagdo da sociedade. No decorrer do século XVIII e, principalmente,
no século XX, esse processo se acentuou com a emergéncia, a
consolidacédo e o fortalecimento dos Estados nacionais: a educacado escolar
tornou-se direito do cidaddo e obrigacdo do Estado; estabeleceram-se o0s
principios de ensino publico, gratuito, laico e obrigatério; e formularam-se,
em certos paises, os programas curriculares unificados em ambito nacional.
Durante a Rewlugdo Francesa, por exemplo, tratava-se de formar o novo
homem, purificado dos vicios do Antigo Regime e, por isso, segundo o
verbete ‘Lives élémentaires de la Premiére République’, de Dictionnaire de
pédagogie e d’instruction primaire, de Buisson (1887, p. 1605). Quando os
homens da Rewlucdo trataram de criar um sistema nacional de instrugéo
publica, uma de suas principais preocupaces foi a redagdo de livros
elementares destinados para pbér ao alcance dos alunos das escolas
primarias e secundarias, assim como dos cidadaos desejosos de se instruir,
0s conhecimentos indispensaweis a todos os homens.

O mercado do livo didatico, desde que se constituiram os sistemas
nacionais de ensino, conta com a participacdo desse ator peculiar — o
Estado.
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Percebe-se que este material pode ser considerado uma ferramenta de
trabalho de carater didatico-pedagégico, muito Util para a transmissdo do
conhecimento, bem como para a formacdo de personalidade e, exatamente por
trazer consigo esta caracteristica, teve boa aceitacdo por parte dos poderes
juridicos, uma vez que interessados no controle do nivel de instrucdo politica das
criancas e jovens do estado, controlariam através desse material de ensino o0s
contetudos que eram ensinados nas escolas, tendo com isso o total controle do que
apreendia a populacdo. Compreende-se, portanto, que “a relacdo do Estado com o
mercado de livro didatico é variavel e complexa” (MUNAKATA, 2012, p. 60).

Desse modo, para atender ao objetivo dessa pesquisa, qual seja,
compreender o processo de construcdo pedagogica a partir da retomada historica do
principio das dimensfes que influenciaram a producgéo inicial de livros didaticos no
Brasil, buscou-se demonstrar que cada concepcdo pedagoégica tem suas bases
aliadas a teorias filosoficas que sustentam as metodologias que contribuem na
organizacdo e na construcdo do trabalho do professor. Para isso serdo
apresentados, a seguir, a amostra dos livros didaticos adotados na educacéo
brasileira durante os séculos XIX e XX.

Como sera possivel observar no quadro exposto nos anexos deste trabalho,
os livros didaticos utilizados durante o século XIX se dividiam em: Materiais de
gramatica (para alfabetizacdo); Compéndios sobre a Historia do Brasil; Livros sobre
a Historia Universal; Livro de Li¢8es; Livros de Leituras. Em sua maioria o contetdo
apresentado tem carater teorico intelectualista, sobre a cultura nacional e geral,
sobre a historia nacional e geral e conteudos referentes a alfabetizagdo e leitura, no
final deste estudo, em anexos, sera possivel ainda observar algumas das capas dos
livros aqui analisados.

Desenvolvidos nos moldes da Pedagogia Tradicional Humanista e/ou
Conservadora, os contetudos eram dispostos de maneira que 0 ensino devesse ser
ministrado por um professor ou tutor de ensino. Em sua maioria o conteudo
encontrava-se organizado de modo que o método utilizado devesse ser o expositivo
ou o tradicional verbalista, com exercicios de copias, leitura, memorizacdo e
repeticdo para fixacdo do contetudo. Este método pedagdgico ficou denominado
como: método expositivo.

Mizukami (1986) enfatiza que o método expositivo caracteriza essencialmente

a abordagem do ensino tradicional, uma vez que essa metodologia expositiva
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privilegia o papel do professor como o transmissor dos conhecimentos e o ponto
fundamental desse processo serd o produto da aprendizagem (a ser alcancado pelo
aluno). Acredita—se que, se 0 aluno consegue memorizar e consequentemente
reproduzir os contetdos ensinados pelo professor em sala de aula, mesmo que essa
reproducdo seja meramente mecanica, houve aprendizagem por parte dele.

A autora ainda descreve o ensino intuitivo, como sendo outra vertente do
ensino tradicional, uma vez que; “caracterizada pelo método ‘maiéutico’, cujo
aspecto béasico é o professor dirigir a classe a um resultado desejado, através de
uma série de perguntas que representam, por sua vez, passos para se chegar ao
objetivo proposto” (MIZUKAMI, 1986. p.17).

Para que seja possivel percebermos essa disposicdo dos conteddos nos
livros didaticos aqui analisados, dentro da perspectiva tradicional de ensino que foi
utilizada durante todo o século XIX, trataremos de apresentar inicialmente em quais
passos consistia essa metodologia de ensino que tem sua matriz teérica em Bacon
(1561 — 1626) e Herbart (1776 - 1841).

Para Saviani (1989) o método de Bacon compreende trés passos, e estes
sdo: 1° observacédo, 2° generalizacdo e 3° confirmacdo. No primeiro passo, trata-se
de identificar e destacar o que ha de diferente entre os elementos ja conhecidos; no
segundo compara-se 0s elementos e fenbmenos observados ou nao; e no terceiro
observar se o aluno aplicou corretamente 0s conhecimentos adquiridos para
confirmar que ele conseguiu assimilar o conhecimento, pode-se dizer que este
ensino correspondeu a uma aprendizagem.

Seguindo essa disposicdo metodoldgica, Herbart cria uma variagdo do
método de Bacon, e para isso dispde seu método da seguinte maneira: 1°
preparagao; 2° apresentacdo; 3° assimilacdo/comparacdo; 4° generalizacdo e 5°
aplicacdo. Ou seja, os trés primeiros equivalem ao primeiro de Bacon, o quarto ao
segundo e 0 quinto ao terceiro. Ficando assim disposto: nos dois primeiros passos
faz-se necessario que seja a recordada a licdo anterior, ou seja, do que ja é
conhecido, para que a partir disso, o aluno seja colocado diante de um novo
conhecimento que deve ser assimilado. Dando sequéncia ao método se chega ao
terceiro e quarto passo, que faz com que a assimilacdo ocorra por comparagcao em
gue o0 novo é assimilado a partir do velho, neste passo o aluno ja devera ser capaz

de identificar os fendmenos correspondentes ao conhecimento adquirido, chegando
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assim ao quinto e Ultimo passo onde se verifica, através de exemplos novos, se o
aluno assimilou efetivamente o que lhe foi ensinado.

Sobre isto, o0 autor sintetiza, dizendo que;

Eis, pois, a estrutura do método tradicional; na licdo seguinte comeca-se
corrigindo os exercicios, porque essa correcdo é 0 passo da preparagédo. Se
os alunos fizerem corretamente os exercicios, eles assimilaram o
conhecimento anterior, entdo eu posso passar para 0 now. Se eles nao
fizeram corretamente, entdo eu preciso dar novws exercicios, é preciso que
a aprendizagem se prolongue um pouco mais, que o0 ensino atente para as
razBes dessa demora, de tal modo que, finalmente, aquele conhecimento
anterior seja de fato assimilado, o que sera a condicdo para se passar para
um novo conhecimento. (SAVIANI, 1989. p.56)

Feita essa apresentacdo da concepcdo pedagogica e o método de ensino
predominante neste século, faremos uma andlise mais descritiva dos livros
apresentados no quadro em anexo neste estudo. Para melhor compreensdo e
entendimento desses quadros separamos os livros em século XIX e século XX. Ao
todo foram levantados 106 livros, sendo que 16 desses sdo do século XIX e, no
século XX este nimero salta para 90.

Compreende-se que o motivo de tamanha diferenca no que se refere a
ampliacdo da quantidade desse material, ocorreu pelo fato, de que no século XX,
diferentemente do século XIX, houve discussbes sobre investimento e
regulamentacdo, bem como, sobre o uso e distribuicdo desse material nas escolas
de todo o pais.

O século XX apresentou ainda diferencas substanciais antes e depois de
1930, ou seja, antes dessa década o pais ainda operava com os materiais advindos
do século anterior, sofrendo pequenas melhorias e adaptacbes em relacdo ao
conteudo, mas nenhuma adaptacdo no que se refere as metodologias presentes no
interior desses materiais.

Os livros correspondentes ao século XIX aparecem na tabela descritos como:
L1, L2, L3 e assim progressivamente, o L é a sigla abreviada de “Livro”. No século
XIX utilizamos apenas a letra L para expressar o termo “Livro”, pois nesse periodo
os livros ndo eram propriamente didaticos, destinados ao ensino pela utilizacdo de
professores e alunos, mas sim um material enciclopédico/conteudista para fins de
elaboracdo de aulas pelos professore e consequentemente para a transmissdo do

saber.
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Ja os livros que correspondem ao século XX estao descritos como: LD1, LD2,
LD3 e assim por diante, LD se refere ao “livro didatico” uma vez que nesse periodo o
livro ja é visto como um importante material de apoio didatico.

Sem mais delongas, faremos a andlise dos livros: L1, L4, L10 e L13, bem
como, dos livros: LD7, LD17, LD25, LD33, LD60, LD68 e LD69 que correspondem
aos livros produzidos e utilizados no decorrer do século XIX e XX no Brasil.

O Livro L1, “Grammatica Philosophica da Lingua Portugueza ou Principios da
grammatica geral aplicadas a nossa linguagem” escrito por Jeronymo Soares
Barboza em 1830 é um livro Portugués, original de Coimbra-Portugal. De conteudo
tedrico intelectualista onde se faz necessario um profissional conhecedor da area
para compreender alguns dos conceitos nele apresentado. Pode ser caracterizado
como livro de leitura, utilizado para o ensino individual ou mutuo.

O livro compreende o ensino da “arte de falar e escrever correctamente a
propria lingua. A Lingua compde-se de Oracdes, as Oragbes de palavras, as
palavras de sons articulados, e tudo isto se figura aos olhos, e se fixa por meio da
escriptura” (BARBOZA, 1830, p. 1).

Trindade (1989) em seus estudos, compreende o empenho e dedicacdo de
Jerénimo Soares Barbosa para a renovacado dos meétodos pedagoégicos e para iSso
dedicou grande parte da sua vida ao ensino, consubstanciando as suas propostas

em obras de elevado mérito. Deste modo, destaca que;

[...] Soares Barbosa como um homem llcido, brilhante, de agugado espirito
critico. Independente, em seu pensamento convergem as diversas linhas
gue atravessaram a Idade Moderna, preparando, com alguma harmonia,
embora com ineludivel tensdo interna, o caminho para o0 século XX
(TRINDADE, 1989, p. 99).

E possivel perceber a preocupacéo do autor na defesa do ensino da arte de
falar e escrever a propria lingua, de modo a contribuir para a melhoria da vida dos

individuos em sociedade.
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Imagem 1 - Liwo L1

GRAMMATICA
PHILOSOPHICA

LINGUA PORTUGUEZA.

GRamum:im he a Arte de falar e escrever core
rectamente a pﬁgria Lingua. A Lingua compbe-se
de Qragbies, as Oragles de palavras, as pa!avrﬂﬁ de
sons articulades, e tudo isto se figura aos olhos, e
se fixa por meio da escriptura, .

Daqui as quatro partes naturaes da Grammati-
ca, a saber: a OUrrhoepia, que ensina a distinguir, e
a conhecer os sons articulados, proprios da Lingua,
para bem os pronunciar 3

A Orthographia, que ensina os signaes Litceracs,
adoprados pelo uso, para bem os representar;

A Erymolsgia, que ensina as especies de pala-
vras, que entrdo na composigio de qualquer Oraglo,
¢ analogia de suas variagles ¢ propriedades geraes;

E a Syataxe finalmente, que ensina a coordenar
estas palavras e dispol-as no discurso de modo, que
fagio hum sentido, a0 mesmo rempo distincto ¢ liga-
do : quatro partes da Grammatica Portugueza, que
farde a materia dos quatro Livros desta obra,

Fonte: BARBOZA, 1830, p. 1.

Dando sequéncia nas andlises, apresentamos o Livro L4, “O livro do povo”
escrito por Antdnio Marques Rodrigues em 1865 € um livro brasileiro, publicado no
estado do Maranhdo Brasil, seu conteddo de ensino é enciclopédico humanistico da
cultura geral, com textos que educam aqueles que dele fazem uso na fé crista é
destinado ao ensino do povo. Esse livro cumpre o papel de educar os individuos
para o bom convivio em sociedade, obedecendo aos preceitos morais e religiosos e
pode ser caracterizado como livro de leitura, utilizado para o ensino individual ou
mutuo.

No Prefacio do livro, o autor trata de descrever o objetivo da publicacdo do
livro, e o descreve da seguinte maneira: “Satisfazer uma grande necessidade do
nosso ensino primario, a uniformidade dos livros de leitura, e vulgarizar a historia do
Salvador do Mundo, os seus milagres, a sua doutrina, e os melhores preceitos de
economia e ordem, taes s&o os fins que temos em vista com a publicagdo do LIVRO
DO POVO, e para alcancar tdo grandioso resultado puzemos em pratica a
publicidade baratissima”.

Antonio Marques Rodrigues, nesse periodo, era um dos inspetores da
Instruccdo Publica, e esta pode ser umas das causas da forte difusdo e utilizacao

desta obra para a instrucdo priméaria do pais. Esse livro € um manual de ensino e €
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escrito através de capitulos, contendo ensinamentos ligados ao evangelho, higiene e

outros assuntos relacionados a moral.

Imagem 2 — Livo L4

PREFACIO.

Non polest arhor bona males fructos facere.

Sepondo 2 mrragio dos qgm evangelistas, 8. Mathe-
us, S, Locas, 5. Marcos, e 8, Jodo, intentamos estrever
a wida de N. 8. Jesus Christo, pera ser lida nas escolas
primarias, e por qualquer pessca do pove.

. Gmando comecamos a realisar 0 nosso intento, veiu-nos
3 mio a Historia Sagrada do llm.* Sr. Padre 1. I. Roguet-
te, e nella encontrames a narragdo dos quatro evangelis-
tas spanbada com fdelidade, e em muitos pontos com sin-
gela formosura, e clareza. Entdo, auxilisdo por 1o belo
trabalho, e pelas obras de Royaumont e do abade Brispot,
e pela p?p\rm narrativa dos evaogelistas, publicamos 2
Vida de N. §. Jesus Christo, a qual, reunida a vaties
g&gs uteis, forma o livro que intitnlamos: 0 LIVRG DO

f: uma grande dade do mosso ensine pri-
marie, a uniformidade dos Jivros de leitura, e
a historia do Salvador do Mundo, os seus milagres, a sui
doutrina, e os melhores preceitos de economia e
taes sio os fins que temos em vista com a publicagio do
LIVRO DO POVO, o para alcancar tio grandioso resultado
puzemos em pratica & publicidade baratissima.
Adoptado para o nso de leitura das escolas primarias de
mas_provincias, recebido e animado benevolamente
pelo publico e pela imprensa, o LIVRO DO POVO teve em
menos de dous annos duas edigfes, representando ambas
o numero de 10:000 exemplares, phenomeno rare nos an-
naes da typographia brazileira. Alem de tip benignos es-
timulos, Hvemos outros testemunhos de louvor e anima-
¢io, que excederam a DOSSA @Sperangd, e por isso damos
4 estampa a honrosa carta, que nos dirigin o Exm.
D. Luiz, Bispo do Maranhio, e a approvagio canonica do

Fonte: RODRIGUES, 1865, prefacio.

Ja o Livro L10, “Primeiras Ligdes de Coisas” escrito por N. A. Calkins e
traduzido por Rui Barboza, no Brasil, foi publicado em 1886 no Rio de Janeiro, seu
conteudo enciclopédico intelectualista da cultura geral, trazia em suas paginas licbes
de progresséao logica, nesse livro estdo presentes o inicio dos pressupostos tedricos
do ensino intuitivo (teoria+pratica), com contetdos que pudessem ser ensinados de
acordo com a leitura da teoria e colocado em pratica através da acdo e observacao
do fatos.

No Brasil ndo foi diferente, ele foi utilizado pelos professores como um
“‘manual de ensino”, uma vez que trazia em si o conteddo e o0 modo metodizado de
como deveria ser trabalhado os conteddos, propagando assim, por mais algum
tempo o método tradicional conservador de ensino, em que a figura do professor
esta centrada na missdo de “ensinar tudo a todos”.

Calkins (1886) escreveu manuais de ensino ndao para os alunos, mas para
professores. Esses materiais que correspondiam mais a manuais de ensino do que a
material didatico, propriamente falando. O autor descrevia como deveria ser

conduzida a aula, uma vez que os modelos de aulas ou licbes ja estavam
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metodicamente descritos em dialogos que explicitavam ao professor como deveria
ser conduzido o raciocinio para o desenvolvimento e aplicagdo do método.

Nesses livros também é possivel encontrar propostas de exercicios e
atividades referente aos conteludos, tudo de forma muito geral e mecéanica. No
entanto, se observa a transferéncia do papel do professor como agente principal da
arte de ensinar para a busca, pelo préprio aluno, do conhecimento a partir da
observacédo e experimentacdo da realidade material. ESse processo ocorre por meio
do levantamento dos conhecimentos prévios do aluno, sem precisar da transmissao
dos conhecimentos pelo professor.

Deste modo, como explica Souza (2000, p. 21);

A indicagcdo metodolégica foi mais uma vez as licdes de coisas, de modo
natural factiveis ao ensino da natureza. Cumpria, pois, extirpar a pedagogia
retérica com base em nomes, datas, definigcdes, preceitos, licbes, formas de
impenetravel verbalismo. Ao contrario, o ensino de ciéncias pressupunha o
contato com os objetos e a obsenacdo. O processo de ensino haveria de
seguir as leis que presidiam o proprio conhecimento cientifico, isto é, a
observagcdo e a experimentagao.

Os livros de Ligbes das Coisas, inicialmente escrito por N. A. Calkins e
adotados por varias escolas pelo mundo, inclusive no Brasil, apresentava a proposta
de um método de ensino conhecido como intuitivo, isto &, este método criticava o
gue denomina cultura livresca, defendendo o ponto de vista de que as licdes devem

ser feitas oralmente, sem recorrer ao auxilio de muitos livros.

Imagem 3 — Livo L10

VI PREAMBULO

PREAMBULO

Tenho por mais que cabalmente justificada, portanto, a

portuguez, m

DO

TRADUCTOR

Este juizo, prof

primaria na expo:
relatorio que
modernos do prof
hoje verto da sua g

em honra deste livro a cons:

mais adeantad es do mundo, ostentando as mais ne veis
obras primas da experiencia e da arte nesse ramo do lavor
litterario, coube ao trabalho que agora traduzo em vulgar a

acclamagio de proeminente entre todes os escriptos desta

ordem.

nenhum

Fonte: Calkins, 1886, p. 5.
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O Livro L13, “O Brasil” escrito por Alberto Branddo em 1896, impresso e
publicado no Brasil, € um livrvo destinado a instrucdo priméaria. De contetdo
enciclopédico intelectualista da cultura nacional, busca através dele apresentar a
histéria nacional de um ponto de vista eurocéntrico, destacando assim alguns pontos
positivos advindos da vinda da coroa Portuguesa a este continente. Deste modo,

explica:

[...] buscando salientar os episédios da vida colonial, monarchica e
republicana, que mais possam acordar na alma dos meninos e dos mogos —
0 amor a patria — que vai esmorecendo em uns e em outros tomando 0s
tons rubros de odio inexplicavel contra o0s Portugueses, nossos
companheiros de lutas, de glorias e de trabalho.

Sdo de heroismo as licdes do passado, gloriosos os feitos de
propositalmente resumi [...] (BRANDAO, 1896, p.3)

Este excerto demonstra que o autor buscou amenizar a culpa exercida sobre
Portugal, por boa parte das mazelas histéricas que ocorreram ap6s a vinda e
permanéncia dos portugueses no continente; uma vez que, nesse periodo ocorreram
uma série de revoltas urbanas e rurais decorrentes das mudancgas sociais e politicas
pelas quais passavam o0 pais, isto €, a transicdo do estado monarquico para o
republicano.

Deste modo, Brandéo (1896) preocupou-se em propor ensinamentos sobre a
histéria do Brasil, nos periodos: colonial, monarquico e republicano, sempre com
licbes de amor a patria, com a intencdo de minimizar os ideais e as revoltas que

acabaram marcando o final do século XIX.

Imagem 4 — Livo L13

o oy

Que protesto tragico contra O captiveiro Javraram os chefes
negros dos Palmares !

Que anceio pela liberdade vibrou a alma de Tiradentes,
de Felippe dos Santos, e de fantos outros que a metropole
victimou !

Como se apagou sem sangue a mancha negra da escravi-

A0S QUE LEREM

0O trabalho, que offereco aos estudiosos, foi tragado em
uma de suas partes de accordo com o rico subsidio que
para a historia do Brasil fornecem Varnhagem, St. Hilaire,
Mello Moraes, Macedo e o Barao do Rio Branco.

Segui-os conscienciosamente na minha Introduegao Histo-

rica, busecando salientar os episodios de nossa vida colonial,

moparchica o republicana, que mais possam acordar na alma
dos meninos e dos mogos—o0 amor da patria—gue vai esmo-
rocendo em uns, e em bulros tomando ostons rubros de odio
inexplicavel contra o8 Portuguezes, nossos companheiros de
lutas, de glorias e de trabalho.

Sio de heroismo as ligoes do passado, gloriosos 0s feitos®
que propositalinente resumi, porque ¢ mdo vezo pejar de
datus, nomes e factos insigniflcantes a memoria das eriangas,
que por flm repelle tudo quanto é fastidiosoe inutil.

Men objectivo foi provar, peregrinando entrejtumulos, que
& goragio que passou, bem mereceo da que vai passando, s
da gue inicia seus primelros passos na vida nacional.

Como foram valentes os que pelejaram nos Guararapes,
nas ruas do Rio de Janeiro, na Bahia, em Pirajd e Cabrito,
na Colonia do Sacramento ¢ nos campos do Rio Grande !

Que audacia a dos bandeiranies varando desertos, desde
S. Paulo até o Pern, d'ahl ao Paraguay, d ruindo @ con=
struindo,levando por toda parte a energiaimascula ¢ as ambi=
cOes dos primeiros habitantes civilisados dajcapitaniade S.
Vicente !

dito, no periodo monarchico !

E a epopéa do Paraguay !

Na outra parte do meu livro, gniei-me por E. Vappeus, Ca-
pistrano, Rebougas, Goreeix, Morise, Favilla Nunes, Mo-
reira Pinto, ete., utilisando-me tambem do relatorio doactual
ministro da Iazenda e do da Industria, fartos em infor-
macgoes sobre financas, telegraphos, estradas de ferro, im-
migracio, ete.

Os constructores de casas, uma vez estas promptas, arrans
cam e desprezam os andaimes : 0s que fazem livros, niao
podem proceder assim.

D’ahi as citagdes acima, que salvaguardam minha probi-
«ade litteraria, e dio prestigio e autoridade ao men trabalho.

ALBERTO BRANDAO.

Rio de Janeiro, 12 de Novembro de 1805.

Fonte: BRANDAO, 1886, p. 1.
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Dando sequéncia as analises, apresentaremos a seguir algumas apreciacdes

dos livros didaticos utilizados no Brasil no decorrer do século XX.

4.3. OS LIVROS DIDATICOS DO SECULO XX NO BRASIL

No decorrer do século XIX os paises da Europa e Estados Unidos, se
empenharam na criacdo e implantagdo de sistemas nacionais de ensino, visando a
erradicacdo do analfabetismo e a universalizacdo do acesso a instrucdo popular. Ja
o Brasil, nesse periodo, optou por adiar esta iniciativa o que acabou por acumular
grandes déficits no sistema de ensino que precisaram ser resolvidos ainda no
comeco do século seguinte.

No século XX o Estado preocupou-se em conduzir a educacdo de modo que
esta acompanhasse e atendesse o incremento populacional e econémico, sofrido
com o deslocamento dos povos do territorio rural para o urbano, o que acabou
contribuindo para as crescentes taxas de industrializacdo e urbanizacdo neste
periodo, e consequentemente para o crescimento social e econémico, diminuindo a
producdo estritamente agricola e adaptando essa massa trabalhadora a nova
realidade do mercado.

Os estudos aqui apresentados indicam que as transformacdes educacionais
ocorridas ao longo do século XX no Brasil acabaram sendo as mais decisivas para o
pais, isso nos planos econémico, politico, social e cultural, uma vez que exatamente
nesse periodo condensaram-se as transformacdes advindas de periodos anteriores,
tracando novos moldes para a educacéo e o ensino.

Nesse sentido, na sequéncia analisaremos alguns livros didéaticos utilizados
durante o século XX. E possivel constatar que no inicio desse século foram
utilizados livros publicados no século anterior e que muitos deles foram revisados e
reeditados a fim de atender as necessidades escolares desse periodo, uma vez que,
como jA mencionado anteriormente, foi somente a partir da criacdo do Instituto
Nacional do Livro (INL) 1929, regulamentado em 1934, que os livros didaticos
tiveram visibilidade e projetos de incentivo para a publicagéo e utilizacdo deles nas
escolas de todo o pais.

Iniciaremos pelo Livro LD7, “Licées de Historia do Brasil” escrito por Joaquim

Manoel Macedo em 1907, impresso e publicado em Paris e Rio de Janeiro, € um



104

livro destinado as escolas de instrucdo primaria. Pautado na metodologia verbalista
presente na Pedagogia Tradicional, o livro apresenta, ainda em seu prefacio, a
disposicdo de um ensino a partir do método expositivo simultdneo, destacando o
papel do professor como principal incentivador do ensino uma vez que, para ele, “o
professor é a alma do livro, e ndo ha methodo que aproveite, se o professor nao lhe
da vida, aplicando-o com paciencia e consciencia no ensino” (MACEDO, 1907).

O livro apresenta licdes sobre a Historia Nacional, seguido de alguns
paragrafos de “explicagdes”, quadro sinético da licdo e, por fim perguntas referentes
a licdo apreendida. Cabia ao professor atraves da disposi¢cdo metodoldgica presente
na organizacédo do livro “colher em pouco tempo importantes resultados” (MACEDO,
1907, p. 1).

Imagem 5 — Liwo LD7
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Fonte: MACEDO, 1907, p. 1.

Percebe-se que o livro didatico escrito por Macedo apresenta indicios
fundamentais da cultura escolar, nos moldes como se configuram atualmente, uma
vez que nele estdo presentes as atividades e os exercicios. Podemos dizer que os
conteudos constituem o eixo central das disciplinas e que 0 exercicio € a
contrapartida para o aprendizado desses contetdos disciplinares.

Para Munakata (2016):



105

As LicBes de histdria do Brazil, de Joaquim Manoel de Macedo, nas suas
duas versfes, seguem a cronologia habitual, mas cada ligdo mantém uma
unidade, conforme descreve Bittencourt (2004): Cada ‘ligdo’ do liwvo deveria
ser exposta pelo professor e lida pelo aluno, que, em seguida, fazia um
resumo. Tal resumo seguia um roteiro apresentado como ‘Quadro sinético’,
dividido em ‘Personagens’, ‘Atributos’, ‘Feitos e acontecimentos’ e ‘Datas’.
Pelo compéndio de Macedo pode-se perceber que o método exigia
decoracdo, mas requisitava, pela producdo do quadro sinético, outros
esquemas comparativos e analégicos que, por sua vez, auxiliavam na
memorizacdo do que era considerado essencial no aprendizado de Historia.
(p. 85) Em Macedo (1861) essa organizacdo sequencial, cronoldgica, das
licbes e as atividades sugeridas podem indicar um momento de transicao.
(MUNAKATA, 2016, p. 131)

As analises proferidas dos livros didaticos indicam que ha dois padrbes de
livros que podem ser facilmente observadas no final do século XIX e inicio do século
XX nas escolas do Brasil: Livro de Leitura e as LicOes de Coisas.

No primeiro caso, os livros de leitura sdo constituidos de narrativas sobre
assuntos variados, mas sempre voltado para conteddos que contribuam com a
formagc&do moral e civica dos alunos, além dos temas do cotidiano escolar para suprir
a necessidade latente do ensino da leitura, escrita e o calculo nas classes menos
favorecidas da sociedade.

No segundo caso, as licbes de coisas, trata de metodizar o ensino, nele é
possivel perceber a preocupacdo com um ensino mais sistematizado e o uso de
manuais pelos professores, para direcionar a forma como o conteudo deveria ser
aplicado. Os contetudos deixam de ser apenas textos em forma de narrativas e
insere-se imagens relacionadas aos contetdos descritos, o que faz com que os
alunos observem a histéria que aprendia ndo apenas através de textos, mas também
por meio de ilustracbes e imagens que, de certo modo comprovavam o contetdo
apreendido.

Quanto ao procedimento didatico, destaca-se a metodologia presente nos
fundamentos da pedagogia tradicional, preservando sempre o0s valores e 0s
preceitos morais, prestando um ensino moral, religioso, dentro dos objetivos da
pedagogia tradicional que sdo: o aprender a ler, a escrever e a contar. Neste
periodo, o ensino é voltado ao aluno, mas cabe ao professor a transmissdo dos
conteudos uma vez que os livros ainda sdo materiais de uso estrito de pais e/ou
professores.

Em posse dessas analises, assim como observa Bittencourt (2004, p. 480);
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[...] o periodo entre 1810 e 1910, pode-se \erificar uma mudanca do perfil
dos autores. Um primeiro grupo iniciou sua produgdo a partir da chegada da
familia real portuguesa no Brasil, e suas obras foram produzidas pela
Impressdo Régia, mas podemos identificar uma primeira ‘geracdo’ a partir
de 1827, autores preocupados com a organizagcdo dos cursos secundérios e
superiores, apenas esbocando algumas contribuicbes para o ensino de
‘primeiras letras’. Uma segunda ‘geracdo’ comecgou a se delinear em torno
dos anos 1880, quando as transformacfes da politica liberal e o tema do
nacionalismo se impuseram, gerando discussdes sobre a necessidade da
disseminagcdo do saber escolar para outros setores da sociedade,
ampliando e reformulando o conceito de ‘cidadé@o brasileiro’, criando-se uma
literatura que, sem abandonar o secundario, dedicaram-se a constituicdo do
saber da escola elementar.

Sob essa mudanca destaca-se, nesse periodo, os autores Felisberto de
Carvalho e Jodo Ribeiro com suas publicacbes dedicadas a contribuicdo do ensino
elementar e o ensino de “primeiras letras”.

O Livro LD25, Primeiro Livro de Leitura” escrito por Felisberto de Carvalho
em 1911, impresso e publicado no Brasil, € um livro destinado as escolas
elementares, para atender as necessidades desse periodo, publicado em 5 volumes.
Pensado e formulado de modo que atenda aos interesses das escolas elementares.
Nesse livro, o autor defendia o método de alfabetizacdo através da silabacéo,
mesmo ja havendo nesse periodo uma grande perspectiva a favor do método
analitico, em que “o ensino da leitura ocorria por meio da cartilha analitica que era
organizada em palavras, sentengas e historietas”.

Na defesa do método de silabacédo, esse livro deixa claro a perspectiva de
gue o método sintético tem que se manter no ensino, ou seja, “0 método sintético
comecava pelo ensino das letras do alfabeto para depois ensinar a formacao das
silabas. Todo esse processo era conduzido em voz alta e cantado até que o aluno
decorasse”. (FRANCIOLI, 2012, p. 35-36).

Organizado em licBes, a ordenacdo dos conteudos no livro estd bem proxima

do modo como as cartilhas séo organizadas atualmente.
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Imagem 6 — Liwo LD25
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Fonte: CARVALHO, 1911, p. 7-10.

Nessa perspectiva de produzir livros, buscando ampliar e reformular o
conceito de cidaddo brasileiro, criou-se uma literatura dedicada a constituicdo do
saber elementar. Nesse quesito, Jodo Ribeiro foi o precursor do Modernismo desse
novo conceito literario presente nos livros de leitura nas escolas do Brasil, ao
proclamar as diferencas linguisticas entre Portugal e Brasil.

O Livro LD33, “Histéria do Brasil” escrito por Joao Ribeiro, impresso e
publicado em S&o Paulo-Brasil € um livro destinado as escolas elementares. Sua
aceitacao levou-o a ser reimpresso em 1936.

Em seus livros 0 autor buscava exprimir o que conhecia em suas visitas a
paises como: Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos e, que assim como descrito no
prefacio de sua obra “Histéria do Brasil” de 1914, buscou através de seus livros
“fazer pensar no que sera o ensino no meiado do século XX”, prossegue dizendo
que: “uma inoculagdo electrica dos conhecimentos necessarios a vida pelos
processos simplificadores da economia do esforco intelectual e pelo
desenvolvimento do gosto artistico latente em todo o homem que n&o seja cretino”
(RIBEIRO, 1914, p, 7).
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Fonte: RIBEIRO, 1914, p. 21-22.

Acompanhando esse movimento nacional sobre as questdes dos métodos de
alfabetizacdo, surgem as primeiras cartilhas nacionais que buscavam erradicar o
analfabetismo no pais. Inicialmente utilizou-se o método sintético de ensino,
passando ao método analtico e por fim ao método misto’

Sob a concepcdo desses métodos de ensino estdo as Cartilhas LD17
“Cartilha da Infancia” escrita por Thomaz Galhardo em 1911 e LD60 — “Cartilha

Bandeirante” escrita por Julieta Nogueira em 1936, ambas publicadas no Brasil.

Imagem 8 — Liwo LD17
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Fonte: GALHARDO, 1911, Introducao.

Consultar a tese “Contribuigdes da perspectiva historico-cultural para a alfabetizagéo nas séries
iniciais do ensino fundamental”, (FRANCIOLI, 2012), disponivel em
<https://repositorio.unesp.br/handle/11449/101527>


https://repositorio.unesp.br/handle/11449/101527
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Imagem 9 — Liwo LD60
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Fonte: NOGUEIRA, 1936, p. 5-9.

Seguindo com a discussdo em relacdo aos métodos de ensino presente nas
cartilhas de alfabetizacdo do século XX, publica-se a LD68 “Cartilha Sodré”, escrita
por Benedicta Stahl Sodré, em 1947, dentro do método analitico e no ano seguinte,
para concorrer com esta, Branca Alves de Lima publica entdo a Cartilha LD69
“‘Caminho Suave”, dentro do método sintético. Havia nessa ocasidao uma disputa
entre as publicacées e suas utilizagdes. “Parecia que ia dar certo, mas nao foi bem

assim. A cartilha parecia um caminho suave, mas nao era”. CAGLIARI (1998, p.26).

Imagem 10 — Livvo LD68
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Fonte: SODRE, 1947, p. 4-6.
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Imagem 11 — Livro LD69
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Fonte: LIMA, 1948, p. 14-22.

Para Scheffer, (2007, p. 3) “Tal anseio fez com que ocorresse uma expansao
do mercado editorial brasileiro, o qual encontrou na escola um espaco privilegiado
de circulacdo e publico consumidor de seus produtos” e constatando essa critica
levantada do Scheffer, encontramos autores que denunciam, a partir de questdes

bésicas, a producéo do livro didatico no Brasil em relagdo aos seus escritores:

Algumas indagagfes sdo inevitaweis: Estariam nossos primeiros autores
motivados pelas vantagens financeiras que a empreitada poderia oferecer
ou seriam outros 0s motivos que os levaram a realizagdo de um trabalho
intelectual considerado inferior na hierarquia da producdo do
conhecimento? (BITTENCOURT 2004, p. 479).

Pode-se observar, deste modo, que a primeira fase da educagé&o republicana
foi marcada pela Pedagogia Tradicional, perdurando até a década de 1930 quando
se depara com o movimento da Escola Nova que se contrapunha ao método de
ensino até entdo desenvolvido nas escolas.

Seguindo esse ideal de democratizagdo do pais, buscou-se através da
educacdo tomar um rumo mais concreto e igualitario, contudo, as condi¢cdes do
sistema educacional continuavam as mesmas. Os métodos de ensino e de
alfabetizacdo apresentados nos livros didaticos prosseguiam lentos e dominadores,
apesar do processo de redemocratizagdo do sistema de educacéo.

Como nos esclarece Saviani, por volta de 1950, a entdo Escola Nova estava
exaurida, frustrada e desiludida com os resultados alcancados. Essa situacao
demonstrou que:
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A pedagogia nova, a0 mesmo tempo que se tornava dominante enquanto
concepgao tedrica a tal ponto que se tornou senso comum o entendimento
segundo o qual a pedagogia nova € portadora de todas as virtudes e de
nenhum vicio, ao passo que a pedagogia tradicional é portadora de
todos os vicios e de nenhuma virtude, na pratica se revelou ineficaz em
face da questdo da marginalidade (SAVIANI, 1989, p. 23, grifos nosso)

Nesse contexto, outras propostas pedagodgicas instituem-se no cenario
educacional brasileiro, destarte, estas reformas pedagdgicas ndo foram suficientes
para que os problemas educacionais fossem resolvidos. As constatacbes de Saviani
(1989) é que a educacao tradicional ainda manteve suas bases por um longo
periodo, como consequéncia do préprio modelo socioecondmico, que nao havia sido
substancialmente alterado com o advento da Republica.

Essa situacdo indica que a educacdo brasileira sofreu muitas alteracbes
pedagdgicas até os dias atuais. Influenciadas por politicas sociais chega-se a
década de 1990 sob um novo modelo de educacdo escolar definido pelas
pedagogias do “aprender a aprender” ja abordadas na secao anterior.

Em seu estudo, Corréa (2000) afirma que os professores se utilizavam tanto
dos livros didaticos quanto das praticas educacionais para condicionar saberes e
condutas, visando incorporar comportamentos, era como se os livros didaticos
fossem normas a serem seguidas rigidamente.

Desse modo, compreende-se que, no decorrer dos séculos muitas mudancas
ocorreram no campo social, mas na educacgéo pouca coisa mudou. Com a inser¢cao
dos livros nas escolas que tinham consigo a promessa de contribuir para o trabalho
do professor e de facilitar o ensino e a aprendizagem dos alunos, uma vez que
permitia que todos tivessem acesso aos seus conteldos, este acabou por suprimir a
importancia do trabalho do professor no decorrer do século XX principalmente,
minimizando-o a mero facilitador do ensino.

Nada ird substituir o professor em sala de aula, uma vez que o livro didatico
sozinho ndo € capaz de formar alunos conscientes do seu papel em sociedade, mas,
se bem utilizado, os recursos disponiveis (livros didaticos, novas tecnologias) podem

contribuir para um ensino mais eficiente.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Realizamos essa pesquisa mobilizados pela necessidade de compreender o
processo de construgdo pedagogica a partir da retomada historica do principio das
dimensdes que influenciaram a producéo inicial de livros didaticos no Brasil. Por
isso, foi preciso o recuo historico para explicar a origem da educacdo escolar e do
ensino enquanto pratica pedagdgica, uma vez que inicialmente a educacdo cumpria
seu papel social de transformacédo do homem em agente participante das atividades
sociais. No entanto, com a alteracdo no modo de produgcdo essa pratica passou a
ser a principal fonte de producdo de mao de obra qualificada para a manutencao
dessa organizacao.

No decorrer da histéria e dos acontecimentos sociais, pode-se observar que
ocorreram na educacdo e no ensino, mudancas significativas, e essas mudancas
vao desde o modo como cada periodo conduziu e promoveu sua educacao e ensino,
visando a melhoria da condugdo da producdo social, bem como, da formacéo
desses individuos para servirem de forca transformadora da nova ordem social.

Nesse processo, os defensores da escola publica pregavam a necessidade
de se restaurar o pacto social das revolugdes iluministas do século XVII, uma vez
gue viam nele um potencial emancipador proveniente da defesa do acesso de todos
a uma educacdo publica e gratuita. Mas esse ideal acabou sendo derrocado pelo
liberalismo e pelas contradi¢cdes politicas e sociais dos séculos que seguiram, Visto
que a histoéria tratou de mostrar a incapacidade da implementacdo desse projeto de
acesso igualitario na educacéao.

Neste estudo, pode-se observar que no século XIX, ja havia uma clara
antinomia entre o mundo tradicional a desmoronar na sua aparéncia e um mundo
moderno a constituir-se. Nesse periodo, o homem advindo da Revolucdo Francesa e
da Revolucéo Industrial tornou-se a base para a instituicdo de uma nova sociedade
através da educacdo. Para tanto, fez-se necessario conceber uma educacao para
todos, propagado pelos iluministas, mas, esse ideal despertava uma dicotomia no
gue se refere a ideia de se pensar um mundo em que se compreendem todas as
coisas, por meio da universalizacdo da escola, ou seja, a materializacdo dessas
ideias. A ideia de criar uma escola para todos ndo encerrava em si o fato de produzi-

la materialmente, e nesse momento percebe-se a incapacidade de ajustar um
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sistema de ensino para atender a todos sem esbarrar nas disparidades sociais e
econbmicas.

No final do século XIX em nosso pais, com a Proclamacdo da Republica, a
educagcao passou a ser uma das principais fantasias da modernidade, uma vez que
nela estava o motor propulsor capaz de institucionalizar o processo de preparo das
novas geracgoes, tendo em vista atender as necessidades e os ideais do Estado
republicano. Esse instrumento de progresso adotado pela insercdo de escolas
assumiu um importante papel de modernizacdo do Estado-Nacado, haja vista que
nela estava impressa o ideal de esclarecimento das massas, para a insercao desses
no mercado de trabalho que se encontrava em desenvolvimento. (MORTATTI, 2000)

Deste modo, compreende-se que a escola surge num contexto de mudancas
significativas nos campos politico e social, servindo sempre a um Estado
centralizador, cujas leis eram criadas e adaptadas de modo que regesse 0O
funcionamento da organizacdo capitalista. Esse processo de escolarizacdo pode ser
visto, portanto, como um produto do Estado moderno, que tem por objetivo, difundir
a ideologia burguesa, contribuindo para a reproducdo das relacdes de producao
vigente na sociedade capitalista.

No século XX ocorreram no Brasil, inUmeras mudangas tanto no panorama
politico quanto econdmico-social que refletiram significativamente nas influéncias do
capitalismo industrial que se consolidava, o que acabou fazendo com que a
sociedade brasileira configurasse o ideéario liberal escolanovista de forma
sistematizada, conferindo a educacdo dos novos tempos uma aversao a tudo o que
pudesse remeter ao ensino tradicional amplamente difundido e aplicado no século
anterior.

Esse projeto politico e social republicano atribuia & educacdo um poder
magico de transformacdo social como elemento formador de individuos, nesse
periodo, a exigéncia de uma sociedade alfabetizada, fez com que tornasse
indispensavel a participacédo politica para a consolidacdo do regime republicano no
pais. Nesse periodo, a educacdo popular propaga os ideais republicanos que
consegue expandir o ensino para todo o pais.

Apds a revolugdo de 1930, emergem as reformas educacionais que se
constituem a partir das mutaces no cenario politico e econdémico brasileiro. O
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova tratou de suscitar os problemas

educacionais desse periodo buscando com isso refletir em rapidas e complexas
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transformacfes econbmicas e sociais para o periodo. Todavia, ndo foram esses 0s
pontos que agucaram o debate dos renovadores da educacao, ou seja, a reforma
educacional gira mais uma vez em torno da discussdo do ensino leigo ou religioso,
sobre qual o papel do estado na educacao, os direitos da familia e da Igreja, deixam
de lado, os reais problemas da educacéo nacional.

Todo esse processo resultou na expansdo do ensino popular na maioria dos
estados brasileiros, uma vez que buscavam, através da Instrucdo, formar o homem
moderno, urbano, associado ao ensino e ao progresso. Aliada a essa mudanca
surgem os primeiros Grupos Escolares, que se utilizando de modernos meios de
disciplina, estabelecem adequadas normas de comportamento, pois acreditavam
gque para que houvesse a construcdo de uma nacao forte era necessario um controle
efetivo do Estado sobre a educacéo e o ensino ofertado por ele as massas.

Compreende-se, assim, que a escola assume, nesse periodo, a funcdo de
formadora do cidadao republicano, uma vez que era necessario educar homens para
que atendessem aos anseios do governo e atuassem no mundo urbano e moderno,
participando direta ou indireta da entdo “vida publica”. Para isso, a escola constitui-
se impregnada de normas, valores e conceitos reproduzindo o ideario social
presente no contexto politico desse periodo.

Vemos, portanto, que o0 governo brasileiro vem desde o século XIX
prometendo acesso a instrucdo e ao mundo letrado. Entretanto, essa promessa é
realizada somente no século XX através do ensino por meio das cartilhas, que trata
de mecanizar o aprendizado do aluno no processo da alfabetizacdo, bem como, do
papel desempenhado pelo professor nesse processo de ensino. Mas, ainda assim, a
escola permanece sendo o0 Unico e exclusivo meio de entrada das classes menos
favorecidas ao mundo publico do letramento.

Nesse contexto, o livro didatico ao longo da histéria, passou de material
auxiliar do trabalho do professor a material didatico necessério no processo de
aquisicdo do conhecimento uma vez que, atuava como facilitador da apreensao de
conceitos e no dominio de informacfes dos conteudos especificos de cada
disciplina. E sobre isso, Corréa (2000, p. 22) menciona que ‘[...] provavelmente,
nenhum material escolar sofreu tanto as influéncias das leis de mercado quanto
esse’.

Devemos levar em consideracdo que o livro didatico ndo tem uma histéria

propria, esse esteve sempre relacionado aos interesses educacionais, e vemos que
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esses interesses sempre estiveram voltados para permanéncia do controle exercido
pela elite sobre as classes dominadas.

Buscamos com este estudo, analisar a influéncia exercida pelas teorias
pedagogicas na elaboracdo dos livros didaticos, contudo, observamos que os livros
tiveram mais influéncias politicas e de mercado, que das correntes pedagdgicas ou
de pensamentos. Isso os transformou em mercadoria que deve se adaptar as
necessidades mercadolégicas, gerando lucro para as editoras que produzem e
distribuem esse material nas escolas de todo o pais.

Reafirmamos, nesse cenario, que o livro didatico, como instrumento do
trabalho pedagdégico, ndo pode ser utilizado como muleta para amparar o professor
durante seu lecionado, mas este deve sim, servir como um material didatico para
outras consideracdes e meios de aprendizagem.

Embora tenhamos claro que os estudos e analises presentes nesta pesquisa
tiveram como fio condutor nossas inquietacdes pedagdgicas, sabemos que elas nao
estdo esgotadas, visto que a partir delas outras questdes de pesquisa poderdao

surgir.
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ANEXOS

Quadro 1: Andlise dos livros didaticos do século XIX

- TENDENCIA - -
» CONTEUDO DE % PRESSUPOSTOS METODO DE ENSINO — INDICADO
LIVRO | ANO AUTOR LOCAL TITULO DA OBRA ENSINO CONCEPGAO TEORICOS ASPECTOS TEORICOS | PARA USO DE
PEDAGOGICA
Contetdo enciclopédico
Grammatica Philosophica
Coimbra - da Lingua Portugueza ou - Tradicional Professor tem dominio do . o
L1 1830 Jeroré);r:goggares Lisboa — PrlnC|p|os_ da grammatica inte-ll—ggtr:fa\(ﬁs ta Humanista ou conhecimento Met(é;jgo(silitei\r;gﬂco or nggsdoeres
Portugal geral aplicadas a nossa Conservadora
linguagem Ensino baseado na
progressao logica
Enciclopédico e
intelectualista sobre Conteudo enciclopédico e Cientifico
. . _ o a cultura geral Tradicional ensino tradicional verbalista Expositivo/ tradicional Uso de
L2 1843 General J. I de Rio de Janeiro — [ Compendio da Historia do Europa - América [yt _ _ verbalista professores
Abreu e Lima Brasil Brasil — Tomo | Conservadora Conteudo enciclopédico
Textos de Ensino baseado na Exercicios de leitura e E para o ensino
progressao logica progressao logica memoriza¢ao
dos fatos
Enciclopédico e
intelectualista sobre Ensino tradicional Cientifico
a cultura geral Tradicional verbalista Expositivo/ tradicional Uso de
L3 1843 General J. l de Rio de Jar_leiro - Oompendip da Historia do Europa - América Hu:ra\‘ar;?;?ge:)u _ _ verbalista professores
Abreu e Lima Brasil Brasil — Tomo |I Conservadora Conteudo enciclopédico
Textos de Ensino baseado na Exercicios de leitura e E para o ensino
progressao logica progresséo logica memorizagao
dos fatos
Ensino tradicional
Enciclopédico e verbalista Método Cientifico
Humanistico da Tradicional Expositivo Uso de
Antonio Marques Maranhéo - V1o do Po cultura geral H ist Conteudos enciclopédicos professores
L el Rodrigues Brasil Ol [Fot Cgrzrs‘?e?ifaad oor: e contextualizados com Preservar a esséncia
Contetdos de ensinamentos de amor a imutavel do homem E para o ensino
progressao logica religido e a patria
Enciclopédico e Ensino tradicional Método Cientifico Uso de
- . . verbalista Expositivo
L5 | 1867 Jodo José Recife - Brasil | C2rtas Systematicas para nielectualisa HI:Sadrlﬁé?gac!u ) o iy . professores
Rodrigues Aprender a ler LicSes de progressi | Conservadora Conteudo enciclopédico Exercicios de copias, E para o ensino

l6gica

através da progressao
l6gica

leitura, repeticdo e
memorizagao

e alfabetizacdo
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] af Ensino humanistico da Cientifico
Mnhor Daniel — Tedrico > -
Bispo de Coutances Rio de Janeiro - Curso de Historia intelectualista Tradicional el el aposgg’gahgsg claal roLfJZ:sdoeres
L6 1871 | Traduzido por: Dr. Brasil Universal - Historia Humanista ou Ensino tradicional P
Joaqtlar:;é\ﬁlgga de Moderna Hgmr;l;tlceor ;Ia Conservadora verbalista Exercicios de leitura e E para o ensino
9 memorizagao
Intelectualista - Ensino tradicional verbalista ] o
) o Humanistico da B ] ' o Metqc_io Cl_entrflco Uso de
Antonio Alvares Rio de Janeiro - Licdes da Historia do cultura Tradicional Conteudo enciclopédico - Expositivo Simultaneo professores
L7 1873 Pereira Coruia Brasil Brasil — adaptadas a Humanista ou contextualizado
| Leitura da Escolas LicBes de proaressio Conservadora Exercicios de cdpias, E para o ensino
¢ 6 Fi)cag Professor tem dominio do leitura e memorizagéo mdtuo
9 conhecimento
Ensino tradicional verbalista Método Cientffico Uso de
DBrr.a'iirEEr:Ing S3o Paulo Lices de Historia da iniglectualsid Tradicional Contetdo enciclopédico - Exp05|t|voc;i)vai1(r:g T E professores
L S Publicado por: José - Brasil Patria LicGes de progresséo ggg?f;?j Oc;l; contextualizado E para o ensino
Maria Lisboa l6gica .- Exercicios de leitura, para
Professor tem dominio do L] "= mituo
conhecimento petic ¢
Syllabario Portuguez ou Enciclopédico e Ensino tradicional
' Apl;lg;}/gel\rllzt?ec;d: n?z:gve intelectualista N verbalista Método Cientffico Uso de
L9 1879 ComTrsgtléZIdoor-eJ R Rio de Janeiro — tempo Humanistico da HI:T?;r:Cié?Qac!u Contetdo enciclopédico Bxpositivo Simultaneo professores
P Galvgo o Brasil A lingua Portugueza e o cultura geral Conservadora Exercicios de copias E para o ensino
Systema métrico — Professor tem dominio do leitura e memorizg ﬁ(’) P matuo
llustrado com numerosas Contetdos de conhecimento ¢
estampas progressao légica
Enciclopédico e Ensino pautado em ;
Primeiras Licdes de intelectualista metodologias Método Cientffico Intuitivo L;J)S;gf(:zisp:rise
- : : - Acéo e observacéo dos
N. A. Calkins : : Coisas Manual de Ensino e Tradicional o
L10 1886 | Traduzido por: Ruy e dgr‘];;ilflro ) Elementar Hg&z?ggg?a?a Humanista ou deseg\cl)gltveiﬁ%?lstodr?kntal fatos E para o ensino
Barbosa para lrjzfoeg:zrrézes e Conservadora B mm— mg;lé(())lgesls
p Licdes de progressao Educacéo inductiva i S
l6gica (teoria + pratica) P
Enciclopédico e Ensino tradicional verbalista
intelectualista . .
Licdes de Historia do da cultura nacional Tradicional Contetdo enciclopédico Met(é;joo(silitei\r;gflco roLfJngdoeres
L11 1891 Dr. Luis Queirés Rio de Janeiro - Brazil - Humanista ou nacional contextualizado P P
Mattoso Maia Brasil Proferidas no Internato do | Li¢cGes de progresséo o . .
Gymnasio Nacional l6gica dos Conservadora Professor tem dominio do Exercicios Ieltl~Jra € E para o ensino
. . memorizacao matuo
acontecimentos dos conhecimento
fatos
: . Enciclopédico e A Ensino tradicional verbalista Método Cientifico Uso de
Rio de Janeiro - S ; . ; Tradicional ha
g = Historia do Brasil - intelectualista da : Expositivo professores
L12 1896 R. Villa - Lobos Sé&o Paulo - ; = - Humanista ou - ; R
Brasil Resumo Didactico cultura nacional Conservadora Conteudo enciclopédico

nacional contextualizado

Exercicios de leitura,

E para o0 ensino
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Textos de repeticdo e memorizacao mutuo
progresséao logica
dos fatos
T Verbaisa | g Metodo Centfico | G20l
Rio de Janeiro - O Brasil - ligbes para a Enciclopédico e Tradicional P cFi)vica ¢
L13 1896 Alberto Brandé@o Sé&o Paulo - instrugao primaria do 1° intelectualista da Humanista ou Contetdo enciclopédico E para a
Brasil grao cultura nacional Conservadora nacional contextualizado s . instrugao
: Exercicios de leitura e
com ensinamentos de amor - o priméria de 1°
a patria repeticdo e memorizagao grau
Enciclopédico e . L
intelectualista da Ensnnguﬂﬂgla;ésrgtl:o e Método Cientifico Uso de
L14 1896 Raphael M. Galanti Séo Paulo - Compendio de Historia do cultuerﬁrr;?)célgnal € H?J-rrf\frll(i:sl?gagu EXpositivo Simultanco professores
S Brasil Brazil - Tomo | Conservadora Enngrtt)r;icil::;onal Exercicios de cépias, E para o ensino
Contetdos de leitura e memorizagao mituo
progressao logica
Método Cientifico
Expositivo interativo
. - Uso de
. . - Conteudo préatico e
5 i Sé&o Paulo - . . Enuclopedn;o da Tradlt_:lonal enciclopédico nacional Raciocinio préatico professores
L15 1897 Joéo Kopke Brasil Leituras Praticas cultura nacional Humanista ou contextualizado
Conservadora Exercicios de leitura e E parrfqluct)u%nsmo
introducé&o do alfabeto de
lingua de sinais
Método Expositivo
Contelido enciclopédico DRl = [ Uso de
S VS - Leituras Escolares - Patria Enciclopédico da Tradicional nacional contextualizado . &t professores
L16 1899 Rl VTR Bl HEE ey - Livro dedicado a cultura nacional Humanista ou com ensinamentos de amor REBITELE [P S0
Almeida Brasil = phes -
mocidade Brazileira Conservadora a patria

Exercicios de cépias,
leitura e exemplos de
virtude civica

E para o ensino
matuo
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g TENDENCIA - -
- CONTEUDO DE p PRESSUPOSTOS METODO DE ENSINO — INDICADO
LIVRO | ANO AUTOR LOCAL TITULO DA OBRA ENSINO CONCEPCAO TEORICOS ASPECTOS TEORICOS PARA USO DE
PEDAGOGICA
Enciclopédico — S 2 e
Jodo Kopke da cultura nacional A Conteudo préatico e :
: : Tradicional - 2T ” Para dialogo nas
LD1L 1900 Rio de Janeiro - A Grande Patri Humanist enciclopédico nacional Raciocinio prati Escol
Série — Amarilio de Brasil ande a Licdes sobre os Cc?r?s]aervsaadoc;: descontextualizado aciocinio pratico Prir(r:lgr?ass
Vasconcellos acontecfn;rtlgrsltos dos Exercicios de leitura,
repeticdo e memorizacéo
Metodo Expositivo
. 4 Dialogado
Enciclopedico Tradicional Contetdo pratico e
! - Sé&o Paulo - e : enciclopédico Raciocinio prético Leitura para
LD2 1900 J. Pinto e Silva . Historietas Pequenos textos com Humanista ou - ) i S
Brasil licoes sobre os fatos Conservadora descontextualizado Interativo — possui imagens principiantes
do dia-a-dia Exercicios de leitura,
repeticdo e memorizagao
. o Método Cientifico
Enciclopédico > : A
Cientffico e Utilitario SIPIBING S ErEE Para uso das
Dr. Safray : ; Tradicional . .
LD3 1902 Traduzido por: B. R dgljl;sqf ro - Licdes de Cousas Pequenos textos com Humanista Contetdo Cientifico utilitario SO [ Cilr?sstfsgé%e
Alves Carneiro Ilggginstggrer\égégsdc;s Cientffica Exercicios de exposicio, primarias
cienti?icos observacéo, leitura e
memorizagao
EnC|cI05ttieIicti;?opratlco Método Expositivo
Simultaneo
Pequenos textos com Lo .
. s > - . - Raciocinio pratico Para uso das
. X Sé&o Paulo - - S licbes sobre variados Tradicional Conteudo pratico e - e P
LD4 1904 Mario Bulc&o Brasil Vida Infantil — Livro le Il assuntos nacionais Humanista enciclopédico nacionalista Interativo — possui imagens escc:jlisBprggi\?rlas
praticos, sobre Exercicios de exposica
higiene, civilidade e ebc clos de el posIGao,
conhecimentos observacao, leftura e
agricolas memorizacao
Enciclopédico pratico Método Expositivo
utilitario Dialogado
Adelina A. Lopes : - - A Conteudo préatico e Para uso das
e : Rio de Janeiro - Contos Infantis —em Tradicional . " N are A
LD5 1905 | Vieira e Julia Lopes Brasil Verso e prosa Pequenos textos em | et enciclopédico Raciocinio pratico escolas primérias

de Almeida

forma de verso e
prosa com ligdes
sobre variados

Interativo — possui imagens

Questdes referente ao

do Brasil
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assuntos conteudo dos texto no final
de cada ligdo
Exercicio de copias, leitura,
repeticao e memorizag&do
ir'f?;g?ﬁ;gf; dea Ensino humanistico da Método Cientifico Uso de
~ . N Tradicional cultura geral Expositivo Simultaneo professores
LD6 1907 P. Raphael M. Sao Pau_lo - Compend!o de Historia cultura geral Humanista ou
Galanti S. J. Brasil Universal . Conservadora Ensino tradicional verbalista | Exercicios de copias, leitura | E para o ensino
Contedldos de e memorizagéo mutuo
progressao logica ¢
Método Cientifico
Intelectualista - Ensino humanstico da Expositivo Simultaneo
Humanistico da A : - Para uso das
. ; . . L = Tradicional cultura nacional Questdes referente ao
LD7 1907 Dr. Jg:c:\;lj;r:el\élznoel Rio dgl:];r:lelro - Licdes c;:slitona do cultura nacional Humanista contetido do texto no final eizg:)rlsgé%e
Licoes de progressao Cientffica Ensino tradicional verbalista de cada ligéo primaria
LEIEE Exercicio de copias, leitura,
repeticao e memorizacao
. 4 Método Expositivo
Enciclopédico : P
da cultura nacional . . Dialogado
Ensino humanistico da
Dr. Joaquim Maria Séao Paulo - Pequena Historia do Textos formados por Tradicional culura nacional Raciocinio pratico Para uso da
L8 1907 de Lacerda Brasil Brazil erguntas e respostas Humanista Interativo — possui imagens infancia brazileira
perg sobre osp Ensino tradicional verbalista
b Exercicio de cépias, leitura
acontecimentos dos o SR
fatos repeticdo e memorizacao
Enciclopédico Método Cientifico
Cientfico & iitario Bxpositivo Simultaneo
Dr. Safray A Para uso das
Traduzido por: M Rio de Janeiro - A Trad|C|9naI - S~ S Ensino Intuitivo classes de
LD9 1908 i : Licdes de Cousas Pequenos textos com Humanista Conteudo Cientifico utilitario ] =
C. Mesquita Zi]) licbes sobre variados Cientffica instru¢ao
Portugal gssuntos r4ticos e Exercicios de exposi¢cao, primarias
cienthPicos observacéo, leitura e
memorizagao
Enciclopédico . "
da cultura nacional Metogiglfxggs Vo
9 Uso de
LD10 | 1909 Aégﬁg?odeegﬁga Séo Paulo - Quarto Livro de Leitura ;i)éﬁ)r?tcl)(;nggsnf)?:lrg Tradicional Ensino humanistico da Raciocinio pratico professores
; - Brasil . - Humanista cultura nacional Interativo — possui imagens .
Puiggari civica comreflexdes, E para o ensino
C";ﬁ?eeﬂnds or:feeg?é?c%% Exercicio de cépias, leitura, mdtuo
de membria repeticdo e memorizacao
Henrique Martins Sé&o Paulo - Cientifico e Utilitario Tradicional Ensino humanistico da Método Expositivo Uso de
LD11 | 1910 : . : . ; : X )
Lente cathedratico Brasil Chorografia do Brasil da geografia nacional Humanista cultura nacional professores
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da estincta Escola
Militar do Brasil

Descrigdo geografica
do territorio nacional
com textos descritivos,
imagens e dados do
periodo

Raciocinio pratico
Interativo — possui imagens

Exercicio de leitura e
memorizagao

Adotado em todo
Estado do Rio
Grande do Sul,
Gymnasio
Nacional,
Collegio Militar e
outros
estabelecimentos
de instrucao

Cientffico e Utilitario

o ) . . Uso de
da histéria nacional Tradicional Contetdo Cientifico utiitario Met‘égg Sentiico professores
LD12 | 1910 Jos%eEneC\./iSESSa € Sa%s:;:o ) Histéria do Brasil Pequenos textos Humanista da cultura nacional E para o ensino
cientfficos descritivos Cientifica Ensino tradicional verbalista Exercicios de exposicao, me'Jtuo nas
comlicées sobre a leitura e memorizacéo Escolas Normais
histéria geral da pétria
- N — Método Cientifico
S - Contetdo Cientifico utilitario o
= Textos cientifico e Tradicional ; Expositivo .
LD13 | 1910 Mario Bulcéo Sacgllf’:lei:o : Histéria do Brasil utilitario da histéria Humanista da cuftura nacional Cugonﬁ)r:gz?;:o €
nacional Cientffica Ensino tradicional verbalista Exercicios de exposigéo, Y
leitura e memorizagao
Enciclopédico
Cientifico e Utilitario
Pequenos textos com Método Cientifico
: : . licdes, exercicios de Tradicional de leitura Expressiva Ensino daLeitura
LD14 | 1910 Felisberto de Rio de Janeiro Quarto Livro de Leitura | locucé&o e de redacéo Humanista Contetdo Cientifico utilitario
Carvalho Brasil . o . . .
sobre variados Cientifica Exercicios de leitura, Curso Superior
assuntos memorizag&o e escrita
Contetdos de
progressao logica
Enciclopédico
Cientifico e Utilitario
Pequenos textos com Método Cientifico
8 : : licdes, exercicios de Tradicional de leitura Expressiva
LD15 | 1910 Fecl';tr)\?;tlﬁode R dErJ;Sr;Ie ro Quinto Livro de Leitura | locucao e de redacao Humanista Contetdo Cientifico utilitario Curso Superior
sobre variados Cientifica Exercicios de leitura,
assuntos memorizagao e escrita
Conteldos de
progressao logica
Enciclopédico Tradicional Método Cientifico
D16 | 1910 Joso Ribeiro Séo Pau_lo - Rudimentos de_H|stor|a Cientifico Simplificado Humanista Oonteudq Cle_n_tlflco utilitario Expositivo Curso primério
Brasil do Brasil Cientffica simplificado

Pequenos textos

Exercicios de exposigédo,
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descritivos
simplificados para
adaptacdo a faixa
etéria, com Imagens e
fontes sobre a historia
da patria

Conteudo sequencial
dos fatos

leitura e memorizacao

Licdes sequenciais

Vogais . o
Rio de Janeiro - Ditongos Tradicional Conteudo para alfabetizagao Metodo de Alfabetizagdo
LD17 | 1911 | Thomaz Galhardo Brasil Cartilha da Infancia Vogais acentuadas Humanista S S S G [ Ensino da Leitura
Silabas Conservadora Methodo Syllabico repeticao e mensor', a éo’
Vocabulos petic izag
Exercicios de silabar
frases
Pequenos textos - Conteudo Cientifico utilitario Metodo Clentifico Uso de
. ~ . L Lo L Tradicional - Expositivo professores
Lp18 | 1911 AIfrecg) Moreira Sa%Paq:o - Epitome ga H!lstorla do C|entﬁ||gos descbrmvos Humanista da cultura nacional
nto rasi rasi comlicBes sobre a L o, . .
D . Cientffica . . . Exercicios de leitura, E para o ensino
histéria nacional geral Ensino tradicional verbalista repeticio e memorizagao matuo
Pequenos textos - —— —— Método Cientifico Uso de
= L . cientificos descritivos Tradicional Gl C'em'f'cq Jilliertio Expositivo professores
P. Raphael M. Séo Paulo - Historia do Brasil - p : da cultura nacional
LD19 | 1911 Galanti. S. J Brasil Tomo | divididos em capitulos Humanista
e sobre a histéria Cientffica Ensino tradicional verbalista Exercicios de cépias, leitura | E para o ensino
nacional geral e memorizagao m(tuo
Enciclopédico
da cultura nacional
Método Expositivo
Julia Lopes de Séao Paulo - . Pequenos textos Tradicional Conteudo préatico e Para o ensino
LD20 | 1911 Almeida Brasil Historias da Nossa Terra sobre assuntos de Humanista enciclopédico nacionalista Exercicios de leitura, mituo
moral e civica e repeticdo e memorizag&o
imagem referente ao
contetdo
Enuclogﬁggcr(i)opratlco Método
LD21 | 1911 B.P.R SOTS Leitura Manuscripta L[ELISEE] CopCudhianeel Bpostive Parisiiaess ?j?alas
Y Brasil P Pequenos textos em Humanista enciclopédico Exercicios de copia. lei P Estad
formato de escrita ercicios de copia, leitura, tado
- repeticao e memorizagdo
Enciclopédico Método Cientifico Uso de
Cientffico e Utilitario Tradicional de leitura Corrente orofessores
Felisberto de Rio de Janeiro - Segundo Livro de - , N -
LD22 | 1911 b - Humanista Contetdo Cientifico utilitario s -
Carvalho Brasil Leitura Pequenos textos com Cientffica Exercicios de copia, E para o ensino

licGes, exercicios de
locucdo e de redacéo

repeticao e memorizagdo

mltuo da Leitura
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sobre variados
assuntos

Conteldos de
progressao logica

Leitura (letra bastéo e
cursiva), logographico, de
raciocinio e de elocugao

Enciclopédico pratico
utilitario

Método Expositivo

LD23 | 1911 | Virgilio Cardoso de | Belém do Para - | Nossa Patria - Pequena Fgggfgﬁf\(}gﬁaﬁ? Tradicional eng;?é%gﬂ%grﬁgﬁigr?ou o Parég(s); Sdas
Oliveira Brasil Encyclopedia Nacional o Humanista cultura nacional E;(eergtl;:lg(s) celenc]e%a:izlzltg;a, Brazileiras
paticos, em especial petic ¢
sobre civilidade e
moralidade
) 5 Método Expositivo
daETJCItIS:(::\pr?;gi:gnal Dialogado
Ensino humanistico da
D24 | 1911 Dr. Joaquim Maria Rio de Janeiro - Pequena Historia do Textos formados por Tradicional cultura nacional Intere}?tslcolo—cg:;spl:iaitrlg)gens Para uso da
de Lacerda Brasil Brazil pergun;iz reergzpostas Humanista Ensino tradicional verbalista infancia brazileira
- Exercicio de copias, leitura
acontecimentos dos e o
fatos repeticao e memorizag&o
Enciclopédico
Cientifico e Utilitario Método Cientifico
de leitura elementar Uso de
Pequenos textos com para a Alfabetizagdo professores
Felisberto de Rio de Janeiro - Aoy 1 F ] Iicoes, exercicios de Tradicional Conteddo para alfabetizagéo : :
LD25 | 1911 Carvalho Brasil Primeiro Livro de Leitura | locugéo e de redacéo Humanista Leitura, escrita e 2 A O EETE
sobre variados Cientifica orthographia muriuo de Escrita
assuntos :
Exercicios de cOpia, leitura, Lz
Conteldos de repeticdo e memorizacao
progressao logica
ClenFrflgq e Ut|||'tarlo ] o Uso de
da histéria nacional Método Cientifico
s Tradicional N I Expositivo - resumido professores
D26 | 1911 José E C.de S4e Sé&o Paulo - Resumo de Histdria do ResUMoS cientificos Humanista Resumos Cientifico utilitario
Benevides Brasil Brasil descritivos com ligdes Cientffica da cultura nacional Exercicios de exposigdo, E prﬁ{]?u% ir;sslno
sobre a histdria geral leitura e memorizagéo Escolas Normais
da pétria
Enciclopédico Método Expositivo
da cultura nacional Dialogado Uso de
Arnaldo de Oiveira - A " . professores
= Séo Paulo - o P ; Tradicional Ensino humanistico da . act
LD27 | 1911 Barreto e Roméo Brasil Terceiro livro de Leitura Textos longos sobre Humanista cultura nacional Raciocinio préatico

Puiggari

assuntos de moral e
civica comreflexdes,
imagens referente ao

Interativo — possui imagens

Exercicio de copias, leitura,

E para o ensino
mUtuo
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conteudo e exercicios
de memobria

repeticao e memorizacao

Enciclopédico
Cientifico e Utilitario

Método Cientifico

Pequenos textos com de leitura Corrente Uso de
] - licdes, exercicios de Tradicional professores
LD29 | 1911 Feg?\?;tlﬁode SaoBer:;:o Terceiro livro de Leitura | locucao e de redacao Humanista Contetdo Cientifico utilitario Exercicios de leitura,
sobre variados Cientifica recapitulagéo, ditado, E para o ensino
assuntos elocugéo, redagao, copias e | mituo da Leitura
memorizagao
Conteldos de
progressao logica
Tedrico intelectualista Cientifico
Expositivo
L . Para escolas
1030 | 1911 José E. C.de Sae Rio de Janeiro - | Histéria da Civilisagao — Hgmﬂ";“?rac:a Hl?r?':’:\:rl:i):tzl Ensino humanistico da Tradicional verbalista normais do
Benevides Brasil Licoes 9 Cientffica cultura geral Estado de Sé&o
Licdes de progressao Exercicios de leitura e Paulo
l6gica memorizagao
Tedrico intelectualista
. . Uso de
. . Método Expositivo
ERER || i Joigvdaerel_sy ® Esi?eh}/%?e?sci)l RAEDS BE ISt R ?jgﬁgﬁgﬁ%g; El?r?grl'?:g Ensi:nucl)tl?r?arr‘:iéi(r)ir?a? @ Exercicios de leitura protessores
Cientffica repeticio e memoriza ’5\0 E para o ensino
Licdes de progressao petic & mutuo
l6gica
Cientifico Simplificado
Pequenos textos Método Cientifico
Manuel Tavres Parahyba do Epitome de Historia da . _d_escntlvos Tradlcpnal Contetdo Cientifico utilitario Expositivo Para uso das
LD32 | 1914 Cavalcanti Norte - Brasil Parahiba simplificados sobre a Humanista simplificado escolas primarias
historia do Estado Cientifica P Exercicios de exposi¢ao, normais
leitura e memorizacéo
Conteudo sequencial
dos fatos
Enciclopédico
Cientifico Simplificado
Pe%légéﬁi\tifos Método Cientifico
= S Tradicional o S—— AP Expositivo Curso Superior e
e (BTt Sé&o Paulo - S g simplificados para : Contetdo Cientifico utilitario :
LD33 | 1914 Jodo Ribeiro Brasil Histéria do Brasil adaptacio a faixa qup!sta simplificado N o Gymnasm
Cientifica Exercicios de exposi¢cao, Nacional

etéria, com Imagens e
fontes sobre a historia
da patria

Conteudo sequencial

leitura e memorizagao
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dos fatos

Enciclopédico

Simplificado Tradicional verbalista Para todos os
Presciliana Duarte Sé&o Paulo - . . Tradicional . . . .
LD34 | 1914 de Almeida Brasil Paginas Infantis Pequenos textos de Humanista Literatura infanto-juveni Exercicios de leitura e qu;ct:; ::m
literatura infanto- memorizagao
juvenil
Teorico intelectualista
L - Método Intuitivo Uso dos alunos
D35 | 1914 Antonio Vieira da Rio de Janeiro - Resumo da H_istoria do Ejﬁglﬁgg?og; Hl?r?gr"?:g Ensino da histhia eda » _ das Escola§ de
Rocha Brasil Brasil Cientfi cultura nacional Exercicios de leitura, Instruccéo
LicBes de progress&o entirica repeticao e memorizagédo Primaria
l6gica
Resy - — — - —
. e g:)eg: Iilggltgtura Tedrico intelectualista Trad|C|QnaI . N ' Para 08 allnos
LD36 | 1914 S.C Brasil ' s . . Humanista Literatura da Cultura Geral Tradicional verbalista .
Portugueza, Brazileira, Humanistico Literario Cientifica dos gymnasios
etc. da cultura geral
Enciclopédico utilitario
Método Expositivo Uso de
Arnaldo de Oive:ira S0 Paulo - o _ _ Textos longos sobre Tradicional _ - - Dialogado professores
LD37 | 1915 Barreto e Roméao Brasil Primeiro Livro de Leitura assuntos de moral e Ty — S Ensino pratico humanistico
Puiggari civica comreflexdes, Exercicio de cépias, leitura, | E para o ensino
imagens referente ao repeticdo e memorizagdo mituo
contetdo
Tedrico intelectualista
L - Tradicional verbalista
D38 | 1916 LL Campinas - S&o Bementos de Historia ?Jﬁ;'ﬁgg?og; Hu,?r?g%?sntgl Ensino da histhia eda i _ Pﬁroa;n%gglzs
T Paulo - Brasil do Brazil Cientffica cultura nacional Exercicios de leitura, Gymnasios
= repeticdo e memorizagcéo
Textos de progresséo
logica
Tedrico intelectualista
simplificado
m A Tradicional verbalista Para os alunos
’ . . L . Tradicional . s das Escolas
LD39 | 1916 Esmeralda Masson Rio de Janeiro - LicGes de Historia do Humanistico da Humanista Ensino da historia e da » _ Primarias
de Azevedo Brasil Brazil cultura nacional Cientffica cultura nacional Exercicios de leitura,
_ repeticdo e memorizacao Curso elementar
LicGes de progresséo
l6gica
Tedrico intelectualista Para o segundo
. . ano do curso
_ . S0 Paulo - _ _ Humanistico da Tradicional Ensino da historia e da Meétodo Expositivo preliminar
LD40 | 1916 J. Pinto e Silva Brasi Minha Pétria cultura nacional — Humanista cultura nacional - Histéria do s .
rasil o . . Exercicios de leitura,
educacao moral e Cientifica Brazil Adoptado nas

civica

repeticdo e memorizacao

Escolas
Preliiminares




132

Licdes de progressao
l6gica

Teodrico intelectualista
simplificado

Tradicional verbalista

Lpa1 | 1916 Carlos a. Gomes Sao Paqu - Tradigées Nacio_nais - Humanl'stict_) da Hl?l’?’l:;‘l\?:til Ensino da hist()_ria eda _ _ rrl?g g'g:gg (?e
Cardim Brasil Eplsoc_llqs HIStOfJCO§ e cultura nacional Cientffica cultura nacional Exgrt:luos de Iel_tura,~ nossas escolas
brasileiros notaveis repeticao e memorizagéo
Licdes de progressao
l6gica
Tedrico intelectualista
Humanistico da Tradicional Método Expositivo Para as Escolas
2 D Séo Paulo - e . cultura nacional : Ensino da histéria e da Primarias
LD42 | 1917 Jodo Ribeiro Brasil Historia do Brasil %:gﬁ?:i? cultura nacional Exercicios de leitura,
Licdes de progressao repeticdo e memorizacao Curso Médio
l6gica dos
acontecimentos
S R T Método Expositivo Ao uso dele
n La scuola e la vita A Dialogado scuole ltalo-
LD43 | 1923 S(-:acvoaglzitliol Roma - Italia Libro di Lettura ftalo — Teﬁaosljggr;c;i:nrg deuas Hl?:]:r'l?sng Ensino préatico humanistico Brasiliane
Portoghese Pogrtugués i Exercicio de copias, leitura,
i repeticdo e memorizagao Classe Terza
) o o . I Para
Enciclopédico utilitario Metogiglfgggsmvo estabelecimentos
LD44 | 1923 Monteiro Lobato SaOBrP:;:O ) Contos Escolhidos Textos sobre HS:E;\?;ZI Ensino préatico humanistico de ensino
acontecimentos Exercicio de cépias, leitura Para Leitura
cotidianos e memorizag&o Secundaria
3 - - Conteudo didatico - . - P -
Mendes Fradique Rio de Janeiro - B . Tradicional Ensino prético satirico da Para Leitura
LD45 | 1923 - : : Histéria do Brasil " : Methodo Confuso .
Madeira de Freitas Brazil Enciclopédico utilitério Humanista cultura nacional Secundaria
Tedrico intelectualista
; . Para
Humanistico da - Método Cl_e_ntrflco estabelecimentos
’ . L ) Tradicional . s Expositivo A
Rio de Janeiro - Pontos de Historia do cultura nacional . Ensino da histéria e da de ensino
LD46 | 1923 Pedro Coutto h - Humanista ;
Brazil Brasil L cultura nacional C .
o = Cientifica Exercicios de exposi¢cao, . -
Licdes de progressao leitura e memorizacio Livro auxiliar do
l6gica dos & Estudante
acontecimentos
Enciclopédico
da historia da cultura Método Expositivo
LD47 | 1924 R Sé&o Paulo - Pontos de Historia do MEERIEL Tradicional Ens(;;ohi[s)rtgtrlgodgu(mnlrs;co DEllbgz Livro auxiliar do
P Brasil Brasil Humanista Estudante

Licdes sobre os
acontecimentos dos
fatos

nacional

Exercicio de cépias, leitura
e memorizagéo
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Conteudo didatico

Método Expositivo

sobre a histéria da Sintese do contetido no Para os
Lpag | 1925 Rocha Pombo Rio de Janeiro - Compendio de Historia cultura americana Tradicional Ensino da hist()_ria eda final dos capitulos de modo estabelecimentos
Brazil da America Humanista cultura americana a facilitar a compreenséao de ensino da
Textos em formatos Instrugéo Publica
de licbes de ensino Exercicios de leitura,
repeticdo e memorizacao
Conteudo cientifico
b o el Método Cleifico posivista |
0 d - ientffi Tradicional ino da histéria e d nacional este&belecw_nentos
LD49 1925 Rocha Pombo Rio de Jar_lelro - Historia do Brasil Tex}ps cient icos [T sy Ensino da |stc_)r|a e da e ensino
Brazil descritivos com licdes Cientffica cultura nacional B iy -
sobre a historia geral -~ R Para Leitura
da patria, bem como UGS L Secundaria
conteudos de moral e
civica
Conteudo cientifico
utilitario da histéria e . .
. Método Cientifico
da cultura nacional L P
. . ; . N Tradicional Expositivo Para uso das
LD50 | 1926 Mario gégzIVelga Rio dgl:l;r_llelro ) Pequengrglss_ltorla do Textos cientificos Humanista Ensino tradicional verbalista P Escolas
zl ! desc)r(itivoslcomlli Ses Cientifica Exercicios de leitura, Primarias
sobre a historia geral repeticdo e memorizagao
da patria
Conteudo didatico
sobre a histéria da n err Para leitura nas
. . . . Ensino humanistico da . . -
. n Sao Paulo - Seéra Patriotica — Prosa cultura nacional Tradicional e L Método de leitura Escolas Publicas
Losl | ey AOIEAI 2T Brasil e Verso Humanista histéria da c_ultu:a clica expressiva fundamentais do
Textos emformato de naciona Estado
VErso e prosa
Meétodo Cientifico
Contetdo didatico Expositivo
sobre a histéria da
. - L . Para uso das
D52 | 1928 Maria G. L. de Sao Pau_lo - Resumo da H_istoria do cultura nacional HS:E;}?;ZI _ Er)s_ino humanistico Qa reggﬁégggsrrgﬁ:it;;(a;éo E_scolas
Andrade Brasil Brazil . L histéria da cultura nacional Primarias
Textos organizados e Cientifica Brazileiras
em sequéncia dos Questionario sobre o
acontecimentos contetido expresso no texto
no fim de cada capitulo
Textos em formato de Método Expositivo
VErso e prosa
. Sao Paulo - A Linda Historia do meu er_1CIE:I_0ped|(;o Tradicional Ensino humanistico da EX(_BFEICIOS de IE|.tura’~ Para a infancia
LD53 | 1930 Cesar Martinez Brasil paiz da histéria nacional Humanista histéria da cultura nacional repeticdo e memorizacao escolar

Textos simplificados
paraformacéo moral e

Gravuras para facilitar a
explicacdo e compreenséo
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civica da infancia
escolar

do texto

S. Galvdo e Rosa e

Textos emformato de
pequenas ligdes sobre
a histéria nacional

Método Expositivo para
agucar a curiosidade da
crian¢a em aprender

LD54 | 1930 ( Sao Paqu - Historia Brasileira Tradiciqnal . Ep;ino simplificado dg Exgr(N:icios de Iei_tura,~ Para a infancia
Lima Brasil Textos simplificados Humanista histéria e da cultura nacional repeticao e memorizagdo escolar
ﬁﬁ;gr:coi;m:s? ?(3 :ra Gre_lvurgs para facilitar a
explicagédo e compreenséo
do texto
Conteudo didatico Para uso das
sobre a histdria da Método Cientifico classes
= ~ Ay cultura nacional Tradicional " ot Expositivo superiores das
LD55 | 1930 O. de Souza Reis i Paqu : Nogdes de i do Humanista ] Er)glno humanistico _da P escglas primarias
Brasil Brasil . -~ histéria da cultura nacional s . N
Textos organizados e Cientifica Exercicios de leitura, e principios do
em sequéncia dos repeticdo e memorizacao ensino
acontecimentos secundario
Conteudo didatico
sobre a histdria da Método Cientifico
: Porto Alegre - NogGes de Historia do cultura nacional Tradicional Ensino humanistico da Expositivo Para uso dos
LDS6 | 1933 A.G. Lima Brasil Brasil Humanista histéria da cultura nacional Professore e
Textos organizados e Cientffica Exercicios de leitura, alunos
em sequéncia dos repeticao e memorizagdo
acontecimentos
Contetdo didatico Método Cientifico
cientifico sobre a Expositivo
histéria da cultura Para uso das
nacional Tradicional Livro organizado de Escolas
D57 | 1933 Osorio Duque- Rio de Janeiro - Nogdes de Historia do ' Humanista _ Er);lno humanistico _da maneira dldét_lc_a_com Primarias e de
Estrada Brazil Brasil Textos organizados Cientffica historia da cultura nacional explicagdes no inicio para | estudo elementar
em lices e uso dos professores do Distrito
obedecendo a Federal
cronologia dos Exercicios de leitura,
acontecimentos repeticdo e memorizagao
Método Expositivo para
L agucar a curiosidade da
Textos 5|mpI|f|~cados crianca em aprender
S50 Paul LicBes de Historia d _pfe}ra f_orma(;?o da Tradicional Ensi implificado d Para o primeiro
. . 80 Paulo - icdes de Historia do infancia escolar em radicional sino simplificado da .
LDS8 | 1934 José Scaramel Brasil Brasil formato de pequenas Humanista histéria e da cultura nacional Com imagens r%ferente ao ano do curso
licdes sobre a histéria contetido primario
nacional Exercicios de leitura,
repeticao e memorizag&o
: . . . Conteldo didatico Tradicional 3 - Método Cientifico Para uso dos
LD59 | 1935 Mario Cabral R dg Janlewo ) Compegdmé de_|H|stor|a cientffico sobre a Humanista hi I?Js.mg hun??nlstlco £E | Expositivo Professore e
rasi o Brasi historia da cultura Cientffica istoria da cultura nacional

alunos e
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nacional

Textos organizados
em lices e
obedecendo a
cronologia dos
acontecimentos

Livro organizado de
maneira didatica com
explicagdes no inicio para
uso dos professores

Exercicios de leitura,
repeticao e memorizagdo

estabelecimentos
de ensino
secundario

Método Silabico para o
ensino de leitura e

Para o uso de
Professores dos
Grupos

_ _ S0 Paulo - _ _ Licdes sequ_enciais Tradiciqnal Conteudo para Ietrftmento e letramento Escolares e
LD60 | 1936 Julieta Nogueira Brasil Cartilha Bandeirante para o ensino de Humanista alfabetizacao Escolas Rurais
leitura Conservadora Exercicios de cOpia, leitura, nos primeiros
repeticdo e memorizagao passos do ensino
de leitura
Textos simplificados Tradicional Ensino simplificado da Método moderno de ensino Para o uso dos
Sé&o Paulo - g g sobre a histéria - histéria nacional a partir de ; alunos nas
LD61 | 1936 | Esmeralda A. Lobo Brasil Historia do Brasil nacional organizados I—gma[r;!sta resumos esquematizpados em comtextc:js orggn’lz'ados em Escolas
em quadros sinbticos Sl guadros sindticos SRRl S5 Primarias
Conteudo didatico
cientffico sobre a . -
. Método Expositivo com
hlsto;:g Cc:gn%llﬂtura destaque de pessoas e
y _ o Tradicional _ o datas qe acontecimentos
D62 | 1936 Jo3o Ribeiro Séo Paqu - Rudimentos de_Hlstorla Textos organizados Humanista _ E’n_smo simplificado d_a importantes Para uso nos
Brasil do Brasil o~ o histéria e da cultura nacional Curso Primario
em ligdes comuma Cientifica Com imagens referentes ao
indicagcao sumaria no gconteudo
inicio obedecendo a
cronologia dos
acontecimentos
Ensino de moral e civica
organizados em pequenos
textos emformato de dialogo
Textos sobre temas . ir?ic(igrgouR:?)(:‘I;ceil:?;nodgoo Método Expos_it/ivo com
LD63 | 1936 3. Pinto e Siva Sao Paqu - Meu~s Deveres - reIaC|o~nados a Trad|C|c_>naI acesso aos diferentes temas destaque para dlalogos que | Parao segu_ndo
’ Brasil Educacédo Moral e Civica educagao moral e Humanista = - d ' exercessem o ensino de anno preliminar
civica RELS) [IIHERURE RIEHIS e moral e civica
obedecer a sequencia
organizacional do autor
simplificado da histéria e da
cultura nacional
Textos sobre a histaria Método sequencial didatico
e a cultura nacional e textos organizados em
A E. Cesarino S0 Paulo - o _ ~ organizado Tradicional Contetdo cientifjc_o para o pequenas divisdes dos Para o curso
LD64 | 1937 : junior Brasil Historia do Brasil didaticamente em Humanista ensino da histéria e da acontecimentos com muitas | commercial — 2°
pequenas segdes Cientifica cultura nacional imagens e no final de cada | ano propedeutico

separadas
numéricamente

secdo uma lista de
guestionario, exercicios e a
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bibliografia utilizada para a
realizagéo da escrita do
texto base

Textos simplificados

Ensino simplificado da

Para o uso dos

= et Tradicional v ; : Método moderno de ensino
Sé&o Paulo - S . sobre a histéria - histéria nacional a partir de ; alunos nas
LD65 | 1939 | Esmeralda A. Lobo Brasil Historia do Brasil nacional organizados I-él;n]aflf\!sta resumos esquematifados em comtextc&s organ’lz'ados em Escolas
em quadros sinéticos e guadros sindticos SR IR 205 Primarias
Text entfi did Ctipnteud(t) organizado Método sequencial didatico
o S0 Paulo - o _ d?t)j(é?ii gslegot;‘r:g z' Tradicional aa Iscea(;nc"?zrs‘ i g{gr[;%c;usenas e textos organizados em Para uso no
LD66 | 1944 Joaquim Silva Brasil Historia do Brasil historia e a cultura quap!sta numericamente. com peguenas divisdes do's quarto ano
nacional Cientffica imagens ilustrativas do acontecimentos com muitas ginasial
. imagens
periodo destacado
Conteldo organizado . iz
Textos cientificos- Tradici didaticamente em pequenas Metodo sequencial didatico Par;';‘ uso das °
Basilio de S&o Paulo - i ; didaticos sobre a [adichiel secdes separadas OIS QI8 A Q4F B CED
LD67 | 1945 o= : Historia do Brasil - Humanista : pequenas divisbes dos Escolas
Magalhdes Brasil histéria e a cultura F—— numericamente, com : ; A 3
nacional Cientifica imagens ilustraivas do acontecimentos commuitas | Primarias e 5° do
periodo destacado imagens Curso Ginasial
A cartilha apresenta
Conteldo organizado em: inicialmente uma explicac&o
Advidades parafinsce | 1o iona | o nasaiados e vogals, | a0 professor aue denomina | P2ra usoce
LD68 | 1947 Beneggcc}raéStahl Sa%rli:;:o ) Cartilha Sodré ;ﬁggg:ie;n;oéeo Humanista emprego de consoantes no | “Processo de alfabetizac&o a?u.:rr?gissgfjsa&
¢ Conservadora fim das silabas e rapida” e na sequencia de alfabetizacio
intercalados, e ditongos estdo as atividades que ¢
nasalados. serao desenvolvidas pelos
alunos
Conteldo organizado em: as
cinco vogais, seguidas pelas
sflabas e na sequéncia o
alfabeto sempre destacando
Loaures chive 1odz= 2= | Arabetzagao po ragenr
norte para aprendizagem I |zlﬁ(;ao € llustragoes
I g I Ativi(?ades parafins de Tradicional giram em :jorno dos :ﬁ;:adinéei SOﬁIre?JgoSde; Pafra uso de
Branca Alves de S&o0 Paulo - 3 3 etramento e 3 personagens de um menino 3 professores e
Logel | dend Lima Brasil GaniiheiEamnhighShane alfabetizacao AT (Fabio), uma menina (Didi) e cartllhadpropl)fur;)ha_ um_ alunos emidade
de um bebé (Fabiano). Essa protI:_eszo ela a etlz_agflo de alfabetizagéo
opgéo foi justificada pela | (672878 PE8 855 T2 € C0
preocupac¢éo em escolher e gﬂabas 2 [
temas vivenciados pelas :
criancas e palavras
pertencentes ao universo
vocabular das criangas a
partir do ambiente familiar.
LD70 | 1950 Eudésia Viei Paraiba do Pontos de Histéria do Textos sobre a historia Tradicional Ensino simplificado da Método Expositivo com Para uso do
ésia Vieira . - ; - s .
Norte - Brasil Brasil e a cultura nacional Humanista historia e da cultura nacional, destaque de pessoas e segundo ano do
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conteudo organizado
didaticamente em pequenas
secOes separadas
numericamente, respeitando
a cronologia dos
acontecimentos dos fatos

datas de acontecimentos
importantes

Com poucas imagens
referentes ao contetido

Questionario sobre o texto
que pode facimente ser
respondido voltando ao

mesmo

programa
Primario

LD71

1951

Alcindo Muniz de
Souza

Sao Paulo -
Brasil

Histéria do Brasil

Textos cientfficos-

didaticos sobre a

histéria e a cultura
nacional

Tradicional
Humanista
Cientifica

Contetdo organizado
didaticamente em pequenas
secOes separadas
numericamente, com
imagens ilustrativas do
periodo destacado

Método sequencial didatico
e textos organizados em
pequenas divisbes dos
acontecimentos com muitas
imagens, destaque de datas
e pessoas importantes

Questionario sobre o texto
gue pode faciimente ser
respondido voltando ao

mesmo

Para a Primeira
Série Ginasial

LD72

1951

Américo Jacobina
Lacombe

Rio de Janeiro -
Brasil

Um passeio pela Histéria
do Brasil

Textos proferidos na
Conferéncia da
Sociedade Brasileira
de Cultura Inglesa

Conferéncia

Exposicéo de alguns tragos
sobre a politica e a
sociedade nacional

Método expositivo
dialogado sobre a histéria
nacional e discussodes
pertinentes ao
desenvolvimento histérico,
econdmico e social

Para uso social

LD73

1952

Alcindo Muniz de
Souza

Séao Paulo -
Brasil

Histéria da América

Textos cientificos-

didaticos sobre a

histéria e a cultura
nacional

Tradicional
Humanista
Cientifica

Conteudo organizado
didaticamente em pequenas
secdes separadas
numericamente, com
ilustragdes do periodo
destacado

Método sequencial didatico
e textos organizados em
pequenas sec¢des

Questionério sobre
assuntos presentes no texto
gue pode facilmente ser
respondido voltando ao
mesmo

Para a Segunda
Série Ginasial

LD74

1955

José A. Batalha

Séo Paulo -
Brasil

Histéria da América

Textos cientificos-

didaticos sobre a

histéria e a cultura
americana

Tradicional
Humanista
Cientifica

Conteudo organizado
didaticamente em 10
unidades e subdesenvolvida
em capftulos e respeitando a
cronologia dos
acontecimentos dos fatos

Método sequencial didatico
e textos organizados em
capitulos em cada capitulo
tem: um resume inicial, uma
lista de vocabulario e a
partir dai inicia-se o
conteldo destacado nas
subdivisdes presentes no
indice do livro com imagens
gue ilustram o assunto
proposto, finalizando com
uma leitura de um dos

Para a Segunda
Série Ginasial
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temas abordados nos textos
acima e questionarios com
guestdes eu podem ser
resolvidos retornando no
texto

Textos cientificos-

Conteudo organizado
didaticamente em 10

Método sequencial didatico,
os textos sdo organizados
em unidades e
subdesenvolvido em
pontos, cada unidade trata
pontos que se relacionam

. . = Ay Tradicional . . nos acontecimentos e Para a Segunda
LD75 | 1956 Antonio José Sao Paqu ) Histéria das Américas cjldgtlpos sobre a Humanista unidades e subdesenvolwda desenvolvimento historicos. Série do Curso
Borges Hermida Brasil histéria e a cultura Cientffica em 26 pontos organizados O final de cada unidade Ginasial
aercana combase 1 croneog 105 | contému rau sor o
pontos discutidos e uma
lista de questionario sobre o
assunto para ser
respondido com base no
contetdo presente no texto
Método sequencial didatico
e textos organizados em
pequenas se¢Bes, com
Conteldo organizado imagens representativas
LD76 | 1958 R. Haddock Lobo 2T El - Histéria do Brasil Lﬁg;%igfgggfgz Hl?r?g*?sntzl dldatlsceznﬁzgti:;grg%%ienas "o opere g?é:ia(le?jgr gﬁlsrg
: Brasil histéria e a cultura — numericamente, com Questionario no fim de cada -
. Cientifica . - p = Ginasial
nacional ilustracdes do periodo secao, sobre os assuntos
destacado presentes no texto que
pode faciimente ser
respondido voltando ao
mesmo
Método sequencial didatico
Alfredo Textos cientificos- Tradicional Contetdo organizado ep;egutgi ;Sr %aer;ézgoi Oer:,?
D'Escragnolle Sé&o Paulo - . . didaticos sobre a : didaticamente em pequenas . i Para o Terceiro
LD77 | 1958 Taunay e Dicamor Brasil Histéria do Brasil historia e a cultura g{gﬁ?:if secdes separadas Sﬁ%egiéﬁgg%ssgéa\t;\;?ga Ano Colegial
Moraes nacional numericamente Independéncia ao “Brasil
atual”
Conteudo organizado Método sequencial didatico
Textos cientficos- Tradicional dldatlsceagrgigtiee;;\rg%iusenas ep:ee(;ﬁgig iaer:;lgzgoioenr? Para o Primeiro
LD78 | 1961 Duflio Ramos Sa%r;;:o . Hlstongrc;asn(‘:;;;gzagao hisdtlgﬁgcdoas csi\(/)illji;(; aéo Humanista numericamente e destacados mapas para facilitar a ano da Escola
nacional ¢ Cientifica inicialmente em forma de exposicao geografica dos Normal
tabelas de progresséo acontecimentos histéricos
tematica da organizagao social
D79 | 1961 Alfredo Séo Paulo - Historia do Brasil Textos cientificos- Tradicional Conteudo organizado Método sequencial didatico Para uso de
D'Escragnolle Brasil Para o exame de didaticos sobre a Humanista didaticamente em contetdos e textos organizados em alunos da quinta
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Taunay e Roberto admissao historia e a cultura Cientifica programaticos, respeitando a periodos historicos, série primaria
Bandeira Accioli nacional cronologia dos abordando 20 temas que
acontecimentos dos fatos vao desde o descobrimento | Para exame de
até o Brasil na década de admissé&o no
30 adiante, comimagens ensino Médio
sobre o periodo
Textos didaticos
descritivos para um Contelido pradmatico Método expositivo para Para Cursos
Carolina Ribeiro de Sé&o Paulo — Coletanea de ensino pratico e . ; prag realizac&o de producéo de Primario —
LEet |t Oliveira Brasil Composicdes acessivel dos mais RIEJITEIEND gg%?gggdgsgmntt%étg.séggg textos descritivos sobre Secundério —
variados assuntos e u art assuntos variados Vestibular
contetidos
Método expositivo e textos
descritivos divididos em
secoes, subdivididas em
pequenos textos sobre
assuntos inspirados em
lendas, tradi¢des e riquezas
Contetdo pragmatico nacionais
organizado emtextos de Para uso do 3]
Theobaldo Miranda | Rio de Janeiro - - L Literatura infantil e : literatura infantil como fimde | Com imagens descritivas do !
LD8L | 1967 Santos Brasil Brasil, minha Patrial matérias escolares Pragmatismo unir matérias escolares que asst?nto abordado, ano das ’e_scolas
constam nos curriculos vocabulario explicando primarias
oficiais algumas palavras,
questionario sobre o
conteudo do texto,
explicagdes sobre
gramatica e exercicios de
lingua portuguesa e
redacdo
Método sequencial didatico
e textos organizados em
o - dois periodos histéricos
_ _ - Textos cientfficos- Tradicional di daﬁggtﬁgg?eog%aggnigg T Brasil colonial e Brasil Para uso nas
D82 | 1968 Antonio José Séo Paulo — Compendio de Histéria didaticos sobre a Humanista programaticos, respeitando a independente, com primeiras e
Borges Hermida Brasil do Brasil histéria e a cultura Cientifica cronolo’gia i resumos do assunto no fim | segundas séries
nacional ; de acontecimento abordado | do curso médio
acontecimentos dos fatos e questionario que pode e
deve ser respondido com
base no texto
Método sequencial didatico
T . Conteudo organizado e textos ,organlz'ad’o_s em Para uso de
extos cientfficos- . L p dois periodos historicos
] S&o Paulo — istoria d i didaticos sobre a Tradicional dldatlcarpgnte em conteugos Brasil colonial e Brasil falunos € d
LD83 | 1968 A. Souto Maior Brasil Historia do Brasi histéria e a cultura Hgmap!sta programaticos, r_espeltan oa independente, com professores do
Cientifica cronologia dos curso colegial e

nacional

acontecimentos dos fatos

resumos do assunto no fim
de acontecimento abordado
e gquestionario que pode e

vestibulares
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deve ser respondido com
base no texto

A carfilha apresenta uma
metodologia direcionada a
aprendizagem progressiva
do aluno, de modo, que
este aprenda brincando os

Conteldo pratico para o processos de alfabetizagéo, Para uso de
: - ; oA ] Tradicional ensino da lingua materna, e para isto, indica que o todas as criangas
LD84 | 1969 Juraci Silveira R d%Jan_Ielro B Cé‘;mha AF]Ie_gre AtIVId;\dES tparaj i o2 Humanista com o objetivo do ensino e a professor faga uma que desejam
ras mpanheira altabetizagao Conservadora aprendizagem da leitura e da | exposicao interativa dessas aprender
escrita atividades. brincando
Com ilustracées para
facilitar o processo de
assimilagéo
imagem/palavra.
A cartilha apresenta uma
metodologia direcionada a
aprendizagem progressiva
do aluno, Método interativo
. . Contelido préatico para o social, 0 conhecimento &
Lucina Marina Tradicional ensino da lingua materna construido a partir de Para
Marinho Passos e Sé&o Paulo — . . Atividades parafins de . - . ' atividades de cdpias, -
LD85 | 1980 . - : Escolinha - Cartilha o Humanista com o objetivo do ensino e a . Cox alfabetizacao nas
Maria Regina Brasil alfabetizagao Conservadora aprendizagem da leitura e da leitura, repeticéo e séries de 1° grau
Mariano P gescrita memorizag&o presente no 9
’ material de ensino
As ilustraces facilitam o
processo de assimilagéo
imagem/palavra
Manual de ensino com
ref}l)?ggg;st%cgrlga;s € . C_onteL’Jdo organizadg ) _ ) _
construcdo mais dldatlcarrpnte em contetidos | Metodo interativo somal1 o
adequada de uma programaticos, r_espeltando a conheqmentp é con:strwdo
Vi Luci concepcao de cr_onologladdos]c a ?artlr das |nter_agge§ do o d
aria Lucia o 2 acontecimentos dos fatos e aluno com as atividades ra uso dos
LD86 | 1987 Thiessen e Ana SaoBIE’:;Jillo - Re-eszﬂ&t;n‘po de alf abEttirzznggtovgltad . Construtivismo organizados de modo a levar mediadas pelo professor, professores da
Rosa Beal ara O‘;US’O de 0 aluno a reorganizar suas contribuindo para a pré-escola
P f estruturas mentais, compreensao e assimilagdo
pro ESZﬁgL?Sagara contribgindo para a do contepdo presente no
necessidades do compreens&o e elevacédo do material de ensino.
curriculo aplicado a EEn T 22
Pré-escola.
Rosemary Faria S0 Paulo — Estudos Sociais: Atividades voltadas ao Pedagogia Conteudo pratico e tedrico- Com atividades que Para
LD87 | 1989 | Assad e Maria da Brasil educacdoeo ensino e ensino Progressista cientffico para condugdo de | direcionamo ensino para a | alfabetizag&o nas

Gléria Santos

desenvolvimento do

cientifico da

Critico-Social

discussdes sobre dos

superac¢do dos problemas

séries de 1° grau
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Mariano

senso critico

organizacao e
funcionamento da
sociedades humanas

dos Conteudos

problemas cotidianos da
pratica social e, a0 mesmo
tempo, buscando a
emancipacao intelectual do
educando.

cotidianos da pratica social
e, a0 mesmo tempo,
buscando a emancipagao
intelectual do educando,
considerado um ser
concreto, inserido num
contexto de relagdes
sociais. Da articulagdo entre
a escola e a assimilacao
dos contetdos por parte
deste aluno concreto é que
resulta o saber criticamente
elaborado.

LD88

1993

Denise Michaloskey
da Rocha, Rosane
de FatimaBatista
Teixeira e Tania
Maria Figueiredo
Braga Garcia

Curitiba — Brasil

Produzindo leitura e
escrita: livro de
alfabetizacéo

Reflexdes tedricas e
praticas para a
construgéo mais
adequada de uma
concepcéo de
letramento e
alfabetizacéo

Construtivismo

Conteudos de alfabetizacao
organizados de modo a levar
0 aluno a reorganizar suas
estruturas mentais,
contribuindo para a
compreensdao e elevacéo do
conhecimento, com
atividades de progresséo
l6gica.

Metodo Interativo social, o
conhecimento é construido
a partir das interagbes do
aluno com as atividades
mediadas pelo professor,
contribuindo para a
compreensao e assimilagao
do conteddo presente no
material de ensino.

Para
alfabetizacao nas
séries de 1° grau

LD89

1995

Esther Sarli e Eny
Garcia Sali

Sao Paulo —
Brasil

Este mundo maravilhoso

Exercicios de
prontidao trabalhando
comas vogais

Construtivismo

Conteudo organizado
didaticamente em contetdos
programaticos, respeitando a

cronologia dos
acontecimentos dos fatos e
organizados de modo a levar
0 aluno a reorganizar suas
estruturas mentais,
contribuindo para a
compreensdo e elevagéo do
conhecimento.

Com atividades que
direcionam o ensino para a
superacgéao dos problemas
cotidianos da pratica social

e, a0 mesmo tempo,
buscando a emancipagao

intelectual do educando,
considerado um ser
concreto, inserido num
contexto de relactes
sociais.

Para
alfabetizacao nas
séries de 1° grau

LD90

1996

Adilaurinda Ribeiro
de Oliveira, Luciana
Brustolin e Oralda
A. de Souza

Curitiba — Brasil

Aventura do aprender:
educacao infantil

Atividades voltadas ao
ensino de Lingua
Portuguesa,
Matematica, Ciéncias,
Geografia, Historia,
Educagéo Fisica e
Ensino da Arte.

Construtivismo

Conteudos de alfabetizagéo
organizados de modo a levar
0 aluno a reorganizar suas
estruturas mentais,
contribuindo para a
compreensdo e elevagdo do
conhecimento, com
atividades de progresséo
logica.

Método interativo social, 0
conhecimento é construido
a partir das interag6es do
aluno com as atividades
mediadas pelo professor,
contribuindo para a
compreensao e assimilagdo
do conteddo presente no
material de ensino.

Para
alfabetizacao nas
séries de 1° grau




Capas dos livros analisados neste estudo e utilizados no Brasil durante o século XIX:

GRAMMATICA

PHILOSOPHICA
DA
LINGUA PORTUGUEZA,
ov
PRINCIPIOS DA GRAMMATICA GERAL

POR

Antonio Marques Rodrigues.

APPLICADDOS A NOSSA LINGUAGEDM.
POR Obra resommendsds & approvads pelos Exmot, Saars,

JERONTYMO SoARES Barsaza,
# adoptads nas escolms primariss das provinsizs do

FPELNADBUCGO.

Depuwiado da Junta da Directoria Geral dos Estudos, e Es- | AMAZONAS, PARA, HARANEAO, PIACHT,
colas do Reino em a Universidade de Coimbra, ¢ Socio : CEATA , PARANYEA, &

da deademia Real das Sciencias.

Secunna Epicio.

4% EDICAO.

1863.
TTP. DO FRXAS, RUA DA PALMA, 7.
LISBOA:
Na TYPOGRAPHIA DA MESMA ACADEMIA.
1830,

Com Licenga de SUA MAGESTADE.

PRIMEIRAS O :
LICOES DE COISAS

MANUAL DE ENSINO ELEMENTAR

PARA USO DOS
PAES E PROFESSORES
POR
N. A. CALKINS

VERTIDO DA QUADRAGESIMA EDIGKD TN

"

I3 PARA A
AMPTUS 1S COSMEIES 26 BHS5) BAOLA £ PUTES Q0D TN _
<A ==
Rakg : INSTRUCCAO PRIMARIA
CONSELHEIRO

RUY BARBOSA

Obra unanimemente appravada pelo Conselho Superior fl//'r']'.’l 1 Bra H(/Jl )
da Instrucgio publica da Bahia, pelo Consellio Director da Corte,
¢ adoptada pelo Governo Imperial

« Apresoriar ao menisd anles dos vecabeda
as colsas, antes dos nomos as idéas. Indastrial-o
em observar, executar @ dizer. «

LIVRARIA CLASSICA DE ALVES & C.
RIO DE JANEIRO s, PAULO
10 Run Goncalves Dias 44 9 Rua da Quitanda 9

RIO DE JANEIRO
IMPRENSA NACIONAL
1883
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