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RESUMO

Esta pesquisa explora a visdo de Paulo Freire sobre a democracia radical e substantiva,
enfatizando seu papel crucial na formacdo humana emancipatéria. Esta analise se baseia
na metodologia dos Circulos de Cultura propostas por Freire, adotando uma abordagem
interdisciplinar que une a filosofia e os principios da educagdo. Essa pesquisa é
especialmente relevante no contexto do ensino médio integrado ao curso profissionalizante
para a formacado de docentes, local de implementagcdo da pratica . Assumimos que a
construcdo da democracia na escola esta intimamente conectada a democratizagdo da
sociedade a qual esta inserida. Escolhnemos Paulo Freire como principal referéncia teérica e
identificamos outros pensadores contemporadneos que discutem este tema. Entre eles,
destaca-se a filésofa belga Chantal Mouffe, cujas ideias sdo essenciais para entender o
cenario atual e os desafios que a democracia escolar enfrenta. Reconhecemos que o
pensamento de Freire é muito relevante na andlise da sala de aula contemporénea em
escolas publicas. Freire retrata a sala de aula como um espago democratico que valoriza as
relagbes dialdgicas estabelecidas nas redes de individuos, em um contexto critico
pds-moderno.

Palavras-chave: Dissenso. Democracia. Circulo de Cultura.



ABSTRACT

This research delves into Paulo Freire's perspective on radical and substantive democracy,
highlighting its vital role in emancipatory human formation. The analysis is grounded in the
methodology of the Culture Circles proposed by Freire, embracing an interdisciplinary
approach that intertwines philosophy with educational principles. This study holds particular
significance within the context of integrated high school and vocational training for teacher
education, serving as the site for practical implementation. We assert that the development
of democracy within the school is closely linked to the broader democratization of the society
in which it exists. Paulo Freire has been selected as our primary theoretical reference,
alongside other contemporary thinkers who engage with this theme. Notably, the Belgian
philosopher Chantal Mouffe emerges as a key figure, whose ideas are crucial for
comprehending the current landscape and the challenges faced by school democracy. We
acknowledge that Freire's thought remains highly pertinent in analyzing contemporary
classrooms in public schools. He depicts the classroom as a democratic space that
cherishes the dialogical relationships formed within networks of individuals, all within a
critically reflective postmodern context.

Keywords: Dissent. Democracy. Culture Circle.
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INTRODUGAO

Vivenciar o processo de amadurecimento e as inquietagdes surgidas nas
praticas profissionais enquanto docente e pedagoga na esfera da educacgao publica,
em paralelo a formacdo inicial no curso de graduagdo em Pedagogia e,
posteriormente, na graduacao em Filosofia, proporcionou-me uma visao mais critica
sobre minhas atividades educacionais e o0 ambiente escolar.

Esses elementos foram motivadores essenciais para a realizacdo desta
pesquisa, cujo objetivo é refletir sobre a contribuicdo da filosofia para a
compreensao da relevancia da escola publica e, em especial, da sala de aula como
um espacgo de exercicio da democracia.

Um momento relevante para refletir sobre a tematica desta pesquisa, que
aborda a importancia de defender a escola publica como uma instituicdo
democratica, foi o recente episddio histérico em que a democracia brasileira sofreu
ataques em diversas esferas sociais. Esse cenario nao poupou as instituicbes
escolares, especialmente durante o governo conservador de Jair Bolsonaro, que
assumiu a Presidéncia da Republica apds sua eleicdo em outubro de 2018. Esse
contexto se entrelagou com o ingresso no Programa de Mestrado Profissional em
Filosofia — PROFFILO e com a implementagédo pratica da pesquisa associada a
esse mestrado nas escolas.

Ademais, é fundamental ressaltar que uma das caracteristicas marcantes do
governo em questdo foi a incessante desqualificagdo da figura do filésofo e
educador brasileiro Paulo Freire, apresentado como o principal responsavel pelos
dilemas educacionais do pais. Simultaneamente, houve acdes direcionadas contra
as disciplinas de filosofia e sociologia, tidas como veiculadoras de uma suposta
ideologia de esquerda nas instituicbes de ensino, com o intuito de assegurar a
lealdade de eleitores motivados por interesses ideoldgicos. Essa estratégia incluiu
ainda propostas de militarizagdo das escolas, a desarticulagdo da Ciéncia, cortes
nos investimentos educacionais, ataques as universidades e um aumento
preocupante da evasao escolar entre as classes menos favorecidas.

Diante do contexto de declinio da educacédo publica, gerado tanto pela
reducdo de recursos financeiros quanto pela degradagcéo de seu papel social, o
direito a uma escola publica como espaco democratico e a liberdade de expressao

na atividade intelectual e cientifica dos educadores, assegurados pela lei,
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encontram-se ameacgados. Portanto, € essencial identificar e compreender a luta em
defesa de uma educacgao publica, gratuita, laica e de alta qualidade, que simboliza
uma resisténcia significativa contra os ataques a democracia.

Em oposigdo a tentativa de imposicdo de uma agenda conservadora na
educacdo e a marginalizacao da filosofia de Paulo Freire, mal interpretada pelo
governo atual neste contexto de pesquisa, foram implementadas a¢des pedagdgicas
nas escolas, inspiradas nos Circulos de Cultura e Leitura propostos por Paulo
Freire. Esta perspectiva realga a relevancia de uma filosofia pedagdgica alinhada as
disciplinas didaticas do ensino médio profissionalizante no curso de formacao de
professores para o ensino infantil e os primeiros anos de educagao basica. Isso
estimula uma reflexdo nos estudantes acerca da educagdo como um desafio
filoséfico e incentiva a questionar e problematizar os conhecimentos cientificos
pedagdgicos.

Contrapondo a tentativa de imposicdo de uma agenda conservadora na
educacéao e a marginalizacao da filosofia de Paulo Freire, erroneamente interpretada
pelo governo atual no contexto desta pesquisa, foram promovidas acgodes
pedagogicas escolares inspiradas nos Circulos de Cultura e Leitura propostos por
Paulo Freire. Este ponto de vista destaca a importancia da filosofia pedagdgica
alinhada com as disciplinas didaticas do ensino médio profissional no curso de
formagdo de mestres para o ensino infantil e os primeiros anos do aprendizado
basico. Isso impulsiona uma reflexdo com os estudantes sobre a educacdo como
um desafio filosofico e estimula o questionamento e a problematizacdo dos
conhecimentos cientificos pedagodgicos.

Neste sentido, as vivéncias profissionais enquanto professora no ensino
médio profissionalizante no curso de formacdo de docentes, permitiram perceber
enquanto professora, a auséncia de orientacao filoséfica junto as praticas docentes
em sala de aula nos componentes curriculares pedagdégicos do curso, o que
promove lamentavelmente uma formagao alienada a importancia da politicidade na
educacado e a fungado social da escola publica enquanto instituicdo democratica,
especialmente se tratando da formacéao de futuros professores da educacao infantil.

Desde a sua origem, ao longo de sua histéria, a Filosofia teve sentido e
significado politico, social e educacional pela sua aproximagao e vinculagdo com o
surgimento da pdlis. Sendo também filha da agora, a Filosofia tem compromisso

direto com o dialogo coletivo, com o humano, com o ser social, de modo que a
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Filosofia se faz sempre no plural. Os fildsofos (as) de diversas formas, em
diferentes épocas e sociedades, trouxeram solidas reflexdes acerca da educacgao,
da formacéao e da condicdo humana.

No Brasil,o ensino de Filosofia foi influenciado pelos acontecimentos que
marcaram a histéria do pais e determinaram os rumos da educacgao, a Filosofia
apareceu como disciplina curricular desde o ensino jesuitico, ainda que entendida
sobre os canones da Igreja Catdlica, passando a fazer parte dos curriculos oficiais a
partir da Proclamacéao da Republica.

Em 1961, extinguiu-se a obrigatoriedade da Filosofia nos curriculos escolares
através da LDB n. 4.024/61 e posteriormente em 1971, com a Lei n.5.692/71,
durante o periodo de ditadura, a filosofia foi excluida do curriculo escolar
secundarista. Em 1980, com um momento de redemocratizagdo do Brasil,
movimentos em prol do retorno da filosofia aos curriculos comecaram a ser
debatidos, porém ainda muito restrito a comunidade académica.

Com a LDB n. 9.394/96, o ensino de filosofia no curriculo do ensino médio
volta a ser discutido, porém, sobre a égide de uma politica neoliberal conferindo a
Filosofia, carater de transversalidade, com o trato de alguns temas dentro de outras
disciplinas, como a de histéria e geografia, por exemplo, onde o entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso, expressa sua posicdo de impedicdo da inclusdo da
Filosofia e da Sociologia no curriculo das escolas brasileiras através do veto de
2001 que propunha o retorno da obrigatoriedade da Filosofia e da Sociologia no
ensino médio argumentando dentre outros “a falta de formacao especifica de
professores e a elevagdo dos gastos para os Estados e Distrito Federal com a
contratagcdo e formacdo dos mesmos, bem como a reducdo da Filosofia a um
discurso puramente pedagdgico, o que descaracteriza suas peculiaridades”.

Ainda que as afirmagbes contidas nestas ultimas linhas, esbogadas no veto
ao ano de 2001, do ex-presidente Fernando Henriqgue Cardoso fossem
questionaveis e falaciosas, somente no ano de 2004, com uma nova configuragao
governamental no pais € que foi possivel rever a legislagao sobre a obrigatoriedade
e a especificidade da disciplina de filosofia e da disciplina de sociologia no ensino
médio. Nos anos de 2004 a 2005, através do Ministério da Educagdao — MEC foram
realizados amplos debates em nivel estadual e nacional. No ano de 2006, o parecer
CNE/CEB n. 38/2006 aprovou o carater de obrigatoriedade das disciplinas de

Filosofia e Sociologia, homologado através da Resolucdo n.04 de agosto de 2006.
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Em 2018, com a homologagédo da Base Nacional Comum Curricular a qual
nao exclui a filosofia do curriculo de base comum na educacgéao basica, porém, nao
apresenta diretrizes solidas para a sua configuragdo na escola de Ensino Médio,
tornou incerto o futuro da disciplina de filosofia, necessitando ainda mais que a
sociedade, a comunidade escolar, compreendam a relevancia da filosofia para a
formagdo humana para também resistir e apoiar o direito a aprendizagem filosdfica,
ainda que esta modalidade de ensino seja um direito conquistado a pouco tempo
pelos cidadaos brasileiros.

Este ligeiro e pequeno percurso a dimensao historica do ensino do Filosofia
no Brasil, ancorados as politicas governamentais, e lembrando o apontamento de
Gasparin (2003, p. 19), de que a Educagdo ndo é neutra “é ideoldgica e
politicamente comprometida”, nos leva a problematizar que nao havera espaco
favoravel para a expansao da filosofia e do pensar onde ndo houver espacgo para a
democracia e para a formagao de sujeitos democraticos.

A luta historica tanto em defesa da obrigatoriedade da disciplina de filosofia,
quanto pela luta por um ensino médio que de fato atenda aos interesses e
subjetividades das juventudes, sobretudo das juventudes que pertencem a escola
publica, abrem um leque bastante amplo para a reflexdo sobre possiveis
permanéncias, mudancas e/ou alteracbes na conducido de “nosso caminhar”, no
repensar através do dialogo entre os sujeitos que compdem a comunidade escolar.

Neste sentido, pensar a potencialidade e possibilidades da contribuicdo da
filosofia junto aos demais componentes curriculares pedagégicos do curso
profissionalizante de formacdo de docentes em nivel médio podem auxiliar para
uma formacéao critica e comprometida com a cidadania, promovendo a capacidade
de atuar sobre o proprio conhecimento cientifico educacional tensionando teoria e
pratica, interrogando e problematizando o fazer pedagdgico dos estudantes futuros
professores.

S6 é possivel melhorar as praticas pedagdgicas nos sistemas de ensino
quando se tém possibilidade de reflexao critica acerca da finalidade, possibilidades,
politicidade e condi¢gdes da educagdao. Neste sentido, a filosofia da educagéo
permite a abertura de novos olhares para a pedagogia acerca dos conteudos
lecionados, para a apreensao e formas de intervencao da realidade.

Entretanto, o que se configura como um desafio a ser explorado em nossa

investigacdo, ao considerar a escola publica como um espago de exercicio da
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democracia, é: Qual metodologia de ensino se mostraria compativel com uma
perspectiva de educacido e formagdo que seja democratica e problematizadora,
dentro das abordagens educacionais que atualmente se apresentam como
progressistas e que s&o herdeiras do pensamento critico? Poderiam os Circulos de
Cultura/Leitura, um “método” concebido por Paulo Freire que parte do principio da
constru¢ao do conhecimento por meio do dialogo — elemento essencial a pratica
pedagogica igualitaria — ser adaptados a realidade educacional contemporanea e
institucionalizada? De que maneira a filosofia pode contribuir para a pedagogia, em
conjunto com as disciplinas pedagodgicas do curso de formacao de docentes em
nivel médio, visando a formagao de personalidades participativas?

Em nossa perspectiva, para que isso se concretize, entre outras demandas, a
sala de aula, enquanto espacgo-tempo de maior interacdo no ambiente escolar, deve
ser organizada de maneira a refletir a equidade, articulando-se com o compromisso
de edificar uma sociedade justa. Isso implica afirmar que sera dificil vivenciar uma
sociedade democratica se ndao houver um espago propicio para a educacido e a
aprendizagem em uma sala de aula que promova tal vivéncia.

Neste interim, nos propomos a buscar e refletir uma praxis pedagogica que
se comprometa com a formacgao cidada dos jovens do ensino médio, ressaltando a
importancia do aspecto metodolégico no fazer pedagdgico, valorizando os saberes
filoséficos que problematizam esta agéo, possibilitando a tomada de consciéncia do
educando, mediante a problematizacdo e o dialogo, elementos estes, primordiais
para a democracia e suas interligacbes educacionais, culturais, sociais e
politico-econémicas.

Sabendo que o que definimos como cidadania, democracia e como
educacgao esta intimamente ligado ao tipo de sociedade e de comunidade politica
que queremos, a opgao tedrica apresentada para tal tarefa, valeu-se das
contribui¢cdes do fildsofo brasileiro Paulo Freire e da fildsofa belga contemporénea
Chantal Mouffe, para investigar as possiveis relagdes e desdobramentos
existentes entre democracia, educacdo e a importancia das instituicdes
democraticas, entendendo que as reflexdes de ambos os pensadores podem
contribuir fundamentalmente no processo de buscas de praticas pedagodgicas de
democratizacdo da educacao, sobretudo, de democratizacdo do espaco da sala de
aula, entendendo que este € um espaco vivo, muito mais do que um espaco fisico

de convivéncia professor e estudante, sob normas vinculado a instituicdo escolar,
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mas um espaco de dialogo de culturas e conhecimentos e por isso também, de
desencontros e contradicdes.

Para tal, a organizacdo desta dissertacdo foi dividida em trés capitulos,
sendo o primeiro capitulo dedicado a pensar algumas aproximagdes e
possibilidades de didlogo entre o pensamento filoséfico e politico de Paulo Freire
(1921 - 1997) e da filésofa e cientista politica contemporanea, Chantal Mouffe
(1943), situando os respectivos autores e pensando o potencial politico e
epistemologico do encontro de Freire com Mouffe para enfatizar a defesa da
democracia como conflito e a importancia dos oprimidos "dizerem a sua
palavra"; os afetos comuns na democracia para a defesa da igualdade e da justica
social; a defesa da pluralidade; o conceito de dialogicidade em Freire e
articulacdes discursivas em Chantal Mouffe e Ernesto Laclau.

Considerando as reflexbes sobre as possiveis conexdes entre os autores,
observa-se que a democracia, enquanto método politico que promove a
manutencdo do consenso como consequéncia da pratica democratica, pode servir
como um catalisador da educacgédo tradicional bancaria, conforme apontado por
Paulo Freire. Por outro lado, a democracia, entendida como uma construgao
historico-social de humanizagdo que visa a realizagdo da vocagao ontoldgica do ser
humano para “ser mais”, através da problematizacdo e do dialogo, se alinha a
educacéo progressista defendida por Freire.

Essa perspectiva revela uma afinidade com a defesa contemporanea da
democracia como dissenso, proposta pela filésofa Chantal Mouffe. Sendo assim, no
segundo capitulo desta pesquisa, relacionamos algumas ideias e conceitos
apresentados pelos autores, estabelecendo uma aproximagao entre o que se
entende por democracia e a concepg¢ao de democracia no ambiente escolar.

Para enfatizar a relagdo indissociavel entre democracia e educacao, é
importante destacar o papel vital da educacdo na formacao de habilidades que
criam individuos criticos e conscientes de sua realidade. Estes individuos, portanto,
sdo capazes de se transformar em agentes ativos e transformadores na sociedade.
Contudo, é crucial reconhecer que essas condicbes somente se concretizam em um
ambiente verdadeiramente democratico.

Assim, no segundo capitulo, exploraremos oportunidades para fomentar uma
educacgao e um curriculo escolar democratico, inspirados pela visdao de democracia

radical e plural de Chantal Mouffe e Ernesto Laclau. Abordamos o aspecto socialista
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nesta perspectiva buscando refletir sobre o curriculo escolar. Vemos este como um
campo de resisténcia para desconstruir o discurso educacional predominante e
elaborar estratégias socialistas no contexto educacional.

A indissociabilidade entre democracia e educacéao se revela neste capitulo ao
abordar os conflitos, tensdes e contradicdes que permeiam o discurso social
presente no curriculo e a concretizagao da pratica pedagogica.

Esta, em determinadas ocasifes, reafirma algumas desigualdades sociais,
mesmo estando alinhada aos ideais e expectativas de um curriculo democratico.
Dessa forma, sdo exploradas questdes conceituais relacionadas a politicidade da

educacao na perspectiva freireana, bem como ao carater educativo do ato politico,
inspirando-se na concepg¢ao de democracia agonistica proposta por Chantal Mouffe.

Ao refletirmos sobre os desafios da educagao escolar, enfatizamos a

importancia do desenvolvimento das competéncias que formam individuos criticos,

conscientes de sua realidade e socialmente engajados, capazes de transformar o
seu entorno; condicdes que, portanto, s6 podem ser cultivadas em contextos
verdadeiramente democraticos.

No terceiro capitulo, objetivamos investigar o que € um Circulo de Cultura,
sua génese, composicao e perspectivas a educacado contemporanea, especialmente
no que diz respeito as possibilidades de dialogo que se apresentam nos Circulos de
Cultura valendo-se de alguns conceitos tedricos fundamentais no pensamento de
Paulo Freire, como dialogicidade/dialogo; cultura/cultura popular;
inacabamento/emancipacao.

Na sequéncia, discorremos sobre as experiéncias praticas e percursos
metodologicos dos Circulos de Cultura desenvolvidos na escola ao longo da
intervencao proposta pela presente pesquisa que se configurou como bibliografica e
exploratoria de natureza qualitativa, a partir do pensamento de Paulo Freire e de
inspiracoes e adaptacdes deste ao conceito de democracia defendido por Chantal
Mouffe.

Ainda que com confluéncias, sintonias e divergéncias no que se refere a
conceitos centrais para as obras de ambos os autores, optamos pelo planejamento
e pratica dos Circulos de Cultura com foco numa pratica pedagogica que busca a
compreensao mais radical de politica mouffeana que denuncia a ilusdo do consenso
como apice da democracia, sendo este indcuo para a realidade social da escola

publica, que é marcada pelo reconhecimento das diferengcas e dos diferentes,
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verificando o potencial desta pratica para o aprimoramento e atualizacéo da praxis
educativa contemporanea, sobretudo no que tange a formagao de professores em

nivel médio.
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1. APROXIMAGOES ENTRE FREIRE E MOUFFE: UM CONVITE AO
DIALOGO

Buscar em Paulo Freire e Chantal Mouffe brechas de dialogo, (e em alguns
aspectos reconhecemos nao ter passado de um breve aperto de maos), para
pensarmos a sala de aula e a pratica docente, n&o se trata de conceber ideias e
conceitos gerais de cidadania, de democracia e de escola, mas de estimular os
dissensos que reconfiguram constantemente nossas concepg¢des de cidadania e o
papel que desempenham as instituigdes ao pensarmos o ato educativo na esfera
publica estatal e seus desafios. Esse encontro imaginado entre Freire e Mouffe,
elemento imprescindivel para a pratica democratica para combater a cultura
individualista, acreditamos, é impactante aos dois autores.

Importante ressaltar, que ndo é o foco deste presente capitulo aprofundar os
estudos em cada um dos autores anteriormente citados, ou detalhar suas
epistemologias, mas sim, explorar alguns conceitos que impactam contribuicbes em
torno do objeto pesquisado, qual seja, o potencial dos Circulos de Cultura como
metodologia dialégica e democratica para o ensino interdisciplinar da filosofia no
ensino médio profissionalizante, mais precisamente, no curso de formacédo de
docentes da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental em nivel
meédio, na modalidade normal.

Tal estudo, no entanto, ndo impediu de apreender concepcdes, ora trazidas
por um autor ora por outro, e de estabelecer possibilidades de novos olhares sobre
0 objeto da pesquisa e sobre as questdes suscitadas na pratica educativa e suas
implicagbes com o processo de ensino aprendizagem na escola, sem, contudo,
reduzir um autor ao outro ou eleger um deles como estatuto de verdade.

Reconhecido nacionalmente e internacionalmente por seu pensamento e
produgédo tedrica, Paulo Freire (1921 - 1997), é inegavelmente um importante
pensador e educador do Brasil e do mundo. E comum o reconhecimento de Freire e
seus escritos para a pedagogia especialmente no que tange a alfabetizagdo de
jovens e adultos, porém, o que nos move aqui neste estudo, é a escolha de Freire
como um potente filésofo da democracia e da educacdo democratica como pratica
de liberdade, com olhar apurado para as minorias € com convicgao nhas

capacidades humanas, cognitivas e politicas destes grupos. Potencialidades estas,
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invisibilizadas pelo pensamento colonialista impregnado na sociedade brasileira e

consequentemente, na instituicao escolar.

“Aqui, propriamente, ninguém desvela o mundo ao outro e,
ainda quando um suijeito inicia o esforco de desvelamento aos
outros, é preciso que estes se tornem sujeitos do ato de
desvelar. O desvelamento do mundo e de si mesmas, na
praxis auténtica, possibilita as massas populares a sua
adesdo. Esta adesao coincide com a confianga que as massas
populares comegam a ter em si mesmas e na lideranca
revolucionaria, quando percebem a sua dedicagdo, a sua
autenticidade na defesa da libertacdo dos homens. A
confiangca das massas na lideranca implica na confianga que
esta tenha nelas. Esta confiangca nas massas populares
oprimidas, porém, ndo pode ser uma confianga ingénua. A
lideranga ha de confiar nas potencialidades das massas a
quem ndo pode tratar como objetos de sua acdo. Ha de
confiar em que elas sao capazes de se empenhar na busca de
sua libertacdo, mas ha de desconfiar, sempre desconfiar, da
ambiguidade dos homens oprimidos.” (FREIRE, 2018, p.
229-230).

Chantal Mouffe (1943), intelectual contemporanea, até onde pesquisou-se,
nao escreveu especificamente sobre educagdo escolar, ndao obstante, se
escrevesse, seguramente, assim como Paulo Freire, afirmaria a politicidade da
educagcdo numa perspectiva radicalmente democratica e socialista,
vislumbrando a educagdo como espago de luta para a construgdo da hegemonia
socialista, numa perspectiva radicalmente democratica, vislumbrando um projeto
de sociedade que busca a formagdo para a construgcdo de novas formas de

subjetivagao.

“Para tornar possivel uma hegemonia das forgas
democraticas, novas identidades sao, portanto, requeridas, e
estou argumentando aqui em favor de uma identidade politica
comum, na forma da cidadania democratico-radical.”
(MOUFFE, 1997, p. 66).

Em entrevista concedida nas dependéncias da Universidade Federal do
Parana, em maio de 2010, Chantal Mouffe ressaltou a importancia das institui¢des,
evidentemente, acreditando que devemos criticar a burocracia e democratizar
essas instituicdes, radicaliza-las, politiza-las, mas ficarmos atentos ao fato de que

estas podem ter um papel muito importante.
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[...] Quando escrevi Hegemonia e Estratégia Politica, em
1985, era um momento no qual todas as esquerdas eram
muito criticas as instituicdes do “Welfare State” (Estado de
bem-estar social), porque achavamos que elas nao eram
suficientemente democraticas, dai o projeto de radicaliza-las,
mas claro que jamais imaginariamos que aquelas instituicoes,
que de todo modo representavam uma conquista das lutas
trabalhistas, podiam ser retiradas, e o que veriamos nos anos
seguintes seria a hegemonia do neoliberalismo, retirando aos
poucos direito sociais e, mais recentemente, com a guerra
contra o terrorismo, direitos civis seriam retirados. Entao,
agora na Europa, ndés de esquerda precisamos defender
aquelas instituicbes das quais éramos criticos anteriormente,
porque nao eram suficientemente democraticas [...]

Neste sentido, Mouffe traz a reflexdo de que se existe a dimensao do conflito
na sociedade, e para a autora o conflito é inerente a democracia, precisamos das
instituicbes. Manifestantemente, o desafio € usa-las, transforma-las, ndo manté-las
da mesma maneira de modo a serem usadas para preservar as tradicoes
existentes ou proteger a propriedade privada.

Sendo a escola publica, instituicio por exceléncia destinada ao
desenvolvimento da formacdo humana integral, se faz necessario pensar a intima
relacao entre o educador, o Estado, os educandos e os saberes que estdo sendo
operados nesta relagdo para que se possa pensar na criagdo de identidades
politicas de cidadaos democraticos radicais. Trata-se de pensarmos a docéncia no
atravessamento das influéncias da forga do Estado na sua formagéo e no curriculo,
que fazem da pratica docente um campo de acdo ja codificado e repleto de
verdades e repeticdes de normas e modelos educacionais que criam padronizagdes
de identidades.

Considerando a realidade do contexto educacional que emerge esta
pesquisa, a saber, o ensino médio profissionalizante na escola publica paranaense,
refletindo sobre o desafio de educar os novos oprimidos que compdem a escola
publica em época de grande influéncia do capitalismo neoliberal junto ao curriculo
escolar paranaense, buscamos neste capitulo tragar alguns aspectos de
aproximagao dos conceitos de Paulo com Chantal Mouffe, investigando formas
de complementaridade das lutas para a defesa de uma escola mais justa e

democratica.
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1.1 Situando os Autores: Potencial politico e epistemolégico do encontro de Freire
com Mouffe

Paulo Freire, entre os anos de 1961 e 1962, se debrugou a pensar as
condicdes de vida e educacao das populagdes campesinas refletindo sobre meios
para a construgdo de uma sociedade mais igualitaria e justa, propondo assim,
alguns pressupostos para a criagao do seu metodo de ensino para adultos, tendo
significativa expressdo no Movimento de Cultura Popular do Recife, onde Freire
afirmava a importancia de uma leitura de mundo do sujeito cognoscente, tendo
como premissa, a situagao deste como protagonista, e isso s seria possivel por
meio de uma educacgao problematizadora.

E, em que pese, como citamos anteriormente, Paulo Freire seja por muitas
vezes lido na pedagogia devido ao método por ele criado para a alfabetizagdo de
jovens e adultos, (0 que, ressalta-se, ndo deixa de ser um aspecto nobre da
contribuicdo de Freire para a Educagdo, uma vez que esta modalidade de ensino
passou a ter maior relevancia, como nunca antes, ao ponto de, em 45 dias, os
trabalhadores serem alfabetizados e refletirem sobre a sua propria situacdo de
classe'), pode-se aferir, a partir da propria pratica de vida do autor, que o método
em si ndo era o principal objetivo de sua expressao tedrica e de pratica social de
luta, sendo mais proficuo falarmos em uma filosofia da educacao freireana do que
um método de ensino, sendo uma forma de despertar os adultos em situacao de
analfabetismo para a leitura da palavra e para a vida em democracia, afirmando
assim, a politicidade da Educacao.

Neste interim, estes espacos de alfabetizagcao foram chamados por Freire de
Circulos de Cultura e Circulos de Leitura, tema que discorremos mais
especificamente no terceiro capitulo dessa dissertacao, deixando de lado o usual
termo sala de aula, vincando mais a sua preocupacao filosofica de provocacgao da

" No livro Educagdo como Pratica da Liberdade, (Freire, 1999), o autor expde de forma minuciosa e
historicamente contextualizada o seu método de alfabetizacdo de jovens e adultos, relatando e
trazendo reflexdes sobre esta proposta e articulada aos seus principios éticos, estéticos, filoséficos e
politicos, citando as experiéncias praticas dos Circulos de Cultura realizados na cidade de Angicos,
no Rio Grande do Norte, em 1962, onde, segundo o autor, aproximadamente 400 trabalhadores
rurais foram alfabetizados em 45 dias, representando um esforco nunca antes visto de
democratizagdo e politizagéo da educacéo e da cultura. Entre junho de 1963 e marco de 1964, foram
desenvolvidos cursos de capacitagao de coordenadores e prevista a instalagdo de 20 mil Circulos de
Cultura em varios estados do Brasil. O desenvolvimento da pratica freireana de educacgao popular foi
brutalmente interrompida pelo Golpe Militar de 1964, reprimindo todas as formas de mobilizagao
popular, tendo sido Paulo Freire conduzido ao carcere por cerca de 70 dias e, posteriormente exilado
no Chile.
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consciéncia das massas € menos o0s aspectos instrumentais de ensino, onde os
processos historicos de exclusao social do oprimido denunciados entre a leitura de
mundo e a leitura da palavra, passavam a ser objeto temario de seu método de
ensino.

A proposta dos Circulos de Cultura e de Leitura ganharam maior relevancia
entre 1963 e 1964, quando Freire foi convidado durante governo Joao Goulart para
realizar a formacdo de coordenadores de Circulos de Leitura, porém, com a
aproximacado do periodo da ditadura militar, em 1964, Paulo Freire foi preso e
posteriormente exilado, por ser considerado um "subversivo internacional", com a
acusacao que seu método provocava movimentos antipatriotas.

Freire retornou ao Brasil em 1979, por ocasido da anistia e durante seu
periodo de exilio no Chile, recebeu o reconhecimento de educador por exceléncia.
Esteve na Universidade de Harvard (EUA), na Tanzania, em Guiné-Bissau, dentre
outros. Seu trabalho também avangou em outros paises, via o Instituto de Acao
Cultural (IDAC), o qual ajudou a fundar na Suiga no periodo de 1972-1974.
Recebeu inumeras premiagdes, no Brasil e no exterior, deixando uma significativa
producao literaria, da qual se destacam: Pedagogia do oprimido, 1968, (traduzido
em 18 linguas), Conscientizacdo, Educacao como pratica da liberdade, (1967),
Pedagogia da esperanga, (1992), Pedagogia da autonomia, (1997), Educagao e
mudanga, (1981), dentre outras.

Parte da contribuicido de Paulo Freire centra-se na afirmacao da politicidade
da educacédo, da educacdo como pratica de liberdade e dos aspectos filoséficos,
politicos e sociais da democracia. Assim sendo, vincar a atualidade do
pensamento filoséfico e politico freireano para refutar os ataques que a democracia
e a escola publica brasileira vivem no momento histérico desta pesquisa, podem
contribuir para a abertura de brechas de pensamento acerca do ensino, da gestéo
de sala de aula, das metodologias e do curriculo, num exercicio de resisténcia e
defesa da liberdade democratica, sobretudo, sua expressédo na escola publica, uma
vez que para Paulo Freire, antes de ser forma politica, a democracia € uma forma

de vidaZ.

2 Sobre a democracia como forma de vida e cuidado de si em Paulo Freire, ver o artigo Liberdade
democratica como desenvolvimento de si, resisténcia a opressdo e a injustiga epistémica, DALAQUA,
Gustavo H. Trans/Form/A¢ao, Marilia, v. 43, n. 3, p. 213-234, Jul./Set., 2020. O artigo busca elaborar
um conceito de liberdade democratica como desenvolvimento de si, resisténcia a opressédo e a
injustica epistémica, mediante engajamento critico com as obras de Paulo Freire, Amilcar Cabral e
Augusto Boal.
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Chantal Mouffe (1943) filésofa e cientista politica pds-marxista belga, é
conhecida por seu pensamento na area da teoria politica sobre democracia, teoria
democratica e novos movimentos politicos nos sistemas democraticos. Autora e
coautora de diversos livros e artigos cientificos publicados em diversas linguas,
suas principais publicagdes em torno dessas tematicas, sdao Hegemonia e
estratégia socialista: por uma Politica Democratica Radical (1985, em coautoria
com o filosofo Ernesto Laclau, editada somente em 2015 no Brasil com o titulo de
Hegemonia e estratégia socialista); O regresso do politico (1993); O paradoxo
democratico (2000); Sobre o Politico (2005); Agonismos: pensando o mundo
politicamente (2013) e Por um populismo de esquerda (2018).

Dentre as principais caracteristicas do pensamento da autora, estdo a
afirmacado da dimenséo antagonistica constitutiva do politico, no sentido de que , “o
politico diz respeito a dimensdo do antagonismo constitutivo das sociedades
humanas, ao passo que a politica se refere ao conjunto de praticas e instituicdes por
meio das quais uma ordem € criada, organizando a coexisténcia humana no
contexto conflituoso produzido pelo politico.” (MOUFFE, 2015, p. 9).

Assim como para Freire, também para Mouffe, a democracia deve ser vista
como uma organizacado de vida, e ndo simplesmente como forma de governo. A
autora enfatiza que as instituicdes e os discursos por elas veiculados devem
estimular identificacbes com valores democraticos, enfatizando a ideia de “tipos de
praticas” ao invés de somente “argumentacgdes”.

Neste sentido, seguir com Freire e Mouffe nos da félego para o percurso da
nossa caminhada como docente, mesmo cbnscios acerca das contradicdes e do
carater reprodutivo da educagdao, € possivel encontrar uma fissura de
desenvolvimento critico mediante uma pratica pedagogica radicalmente dialdgica,
nunca deixando de acreditar nas potencialidades transformadoras das frestas
abertas através do ato educativo, do didlogo e das praticas democraticas de
liberdade.

1.2 A Democracia como conflito e a Importadncia dos oprimidos "dizerem
a sua palavra"

Um paralelo relevante entre os autores, é que, por diferentes vias, tanto para

Freire como para Mouffe, o sujeito da transformacgao social, cabe ressaltar, da luta
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pela justica social tendo como horizonte o socialismo, ndo € a classe operaria, mas
o conjunto dos oprimidos.

Mouffe ndo dissocia a democracia radical e plural da luta por uma sociedade
justa em todas as suas dimensdes, ou de uma sociedade socialista, cuja
construgcao, como em Freire, supde a participagcdo dos oprimidos e da hegemonia

das classes populares.

“A vida politica tem a ver com a acdo coletiva, publica; ela
objetiva a construcdo de um ‘nés’, num contexto de
diversidade e conflito. Mas para construir um ‘nés’, ela deve
ser distinguida de um ‘eles’ e isto significa estabelecer uma
fronteira, definir um ‘inimigo’. Portanto, ao mesmo tempo em
que a politica objetiva a construcdo de uma comunidade
politica e a criagdo de uma unidade, uma comunidade politica
inteiramente inclusiva e uma unidade final nunca podem ser
realizadas, uma vez que havera permanentemente um
‘exterior constitutivo’, um exterior a comunidade, que torna sua
existéncia possivel. As forcas antagbnicas nunca
desaparecerdo e a politica é caracterizada pelo conflito e a
divisdo. Formas de acordo podem ser alcangadas, mas elas
Sa0 sempre parciais e provisérias, uma vez que 0 consenso €
necessariamente baseado em atos de exclusao”. (MOUFFE,
1997, p. 64).

Para Mouffe, a especificidade da democracia moderna repousa no
reconhecimento e na legitimagéo do conflito e na recusa de suprimi-lo por meio da
imposicdo de uma ordem autoritaria, neste sentido, a dimensdo do conflito é
inerradicavel para a autora. A partir desse argumento a autora langa uma critica ao
pensamento liberal predominante nos sistemas democraticos ocidentais, alegando
que a perspectiva consensual e liberal da politica, tendo o individuo como
referéncia, precisa negar o politico em sua dimensao antagonistica, omitindo-se
também em garantir o embate legitimo entre identidades coletivas, alternativas e

projetos conflitantes de sociedade.

Uma sociedade democratica exige que se discuta a respeito
das alternativas possiveis; além disso, ela precisa oferecer
formas politicas de identificagdo que girem em torno de
posicoes democraticas claramente diferenciadas. Nao ha
duvida de que o consenso é necessario, mas ele precisa estar
acompanhado do dissenso. Embora o consenso seja
necessario no que diz respeito as instituicdes constitutivas da
democracia e aos valores “ético-politicos” que caracterizam a
associacdo politica — liberdade e igualdade para todos —,
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sempre havera discordancia quanto ao seu significado e
quanto ao modo como devem ser implementados. (MOUFFE,
p. 30).

No entanto, para a autora, a democracia deve dissolver todos os
sinalizadores de certeza. Isso implica compreender que é a diferenga o atributo dos
novos direitos da ‘democracia radical’ defendida pela mesma, das mulheres, dos
negros, dos homossexuais, etc., ou seja, do conjunto dos oprimidos, 0os quais nao
sdo passiveis de universalizagcdo e nem sequer almejam a esse propoésito

unificador, tratando-se nao de rejeitar o universal, mas, articula-lo com o particular.

“A criagao de identidades politicas de cidadaos democraticos
radicais depende, portanto, de uma forma de identificagao
coletiva entre as demandas democraticas, encontradas numa
variedade de movimentos de mulheres, trabalhadores, negros,
homossexuais, ecologicos, assim como em alguns outros
‘novos movimentos sociais’. Esta &€ uma concepcado de
cidadania que, através de uma identificagdo comum com uma
interpretacdo democratico-radical dos principios da liberdade e
igualdade, almeja a construgao de um ‘nés’, uma cadeia de
equivaléncia entre suas demandas, com o intuito de
articula-las por meio do principio da equivaléncia democratica.
Porque ndo se trata de estabelecer uma mera alianga entre
interesses dados, mas de realmente modificar a proépria
identidade dessas for¢as.” (MOUFFE, 1997, p. 66)

Freire, em uma das suas obras mais eloquentes, a "Pedagogia do
Oprimido", reiterou a sua insisténcia na importadncia dos oprimidos "dizerem
a sua palavra", ressaltando que as diferencas entre as culturas, trazem tensdes
dentro de relacbes democraticas. Nesse sentido, a unidade na diversidade requer,
entre diferentes experiéncias, a capacidade de entendimento de que a
compreensao critica de que as “minorias” devem ter de conhecimento e valorizagéo
de sua cultura ndo podem se esgotar nas cissuras de ragca e de sexo, mas
necessita da percepgao deste grupo da separagcdo de classe. Neste sentido, o
problema da discriminacdo deve ser compreendido em sua totalidade, em sua
relacdo com as separagdes de classe, levando em consideragao a ideologia que a
rodeia. ( FREIRE, 2003).

“‘Num primeiro momento a luta pela unidade na diversidade
que é obviamente uma luta politica, implica a mobilizagao e a
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organizagao das forcas culturais em que o corte de classe nao
pode ser desprezado, no sentido da ampliagdo e no do
aprofundamento e superagdo da democracia puramente
liberal. E preciso assumirmos a radicalidade democratica para
a qual n&o basta reconhecer-se, alegremente, que nesta ou
naquela sociedade, o homem e a mulher sdo de tal modo
livres que tém o direito até de morrer de fome ou de nao ter
escola para seus filhos e filhas ou de nao ter casa para morar.
O direito, portanto, de morar na rua, o de nao ter velhice
amparada, o de simplesmente ndo ser’ (FREIRE, 2020, p.
216).

A unidade na diversidade, para Freire, implica na organizagcado de cada grupo
na sua luta por ela, sem contudo, fechar-se na incapacidade de compreender a
mobilizagao realizada contra um opositor em comum, que resiste, 0 que demanda
vontade politica com coeréncia aos objetivos tragados para serem alcancados e
uma pratica fundada no respeito as diferencas. Essa percepcédo, da unidade na
diversidade, uma criagdo histérica que implica decisdo, vontade politica,
mobilizacdo, organizacdo de cada grupo cultural com vistas a fins comuns,
demanda uma nova ética fundada no respeito as diferengas e uma outra ética

democratica.

Ha momentos histéricos em que a sobrevivéncia do todo
social coloca as classes a necessidade de se entenderem, o
que nao significa, repitamos, estar-se vivendo um novo tempo
historico vazio de classes sociais e de seus conflitos. Um novo
tempo histérico sim, mas em que as classes sociais
continuam existindo e Iutando por interesses proprios.
( FREIRE, 2003, p. 94).

Neste sentido, € relevante que o conjunto dos oprimidos continuem
aprendendo, nas praticas de suas lutas, a deixar evidente as demarcacgdes e
objecbes de suas concessdes, fazendo visivel a camada dominante as limitagdes
de seus movimentos. Os interesses antagOnicos que se desvelam por meio das
lutas propostas pelas minorias dentro de sua historicidade nos diferentes espagos
e tempos, nao podem ser desfeitas por meio dos discursos neoliberais. Como afirma
Freire (2003, p. 93), “[...] a luta ndo nega a possibilidade de acordos, de acertos
entre as partes antagbnicas”. Os acordos fazem parte igualmente da luta e da

democracia, porém, eles ndo sao decisivos e ndo impedem a continuidade da luta,
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nao visam o pacifismo ingénuo, pois possuem a consciéncia de seu carater
assumidamente parcial e provisorio.

Para Mouffe, (2013, p.15), a pratica democratica exige que a disputa pela
hegemonia conceba que diferentes projetos de sociedade enfrentem-se no campo
da politica sem que seja necessario desolar-se uns aos outros, 0 que seria a
anulacado da propria pratica democratica. Neste sentido a autora difere entre os
conceitos de “politica” e de “politico”, utilizando-se da separacao conceitual entre ser
e ente e a reflexdo sobre fundamento ausente cunhadas por Heidegger® e das
inspiragdes conceituais de Carl Schmitt* (2009), como a distingao feita pelo jurista
alemao entre amigo e inimigo, retomando e reinterpretando estes dois conceitos.

Para tal, levando em consideragédo a dimenséo ontoldgica “do politico” (seu
ser) e a dimensao 6ntica “da politica” (as praticas institucionalizadas, as atividades
da politica), a autora postula a construcdo da ideia do modelo de democracia
defendido pela mesma, o de democracia agonistica, na tentativa de resgatar os
valores democraticos de liberdade, igualdade e poder do povo. Neste sentido, ao
“politico”, Mouffe refere-se a dimensdo do antagonismo que é inerente a todas as
sociedades humanas, antagonismo que pode assumir formas e manifestagées muito
diferentes em mlltiplas relacdes sociais. A ‘Politica’, a autora refere-se ao
‘conjunto de praticas, discursos e instituigdes que procuram estabelecer uma certa
ordem e organizagdo da coexisténcia de diferentes grupos sociais e culturais em
condigdes que sado sempre potencialmente conflituosas, porque afetadas pela
dimenséo do ‘politico’. (MOUFFE, 2013, p.17).

3 A discussao sobre “ser e fundamento” em Heidegger é demasiadamente ampla e abordadas em
diferentes frentes filoséficas. Nao é nosso objetivo avancgar na abordagem filoséfica deste conceito
mas €& necessario reconhecer que o pensamentos filoséfico e das ciéncias sociais, sofreram na
segunda metade do século passado, grande influéncia do pds-fundacionalismo heideggeriano,
influenciando também de forma decisiva a elaboragdo do pensamento politico de Chantal Mouffe, o
abordaremos com um pouco mais de precisdao no segundo capitulo dessa dissertagdo. De acordo
com Marchart, (2009, p. 34), “este argumento se deve tanto a Martin Heidegger que ndo seria
exagerado considera-lo um dos principais “fundadores” do pés-fundacionalismo. Para Heidegger, a
auséncia do fundamento é propria da natureza de um abismo, ou seja, de um fundamento sem
fundamento, de um fundamento sem fundo. Desse modo, a fundagéo, todavia acontece: a “fungdo”
do fundamento enquanto fundamento nao desaparece por completo. Nao obstante, acontece
unicamente na medida em que passa através de um “abismo” que é o fundamento: o fundamento
funda no abismo”.

4 Carl Schmitt (1888-1985), filésofo, jurista e tedrico politico alemao foi um dos mais influentes e
controversos juristas do século XX. O conceito schmittiano, da distingdo estabelecida entre 0 “nés e
o eles”, “amigo-inimigo”, s&o apropriados criticamente por Mouffe na construgdo de sua
argumentacao sobre o carater inerradicavel do conflito na esfera politica e a ideia de que todo
consenso gera exclusdo, em sua obra “Sobre o Politico”.
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Enquanto o antagonismo € uma relagdo nds/eles em que os
dois lados sdo inimigos que ndo possuem nenhum ponto em
comum, 0 agonismo € uma relagdo entre nos/eles em que as
partes conflitantes, embora reconhecendo que n&o existe
nenhuma solugdo racional para o conflito, ainda assim
reconhecem a legitimidade de seus oponentes. Eles séo
“adversarios”, nao inimigos. Isso quer dizer que, embora em
conflito, eles se consideram pertencentes ao mesmo ente
politico, partilhando um mesmo espago simbdlico dentro do
qual tem lugar o conflito. Poderiamos dizer que a tarefa da
democracia é transformar antagonismo em agonismo. E por
essa razao que “o adversario” € uma categoria crucial para a
politica democratica. O modelo adversarial tem de ser
considerado constitutivo da democracia porque ele permite
que a politica democratica transforme antagonismo em
agonismo . (Mouffe, 2015, p. 19).

No sentido atribuido pela autora, na pratica democratica o que deve vigorar é
a logica do “adversario” em oposicdo a légica do “inimigo”, onde ha o direito
reciproco de defesa de ideias divergentes mediadas pelas regras democraticas sem
que haja a domesticacdo do dissenso por um grupo, numa luta agonista. A
democracia, enquanto modelo politico, € lugar de reconhecimento e de
legitimidade da contrariedade. Ao estabelecer essa distingdo entre o nivel “do
politico” e o nivel “da politica” para pensar a democracia, a autora pontua que a
dimensao do antagonismo é primordial para que possamos compreender tanto o
modo de ser “do politico”, quanto os atuais desafios da pratica da democracia no
ambito “da politica”. Para sustentar esta separagéo entre inimigos e adversarios, é
necessario que neste modelo de democracia as regras e valores democraticos
instituam aos seus participantes uma relagdo de adversarios que compartilham um

conjunto de valores e principios ético-politicos.

“(...) precisamos conceber um modo de associagao politica, que,
embora ndo postule a existéncia de um bem comum substantivo,
implique, n&o obstante, na ideia de algo comum, de um
compromisso ético-politico que crie uma ligagdo entre os
participantes da associagdo, permitindo-nos falar de uma
‘comunidade’ politica, mesmo que ndao num sentido forte. Em outras
palavras, o que estamos procurando € uma maneira de acomodar as
distingdes entre o publico e o privado, a moralidade e a politica, que
tém sido a grande contribuicdo do liberalismo a democracia
moderna, sem renunciar a natureza ética da associagao politica.”
(MOUFFE, 1997, p. 63).

30



31

A confluéncia do conflito e a busca de uma produgdo do consenso social
minimo sao tarefas das instituicdes da politica, sem, contudo, anular a vigéncia do
politico. No entanto, instituigbes politicas vinculadas as ilusbes racionalistas da
busca por uma ordem consensual aceitavel, se estabelecem na auséncia do
politico, e esta € uma das principais criticas que Mouffe faz a Habermas, pois uma
vez que haja a possibilidade de consensos fundamentados em acordos racionais
numa democracia liberal, ndo havera a possibilidade de contestacdo, afastando
assim a presencga do pluralismo na esfera publica, e para a autora, tal aspecto

descaracterizaria o campo da politica.

1.3 Sobre os afetos comuns na democracia para a defesa da igualdade e da

justica social

Para Chantal Mouffe a esséncia do debate politico-democratico esta centrada
no conflito de ideias, na percussao entre diferentes ideologias, no entanto uma
democracia voltada para o consenso racional seria uma democracia enfraquecida.
A énfase na racionalidade acabaria por desviar a passagem das paixdes e dos
afetos - elementos que, na visdo de Mouffe, sdo fundamentais para a democracia.

Precisamos de um populismo progressista que possa mobilizar afetos
comuns para a defesa da igualdade e da justiga social (MOUFFE, 2018, p. 12). Para
a autora, os modelos deliberativos tornam a politica um mero jogo racional de
consenso entre interesses divergentes , levando a sociedade a um constante
processo de esvaziamento da esfera politica, desobrigada de sua fung¢ao principal
de facilitar a escolha entre projetos diferentes, sejam eles neoliberais, democratas
sociais ou democratas radicais. No entanto, a ideia de vilanizag&o dos "inimigos" do
consenso bipartidario € politicamente incapacitante, embora possa ser moralmente
reconfortante.

Freire (1996, p. 07), em sua obra “A Pedagogia da Autonomia” ressalta
que a competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor nao deve abrir mao
no desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a amorosidade
necessaria as relagbes educativas” . E, em outro trecho da mesma obra,

acrescenta,
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Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista,
sem aprender, com maior ou menor esforco, a conviver
com os diferentes? Como ser educador, se nao desenvolvo
em mim a indispensavel amorosidade aos educandos com
quem me comprometo e ao proprio processo formador de que
sou parte? (FREIRE, 1996, p. 36).

O conceito de amorosidade em Freire, longe de apoderar-se de uma visao
romantizada da educacado, esta pautado na radicalidade de uma exigéncia ética,
qgue deve estar presente na pratica educativa libertadora em uma dimensao politica.
Para Freire, a amorosidade e o dialogo permitem ao ser humano através da
educacgao, vivenciar o processo de humanizagao e pertencimento ao mundo, nas
relagbes com outros sujeitos, numa conversacdo de duas consciéncias que
interligam-se de forma dialégica, em que cada um vé o outro, como sujeito de seu
amor, sem apoderar-se do outro. Sendo assim, quando ndo ha respeito, ndo ha

educacgao democratica, portanto, ndo ha amorosidade.

“Sendo fundamento do dialogo, o amor é, também, dialogo.
Dai que seja essencialmente tarefa de sujeitos e que nao
possa verificar-se na relagdo de dominacgao. Nesta, o que ha é
patologia de amor: sadismo em quem domina; masoquismo
nos dominados. Amor, ndo, Porque é um ato de coragem,
nunca de medo, o amor € compromisso com os homens.
Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor esta
em comprometer-se com sua causa. A causa de sua
libertacao” (FREIRE, 2018, p.110-111).

Mouffe e Laclau (2014, p. 161) afirmam que € necessario impedir que as
pessoas tenham suas subjetividades moldadas conforme um “individualismo
possessivo” através do processo de subjetivagao exercido pelo sistema capitalista,
uma vez que para manter-se hegemoOnico, o sistema capitalista precisa adentrar
profundamente em nossa existéncia, transformando em mercadoria até mesmo os
afetos dos sujeitos, a fim de garantir que os modos de vida existentes na sociedade
Ihe sejam acumpliciados. Seria preciso que as paixdes e afetos que atuam nas
relagbes sociais sejam vistas em termos “ético-politicos”, ao invés de morais,
desconstruindo as oposi¢cdes bem/mal, certo/errado.

Os destaques aqui realizados tanto para o pensamento de Freire, quanto
para o pensamento de Mouffe, evidenciam o carater processual da libertacdo e da
democratizagdo com énfase na percepgao de que esse processo nao podera se dar

na luta individual ou isoladamente a um determinado grupo social, em que pese,
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quase sempre derive inicialmente dos anseios de um grupo em especifico, o grupo
dos oprimidos e das minorias, mas o processo de libertagdo devera ser coletivo em
sentido plural.

As chamadas minorias , por exemplo, precisam reconhecer que, no
fundo, elas sdo a maioria. O caminho para assumir-se como maioria
estd em trabalhar as semelhancgas entre si e ndo sé as diferencas e
assim, criar a unidade na diversidade, fora da qual ndo vejo como
aperfeicoar-se e até como construir-se uma democracia substantiva,
radical (Freire, 1994, p.154).

Portanto, o pensamento de Mouffe e de Freire, nos inspiram a buscar formas
de promogédo de subjetividades adequadas ao regime democratico através da
educacgao escolar para a cidadania, presumindo que educador e educando tenham
autonomia para a producado do conhecimento e aperfeicoamento de si no contexto
em que esta inserido, com olhar atento a influéncia de parémetros capitalistas
presentes no curriculo escolar e no sistema pedagogico. A presencga de dispositivos
capitalistas nas relagdes pedagogicas e nos materiais didaticos certamente contribui
para a formacado de sujeitos incapacitado de promoverem nas suas vidas o

processo de autonomia intelectual em sua radicalidade.

1.4 Pluralidade: Dialogicidade e articulagdes discursivas

De acordo com Freire (2010), o dialogo emerge como um elemento
intrinsecamente humano, ancorado no poder da palavra. O termo, em sua
complexidade, divide-se em duas dimensdes entrelacadas: a acao e a reflexdo. Na
visao de Freire, uma palavra verdadeira s6 se revela através da praxis, isto é, acao
pensada, agindo como catalisador para a mudanga no mundo.

Segundo Freire, a cooperagdo entre educadores e educandos é essencial
para aprender a estar abertos ao proximo, cultivando uma atitude de curiosidade em
relacdo a vida e seus desafios. Esses sdo considerados conhecimentos
fundamentais para uma pratica educacional baseada na construgdo da
independéncia e da emancipacdo humana.

Freire destaca a importancia do dialogo como uma ferramenta pedagdgica

para estabelecer uma cultura educacional de emancipacéo e libertagdo. Isso implica

33



34

a necessidade de adotar uma nova perspectiva sobre o ensino e a aprendizagem,
conforme expresso em suas palavras e da emancipagao humana.

Neste contexto reflexivo, é vital focar na educacdo como uma pratica
continua de dialogo entre aluno e professor no processo de ensino-aprendizado.
Esse processo se converte em uma troca de experiéncias, fomentando
reflexividade, aprendendo a aplicagdo democratica e exercendo cidadania. Além
disso, € também sobre a criagcdo e recriacdo do proprio ato de viver. Educador e
aluno sao sujeitos na construcdo de sua humanizagao, tornando-se protagonistas
de uma pratica educativa voltada a transformacgao social.

A énfase que Freire atribui a dialogicidade como ferramenta pedagdgica para
a instauracdo de um ethos educativo de emancipagdo e libertacdo, e, por
conseguinte, a adogdo de uma nova perspectiva sobre o ato de ensinar e aprender,

€ claramente expressa em suas palavras:

Nao devo pensar apenas sobre os conteudos programaticos
que vém sendo expostos ou discutidos pelos professores das
diferentes disciplinas mas, ao mesmo tempo, a maneira mais
aberta, dialégica, ou mais fechada, autoritaria, com que este
ou aquele professor ensina. (Freire 2008, p. 101).

Freire propde ao educador o desafio da mudanca de uma abordagem
educacional caracterizada pela centralizagcao e autoritarismo para uma pratica que
valoriza a comunicagdo. Ele provoca uma reflexdo sobre a importancia do didlogo
na rotina diaria da pedagogia. A acao e a reflexdo nao podem ser compreendidas
isoladamente, e uma nao deve ofuscar a outra. Assim, o dialogo floresce quando
acao e reflexao se entrelacam, dai Freire usar o termo agao-reflexao.

Em seu pensamento dialético, o didlogo desenha o caminho pelo qual os
individuos adquiriram significado como seres humanos. Simplificando, o dialogo

serve como o motor que impulsiona a humanizagcado e a metamorfose da realidade..

A tarefa coerente do educador que pensa certo €, exercendo
como ser humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o
educando com quem se comunica € a quem comunica,
produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado.
Ndo ha inteligibiidade que ndo seja comunicagcdo e
intercomunicacdo e que nao se funde na dialogicidade.
(FREIRE, 2008, p. 42)
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Segundo Freire (2010), a educacdo € um instrumento de emancipacédo e
facilitador de um intercAmbio auténtico. Uma comunicagao eficaz reconhece
igualdade, partilha emogdes e respeita a diversidade, enquanto evita a excluséo e
alienagao. O dialogo é essencial para a transformagéo social e a liberdade humana,
estabelecendo conexdes e solidariedade.

Ecoando as palavras de Freire (2010), o dialogo deve ser um catalisador para
a igualdade e a emancipagdo. Para isso, a educagéao libertadora emerge como um
elemento indispensavel, uma ferramenta para a construgdo de um dialogo
enriquecedor.

A educacao libertadora € crucial para promover um debate que alimenta a
paridade, no sentido democratico de dizer a palavra e a emancipacao, reforcando a
dialogicidade como pratica de libertagdo e ndo negacdo das assimetrias. Ignorar
estas leva a relagdes de dominacgao, alienacao e cria a falsa nogao de naturalidade
dessas. Dialogo € um exercicio que requer igualdade e um profundo respeito pela
diversidade.

Um dialogo verdadeiro e efetivo implica no reconhecimento da igualdade
entre as partes, na partilha de sentimentos e no respeito a diversidade humana. E
crucial que nao fechemos os olhos as diferengas sociais, para podermos evitar a
marginalizacao e o sentimento de alienagao.

Essa condicdo reitera os proprios fundamentos da educagdo como uma
pratica de libertagdo, ou seja, da nao negacao das assimetrias. Quando as
assimetrias sao desconsideradas, excluem-se as relagbes entre dominadores e
dominados, alienando os individuos e criando a ilusdo de que tais relacbes sao
naturais.

Mouffe (2015) destacou que a discordancia € importante ndo sé para
aumentar as formas de representar interesses de um grupo, mas também para
permitir diferentes interpretacdes sobre os valores da comunidade. Isso torna mais
complicado o apoio a posi¢des politicas que podem ameacar a diversidade de

ideias.
Se os significados dos valores democraticos podem ser alvo de disputas politicas,

nao existe um referencial absoluto que possa determinar quais desses significados

sdo adequados ao contexto democratico e quais devem ser evitados. E essencial
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considerar o papel de procedimentos generalizaveis que possibilitem a apreciagéo
das justificativas das posi¢des contrarias.

Do conceito de agonismo proposto por Mouffe, infere-se que o pluralismo
possui como limite as instituicdes fundamentais que garantem a continuidade dos
debates e outras formas de contraposicdo de perspectivas. Demandas que
desafiam o funcionamento dessas instituicbes também colocam em risco a
democracia de maneira geral.

Entretanto, essa nuance revela uma sutileza: essa exclusdo é de natureza
estritamente politica, e ndo moral. As demandas s&o excluidas nao por serem
intrinsecamente mas ou abjetas, mas sim porque comprometem uma forma
especifica de associagdo democratica, e o risco do surgimento de forgas
anti-democraticas € uma constante na dindmica democratica.

Mouffe (2015), ressaltou com entusiasmo que a divergéncia é fundamental
nao apenas para ampliar as maneiras de representar os interesses de um grupo,
mas também para possibilitar uma variedade de interpretagdes sobre os valores da
comunidade. Isso, de fato, torna mais desafiador o apoio a posi¢des politicas que
podem colocar em risco a diversidade de ideias.

No entanto, este desafio revela um detalhe delicado: essa exclusdo é
estritamente de natureza politica, e ndo moral. As demandas ndo sdo descartadas
por serem intrinsecamente ruins ou despreziveis, mas sim porque comprometem um
formato especifico de associagdo democratica. E, apesar dos desafios, a
possibilidade de surgimento de forgcas anti-democraticas € uma realidade sempre
presente na dindmica democratica, mantendo-nos alerta e engajados.

Tomando as reflexdes de Mouffe para o contexto educacional, considerando
a escola publica como instituicdo basica de formacao para a cidadania e para a
vivéncia democratica em sociedade, busca-se identificar, na escola, mecanismos
que, aceitos consensualmente pelas partes como referenciais normativos, possam
ajustar suas demandas e, a0 mesmo tempo, se tornarem objetos das disputas pelo
direito a palavra e ao pertencimento.

Tanto Freire quanto Mouffe concordam que o agente de transformagao social,
isto &, aquele que luta pela justica social com foco no socialismo, ndo é apenas a
classe operaria, mas a totalidade dos oprimidos. A prova disso € que a obra mais

emblematica de Freire € intitulada "Pedagogia do Oprimido", ele enfatiza a
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importancia dos oprimidos "expressarem suas vozes", 0 que sao argumentos fortes
que apoiam essa visao.

Além disso, esses pensadores defendem que a identidade politica dos
grupos sociais ndo € diretamente derivada de sua posigao na estrutura econdémica,
mas sim de um processo discursivo que envolve a construgdo dessa identidade. Ao
ponderarmos sobre a nogao de antagonismo, encontramos o desafio inerente de
objetivar qualquer identidade ou discurso.

Isso implica que as ligagdes entre individualidades totais podem n&o ser
genuinas, estimulando-nos a pensar sobre o assunto. Neste cenario, notamos a
inviabilidade de um discurso totalmente a prova de criticas, 0 que ressalta a
vulnerabilidade inata de qualquer identidade. Essa vulnerabilidade s6 se manifesta
no ambito da identificacdo politica, que € naturalmente moldada por diferencas.

Segundo Laclau e Mouffe (1985, p. 202), um discurso que rejeita o "outro" se
coloca como antagonista. Ao estabelecer sua prépria fronteira de oposicédo, o
discurso se autodefine. Assim, a rejeicdo do "outro" ndo apenas constréi a
identidade pessoal, mas também impede que o antagonizado desenvolva
efetivamente sua identidade pessoal.

Portanto, qualquer dialogo que rejeite o outro pode ser percebido como
conflituoso. Isso ocorre porque, ao estabelecer uma oposicao, ele também se
autodefine. Isso indica que recusar o outro modela a prépria identidade. No entanto,
também impede que o individuo rejeitado forme sua personalidade por completo,
destacando a vulnerabilidade inerente a toda individualidade. Esta vulnerabilidade
apenas se revela dentro do contexto da identificacdo politica, que € intrinsecamente
moldada por diferencas.

O discurso, entendido ndo apenas como atos dissociados de expressao, mas
como uma pratica em continua transformagao, se assemelha a um jogo de xadrez
verbal com um oponente. Este adversario € o contraponto, cuja finalidade é refutar
qualquer esséncia que possa ser desafiada pela geracéo de interpretagdes opostas.
Neste ambiente de embate dialético, o antagonismo atua como empecilho que
proibe a determinacdo definitiva dos significados dos discursos. Portanto, o
antagonismo e a exclusdo se erigem como pilares essenciais na construcdo de
qualquer identidade.

Dessa forma, é por meio dessas disputas de poder que os discursos politicos

sdo moldados, ou seja, a hegemonia emerge de qualquer conflito politico. O
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discurso, percebido ndo simplesmente como atos isolados de fala, mas como um
exercicio em constante evolugao, também se posiciona além do seu alcance inicial.
A oposicédo ndo tem um significado fixo; ao contrario, ela simboliza a incapacidade
de se fixar um conceito.

Um discurso dominante atua como um organizador, reunindo varios outros
significados; a dominagao acontece quando uma identidade, de forma instavel e
circunstancial, comega a representar varias outras identidades dentro desse
discurso. Assim sendo, o discurso original esta sempre sujeito a mudangas, uma
vez que interage com novas identidades. Isso significa que o discurso organizador
acaba incorporando novas conotagdes, o que altera seu conteudo original. Isso
ocorre porque, para se tornar dominante, ele precisa expandir seus conteudos e, ao
fazer isso, perde sua singularidade.

De acordo com Mouffe (2015) , ha uma possibilidade de multiplos pontos de
hegemonia no espago social, provenientes dos varios antagonismos que existem.
Todos os discursos buscam espalhar seus conceitos particulares, ou seja, cada
formagao discursiva tem como objetivo ampliar seu significado na tentativa de se
estabelecer como um discurso orientador, um discurso hegemaonico.

Conforme Snir (2017), ao analisarmos a fungao primordial do educador sob a
perspectiva de Mouffe, torna-se evidente a significativa concordancia do papel do
professor na educacdo democratica radical com os conceitos apresentados por
Freire. Valorizar o conhecimento dos alunos e o papel importante do professor sao
algo que possui relagédo com o pensamento de Paulo Freire.

O professor, ao ensinar, também aprende e tenta criar um ambiente que
promova a liberdade de aprendizagem. A "democracia radical e substancial" € vista
como uma pratica social buscando igualdade, inclusao e liberdade. Neste cenario, a
democracia é um processo de pensamento continuo e em constante melhoria,

adaptando e respondendo aos movimentos sociais.

Mouffe, mesmo sem ter focado na educacdo ou na sala de aula,
provavelmente teria uma visdo semelhante a de Freire se tivesse abordado esses
temas. Ela, tal como Freire, perceberia a educagdo como um campo de resisténcia

na busca por uma sociedade democratica e socialista.
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Parece que a resposta ébvia é que ela deve fornecer o ponto
nodal para a articulagdo democratica, ou seja, o discurso
disponibilizando os conceitos, significados e praticas que se
conectam a cada uma das identidades particulares dos alunos
e as transformam em demandas democraticas na cadeia de
equivaléncia formando uma frente hegeménica. (SNIR, 2017,
p. 9 - traduzido).

Essa visao positiva poderia transformar a educagao pela busca de igualdade,
incluséo e liberdade. Nesse contexto, a democracia emerge como um processo de
pensamento, em constante aprimoramento, de natureza incompleta, que se adapta
e responde aos movimentos sociais, incorporando, progressivamente, novos
ambitos da vida coletiva.

A proposta de democracia radical e substantiva feita por Mouffe pode ser
contemplada como uma pratica social reflexiva que serve como um esbogo de
sociedade, orientado na diregdo da promogao de igualdade, inclusdo e liberdade. A
democracia € um processo de introspeccado e melhoria continua, com um carater
inacabado e mutavel. Ela se molda para atender as necessidades dos movimentos

sociais e, progressivamente, abarca novas facetas da vida em comunidade.
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2. DEMOCRACIA RADICAL E PLURAL: POR UMA ESCOLA E UM
CURRICULO ESCOLAR DEMOCRATIZADO

2.1 O carater socialista da concepcado de democracia radical e plural

Ao analisarmos a democracia como sistema politico, notamos que
historicamente ela ndo ofereceu um modelo positivo para a estruturagcéo social,
marcando uma clara diferenga entre o imaginario democratico e um projeto politico
democratico. Em que pese a realizagdo de ideais de governanga popular possam
ocorrer por meio de um projeto viavel, o regime de liberdade das estruturas atuais
nao o evidenciam de maneira direta.

Durante o surgimento do governo representativo moderno, emergiram dois
conflitos relevantes, cada um defendendo seus proprios modelos positivos,
buscando diminuir os efeitos disruptivos da revolugdo. Essas contendas, lutadas em
interesse préprio, continuam a influenciar o curso do pensamento da maioria até os
dias atuais. Sao eles: o confronto do sistema pluralista, apoiado pelos liberais, € o
sistema do socialismo, respaldado pelos marxistas.

Nesta secgao, inicialmente, faremos uma reflexdo sucinta sobre cada um
desses embates. Nosso objetivo € apresentar as criticas de Laclau e Mouffe a
democracia e ao socialismo, além de explorar como eles redefinem os ideais de
ambos para um projeto politico de esquerda, examinando as objegdes de Laclau e
Mouffe ao socialismo convencional, personificado pelo marxismo.

Em primeiro lugar, o conceito de revolugdo, que supde a erradicagao de
todas as formas de subordinagao através da abolicdo da propriedade privada dos
meios de producdo. Depois de um periodo de transicdo sob a ditadura do
proletariado, uma nova sociedade emergiria. Nessa sociedade, o antagonismo seria
eliminado e os individuos seriam tdo iguais quanto possivel, sem distingdes sociais.

O ponto de vista é apoiado por duas justificativas. Em primeiro lugar, os
pensadores rejeitam a nogdo de emancipagao total. Eles argumentam que uma
revolugdo nao cria um poder novo, imune as influéncias do passado. Além disso,
nao se pode erradicar completamente todas as formas de poder existentes.
Concordar com a afirmacdo de que "a luta de classes inevitavelmente leva a

ditadura do proletariado" (MARX, 1975, p. 481) € equivalente a aceitar a existéncia
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de uma unica solugdo fundamental, negando assim a imprevisibilidade inerente a
historia.

Essa concepcgao é rechacada por Laclau e Mouffe. Os autores reconhecem
que, de fato, “[...] em muitos casos, a derrubada violenta de um regime repressivo é
a condigao para todo avango democratico.” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 265). No
entanto, eles contestam a ideia de revolugdo como um ato fundacional ou um
momento em que o poder poderia ser abolido, permitindo a organizagao racional da
sociedade.

A posicao em questao é sustentada por duas justificagdes. Os pensadores
recusam, inicialmente, a ideia de total emancipagédo. Eles argumentam que uma
revolugado nao gera um poder completamente novo, livre das influéncias passadas.
Além disso, ndo pode erradicar todas as manifestagdes de poder existentes.
Concordar com a afirmacdo de que "a luta de classes inevitavelmente leva a
ditadura do proletariado" (MARX, 1975, p. 481) € o mesmo que aceitar a existéncia
de uma unica solugéo fundamental, rejeitando assim a imprevisibilidade inerente a
historia.

Além disso, segundo eles, nenhuma revolugdo tem um curso
pré-estabelecido, mas deve ser observada em suas diversas possibilidades. O
reordenamento que uma revolugdo estimula ndo segue uma diregao
pré-determinada. Portanto, seria imprudente supor, de antem&o, que o resultado
seria progressista ou que necessariamente favoreceria a esquerda. Equivale a
aceitar que existe apenas uma solucao fundamental, negando assim a contingéncia
histérica.

Outro ponto, € que para eles, nenhuma revolugdo possui uma direcio
predeterminada e deve ser contemplada em suas multiplas possibilidades, uma vez
que o deslocamento que ela provoca nao se orienta de maneira pré-definida. Assim,
nao seria viavel supor, a priori, que o resultado fosse progressista, nem que fosse
automaticamente favoravel a esquerda.

Laclau e Mouffe também desafiam a ideia de que a luta contra o capitalismo
€ o foco principal e todas as outras lutas sdo simplesmente derivadas ou
consequéncias disso. Esses autores apontam que as lutas sociais ndo possuem um
ponto central de ruptura ou encontro. Ao invés disso, a diversidade e a ambiguidade

sao fundamentais para conceber uma nova visao politica. Esta € profundamente
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libertaria e possui metas mais ambiciosas que a esquerda tradicional. (LACLAU;
MOUFFE, 2015, p. 235).

Mouffe formula criticas substanciais aos liberais, destacando a diminui¢gao do
antagonismo politico em prol da racionalidade burocratica que permeia a visdo de
democracia liberal. Segundo a autora, existe uma tendéncia geral em dire¢cdo ao
centro, tanto da esquerda quanto da direita.

A gestao social, baseada na negagéo do conflito, esta distante de ser a unica
estrutura societal natural ou viavel, mas simboliza uma configuragao particular de
relacdbes de poder. Essa tendéncia é vista como uma evolugdo politica, da
beligerancia a diplomacia. Busca avangar da disputa irracional para uma
racionalidade politica avangada, onde decisdes resultam de um debate sélido.

Conforme Mouffe, 2015, p. 46, "uma esfera publica de argumento racional
inclusivo € uma impossibilidade conceitual". Isso ocorre porque a unica maneira de
atingir tal situagao seria através da erradicacgao total do antagonismo e do poder, o
que, portanto, eliminaria qualquer conflito social.

Laclau e Mouffe discutem que essa falacia, em vez de simbolizar um
progresso, representaria uma tentativa de erradicar a pluralidade politica,
transformando a disputa em uma simples escolha técnica e eliminando o conflito de
interesses inerente a politica. A politica baseada na negagédo do conflito ndo é a
unica ordem societal natural ou viavel. Representa uma configuragao especifica de
relagcdes de poder.

O movimento é visto como um avango governamental, uma transicido da
agressividade para a diplomacia. Ele aspira a evoluir da disputa irracional para um
discernimento estatal superior, com decisbes tomadas apds debates vigorosos.
Porém, o grande desafio reside no fato de que nao se pode estabelecer uma nova
hegemonia sem a criacédo de fronteiras politicas.

Assim sendo, aceitar o deslocamento de um terreno ideoldgico rumo ao
centro implica a renuncia a outras alternativas de transformacgao social que néo se
alinham ao projeto liberal. Para Laclau e Mouffe, é imprescindivel fazer exatamente
0 oposto: reconhecer que nao se pode haver politica radical sem a definicado de um
adversario. Tal politica requer a aceitacdo da inerradicabilidade do antagonismo.

Outro ponto a destacar é que Laclau e Mouffe (2015, p. 273) argumentam
que, em vez de focar em direitos individuais, € mais relevante considerar os "direitos

democraticos". Esses direitos, exerciveis coletivamente, preveem a garantia de
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igualdade para todos os individuos. Esses direitos abrangem outros sujeitos que
estdo inseridos na mesma relagao social, defendem que nao existe algo que possa
ser identificado como direitos naturais. Eles acreditam que, por definicdo, todos os
direitos sao politicos e, consequentemente, contingentes.

Importante salientar que Laclau e Mouffe reconhecem aspectos positivos
tanto no liberalismo, que respalda a democracia e os direitos das minorias, quanto
no socialismo, que favorece os direitos coletivos e as transformagdes sociais. Eles
nao enxergam essas ideologias como adversarias, mas sim como passiveis de
critica. Esses elementos foram incorporados em suas obras. Os autores aspiraram
expandir os principios liberais, como as liberdades individuais, e acreditam que o
socialismo poderia inspirar novos projetos de esquerda, se devidamente
questionado.

Neste sentido, esclarece-se que a proposta de uma democracia radical e
plural, elaborada pelos autores, ndo é um projeto definitivo e, portanto, ndo pretende
fornecer uma solugao final como base para a organizagao social, conforme a légica
politica da democracia poderia indicar. Ao contrario, € um conjunto de sugestdes a
partir do qual um projeto democratico de esquerda pode emergir, opondo-se a
outras iniciativas democraticas atualmente em acdo. Este conjunto de sugestdes €
apresentado de maneira ndo sistematica, se manifestando de forma fragmentada e
dispersa ao longo das obras dos autores.

Uma democracia deve ser entendida como uma universalidade incompleta, e
€ com essa visao que um projeto radical e diversificado deve nascer. Isso nao
significa abandonar a ideia de um universal compartilhado, mas aceitar que
qualquer nocédo universalizada ou dominante € sempre parcial e suscetivel. "O
universalismo nao é descartado, mas particularizado."(MOUFFE, 1993, p. 13).

A pluralidade intrinseca a um projeto democratico radical ndo deve ser
confundida com uma simples diversificagdo dentro de um espago uniforme. "No
pluralismo de uma democracia radical, a diversificagao evolui para diversidade, pois
cada elemento e nivel distintos deixam de ser a mera expressao de um todo que
prevalece." (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 281).

A democracia radical e plural, em seu nucleo, busca ampliar os impactos da
revolugao democratica e estabelecer um equilibrio dindmico entre autonomia e
hegemonia. Essa abordagem promove um equilibrio politico que necessita de uma

renegociacdo continua. O foco € desenvolver uma nova visdo de ser humano,
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distinta tanto daquela proposta pelos democratas liberais quanto daquela esculpida
pelo socialismo tradicional. Estamos falando de um individuo com uma orientagao

democratica-social.

2.2 O curriculo como territério de luta para a desconstrugdo do discurso

educacional hegemonico e a construgao de estratégias socialistas

A visédo do curriculo como um espaco de conflitos ndo € nova, surgindo no
cenario internacional na década de 1970 e, especificamente no Brasil, na década de
1980. Desde essa época, essa perspectiva tem sido um marco importante para a
analise das dindmicas de poder inseridas nos curriculos.

Uma das principais obras brasileiras a abordar esta tematica, é o livro
"Curriculo, territério em disputa”, (2011), do autor brasileiro Miguel Gonzales Arroyo,
o qual enfatiza que o curriculo vai além das disputas tedricas. O autor analisa o
curriculo de forma critica enquanto um campo politico, ele argumenta que
professores e alunos, os principais agentes da educagéo, buscam reconhecimento
de suas experiéncias sociais e conhecimentos no curriculo, em vez de serem
meramente transmissores e receptores de informagdes.

O autor ainda explora a ideia de que todos os tipos de conhecimento podem
nao se encaixar no atual programa de estudos curriculares e se todas as pessoas,
com suas diversas experiéncias e percepgodes, tém a oportunidade de expressar-se
em um ambiente tao restritivo como o programa de estudos dominante.

A analise prossegue com a proposta de que algumas barreiras podem ter a
funcdo de proteger o que esta dentro, enquanto outras podem servir para impedir a
entrada em espagos separados, questionando se o0s curriculos escolares
desempenham essas duas fung¢des. Desta forma, o autor sugere que os curriculos
guardam apenas informag¢des ordinarias e legitimas. Simultaneamente, podem
excluir sabedorias frequentemente vistas como ilegitimas ou senso comum.

Arroyo discute como a diversidade social se reflete em nossas escolas,
questionando se os curriculos estao prontos para essas mudancas. Muitos esforgos
de professores e alunos para incluir diferentes experiéncias no curriculo geralmente
sdo ignorados. No meio disso, ele aponta como o curriculo pode tornar certos

grupos invisiveis, favorecendo alguns enquanto marginaliza outros.
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A interpretagdo mais frequentemente ligada ao curriculo baseia-se na ideia
de conteudos educativos. Esses conteudos posicionam o curriculo como um escudo
para garantir a continuidade dos alunos na instituicdo educacional, possibilitando
que alcancem os padroes de instrucdo considerados fundamentais para a
construcao de uma sociedade. Em avaliagbes criticas, o conceito de qualidade
entrelaga-se ao objetivo de fomentar identidades conectadas a emancipagao e a
justica social. Nesse cenario, a representagédo se divide em dois niveis: o dominio
dos conteudos dominantes e o discurso politico, que serve como uma expressao
das necessidades sociais e educacionais a serem incluidas nesses mesmos
discursos.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel compreender as teorias curriculares
e suas respectivas intencionalidades. A esse respeito, Freire (2005) enfatiza que, na
auséncia de clareza nas agdes, ocorre uma mera reprodugao; isto €, a repeticao de
concepgdes praticas. Essa observacdo nos leva a refletir sobre a atuagao
pedagogica na escola, uma vez que essas agbes carregam uma seérie de
implicagcbes que podem comprometer o desempenho escolar, influenciando, de
modo positivo ou negativo, a construgdo de saberes, sejam estes conscientes ou
nao, em nossas escolhas.

Por muitos anos, a diversidade dos individuos foi negligenciada no sistema
escolar. Contudo, métodos de ensino baseados na uniformidade ndo atendem mais
as necessidades dos alunos numa sociedade diversa, onde procuram um local para
expressar suas caracteristicas unicas. Atualmente, todos possuem o direito de
preservar suas individualidades. Sendo assim, € necessario que escolas e sistemas
educacionais adotem novos modelos pedagogicos. Esses curriculos devem
valorizar e incluir o conhecimento de todos os individuos acolhidos.

Freire (2003) adverte sobre essa logica que nao apenas desumaniza o
trabalho, mas também o trabalhador, o torna dependente e subordinado aos
interesses do capital e prepara os individuos para assumir papéis sociais em linha
com as intencgdes capitalistas.

De acordo com a visao de Paulo Freire, o curriculo considera dois elementos
cruciais na formacao do individuo: as dimensdes objetivas e subjetivas. Ele também
ajuda a moldar as interagbes pessoais, promovendo a valorizagdo das experiéncias
individuais, o didlogo e o enfoque nas esferas coletivas. Entretanto, o dialogo

acontece entre individuos e sobre um topico especifico. Esse topico, segundo
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Freire, deve ser o novo conteudo programatico da educacgao. Isso surge da reflexao
critica do aluno acerca da pratica social. Quando essa pratica é analisada, abre-se a
oportunidade para um estudo aprofundado em um tema diversificado e rico, imerso

na compreensao e no proposito humano, conforme sugerido por Freire.

Sera a partir da situacdo presente, existencial,
concreta, refletindo o conjunto de aspiragbes do povo, que
podemos reorganizar o conteudo programatico da educagao
ou da acado politica [...] O momento deste buscar € o que
inaugura o diadlogo da educacdo como pratica da liberdade.
(FREIRE, 1987, p.87).

Nos ambientes educacionais, o curriculo ainda reflete a Iégica dominante,
que prioriza costumes, habitos e praticas estabelecidos. E vital que tais logicas
sejam profundamente refletidas e debatidas entre estudantes e educadores, com o
objetivo de desvendar ideologias e suas implicagdes, ja que esse movimento é visto
como uma pratica critica e de resisténcia.

Portanto, em um movimento de resisténcia a légica capitalista, Freire sugere
o inicio de uma reflexdo sobre a vida dos individuos como um exercicio de
liberdade, enfatizando a importancia do conhecimento como um instrumento
cultural. Esse movimento é essencial para que as pessoas possam entender o
mundo em que vivem e desenvolver uma analise critica da realidade,
compreendendo as légicas que permeiam a escola e seus processos de ensino e
aprendizagem.

Ao refletirmos sobre a escola, notamos que suas praticas diarias podem tanto
perpetuar desigualdades quanto promover espagos de dialogo, criando condigdes
favoraveis para novos conhecimentos e racionalidades emergentes, em
conformidade com as intencionalidades capitalistas.

Nos ambientes escolares, o curriculo continua a refletir a I6gica dominante,
que prioriza costumes, habitos e praticas estabelecidas. E imperativo que tais
I6gicas sejam profundamente refletidas e debatidas com estudantes e educadores,
com o intuito de desmistificar ideologias e suas conotacbes, uma vez que esse
movimento se configura como uma pratica critica e de resisténcia.

Assim, em um movimento de contestacao a légica capitalista, Freire propde o
inicio de uma reflexao sobre a vida dos sujeitos como um exercicio de liberdade,

ressaltando a importancia do conhecimento como um instrumento cultural. Tal
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movimento é crucial para que os individuos possam entender o mundo em que
habitam e desenvolver uma analise critica da realidade, compreendendo as logicas
que permeiam a escola e seus processos de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, a escola publica deve ir além da organizagao liberal. Ela
precisa se articular a outros significados para um movimento educacional mais
unido dentro das instituicbes. A promocao de praticas de resisténcia a ldgicas
excludentes é fundamental. Igualmente importante € incentivar comportamentos que
espelhem o exercicio democratico na construgao de perspectivas criticas nas suas
acgoes.

Nesse contexto, Arroyo (2011, p. 13) afirma que:

A escola é disputada na correlacdo de forgas sociais,
politicas e culturais, ao citar as correlagdes de forcas na
escola, explica que sdo forcas hegemobnicas burguesa que
lutam para perpetuar seu dominio, sua ideologia através dos
conteudos, da organizacao da escola e das avaliagdes oficiais,
nacionais e internacionais. Nessa tensao de for¢as de poder, o
curriculo € o nucleo e o espago central mais estruturante da
funcao da escola. Por causa disso, € o territério mais cercado,
mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado,
ressignificado. Um indicador é a quantidade de diretrizes
curriculares para a educacao basica e para a formacao
docente, numa configuracao politica de poder.

Ao ponderarmos sobre a escola, observamos que suas praticas cotidianas
podem tanto perpetuar desigualdades quanto fomentar espagos de dialogo, criando
condi¢cbes propicias para novos conhecimentos e racionalidades emergentes. A
defesa da educagao publica incorporou em seu curriculo as disputas que vao além
dos simples aspectos do direito ao acesso a educacido, expandindo suas
reivindicagbes para a produgdo de conhecimento, incluindo areas como ciéncia e
tecnologia, entre outras. A producédo de conhecimento, em suas interagcdes sociais,
busca desafiar as l6gicas de dominagéao existentes.

Refletir sobre a confluéncia de pluralidade, democracia e curriculo no mundo
moderno nos faz questionar como o curriculo pode efetivamente reconhecer e
acolher a diversidade no ambiente escolar. Além disso, indaga-se sobre como as
praticas pedagodgicas da instituicdo, evidentes no curriculo, assegurarao o direito a
educacao e ao conhecimento, conforme estipulado pela lei. Adicionalmente, surge a

questdo de como lidar com os conflitos que surgem de nossas teorias e
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compromissos éticos e politicos em situagbes em que a diversidade nao recebe o
reconhecimento adequado das diferencgas.

Uma manifestagdo desse fenbmeno é a tentativa de estabelecer regras que
orientem a elaboragc&o de curriculos, como se essas regras pudessem criar uma
estrutura de principios orientadores na qual professores, estudantes e a sociedade
em geral possam se basear para moldar suas identidades.

Frequentemente, a forma como diretrizes, propostas curriculares e sistemas
de avaliagdo sdo interpretados € voltada para a criacdo de um discurso que
centraliza o poder e direciona a transformagdao do curriculo em uma diregcao
especifica. Isso ofusca as indicagdes de sua contingéncia e a singularidade de seus
projetos. Em vez de discutir as diferentes opgbdes de curriculo e seus objetivos,
continua-se com a ideia de oferecer um conhecimento que todos possam acessar e
que garanta a qualidade, como se existisse um conhecimento universal a ser
mantido.

Essa visdo entende a politica curricular como um meio de consolidar um
projeto de sociedade preestabelecido, de moldar um futuro desejado para todos,
associando a democracia a essa orientagdo. Nesse contexto, ndo se consegue
ultrapassar a perspectiva racional da politica, presumindo que o consenso acerca
das normas de funcionamento do sistema pode torna-lo mais democratico por meio
de uma inclusdo consensual.

Contudo, ignora-se que nao somos regidos por uma gramatica de
fundamentos imutaveis e que a politica envolve antagonismos e conflitos,
resultando, portanto, em distintos niveis de exclusdo e tensdo. Ao serem
implementadas, as normas se transformam e possibilitam a criagdo contingencial de
diferentes projetos de sociedade, que se apresentam meramente como horizontes
difusos que, uma vez alcangados, sao desmantelados por novas decisoes.

Levando em conta as especificidades que marcam as praticas culturais e as
formas de integracdo social de alunos e professores nas instituigdes de ensino do
Brasil, é relevante ponderar sobre suas histérias de vida e o0 ambiente em que estao
inseridos. Isso nos leva a concluir que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
como orientagao curricular, ndo envolve as diversidades, faltando um espaco para a
pluralidade na elaboracédo de um curriculo nacional.

No documento da BNCC, os assuntos que poderiam promover um debate

mais aprofundado sobre diversidade e distingdo ocupam uma posi¢cdo secundaria,
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representando 40% dos conteudos diversos, enquanto os temas vistos como
fundamentais, presentes na parte geral do curriculo, constituem 60% dos conteudos
obrigatérios. As demandas reivindicativas das minorias e dos oprimidos, por outro
lado, ndo estdo alinhadas com o modelo de formagdo que as competéncias da
BNCC procuram estabelecer no curriculo educacional brasileiro.

A BNCC se caracteriza por um curriculo fundamentado em competéncias
que, conforme afirmam Angela Albino e Andréia Silva (2019, p. 140), “tem como
objetivo preparar o individuo para enfrentar as condigbes contemporaneas de
producdo de bens e servicos em suas novas formas de organizagao do trabalho”.
Assim, as competéncias enfatizadas na BNCC foram idealizadas para responder as
necessidades capitalistas, inseridas na légica neoliberal.

Essa tematica é intrincada e demanda reflexdes continuas por parte dos
pesquisadores do campo educacional e dos educadores da educacdo basica. E
fundamental reconhecer que todas as politicas educacionais e curriculares sao
passiveis de questionamento e necessitam ser reconfiguradas constantemente para
atender, de fato, as demandas sociais reais da populacao brasileira.

Laclau (1993) diz que a democracia ocorre quando o poder é visto como um
espacgo vazio, a ser preenchido temporariamente via negociagdes. Isso expressa o
universal, desafiando suas caracteristicas especificas. Laclau (2001) também
argumenta que manter uma separagdo entre o universal e o particular é
fundamental para a democracia, a hegemonia e a politica.

Mouffe (2003), colaboradora de alguns textos de Laclau, propbe que o
agonismo esta marcado por regras em disputas entre adversarios, sem a intengao
de destrui-los. Ao invés disso, a meta € manter a existéncia do adversario,
entendendo-o0 como uma parte essencial dos nossos processos de identificagdo. O
"outro", que confronta uma certa articulagdo hegeménica, ndo deve ser eliminado,
pois ajuda a formar sujeitos. Este "outro" participa de outras articulagdes e é aceito
no espago democratico, desde que haja tolerancia e expressao de diferengas e
discordancias.

Essa dinamica permite a reestruturagcao do papel do representante e do texto
politico. Eles ndo devem apenas expressar uma vontade ja formada em outros
contextos, mas sim desempenhar um papel ativo na formacdo dessa vontade.

Assim, Laclau (2001) defende que os requisitos fundamentais para a democracia, a
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hegemonia e a politica sdo os mesmos: manter a distancia entre o universal e o
particular.

As estratégias modernas predominantes na educagdo democratica buscam
harmonizar as diferengas entre os alunos na formacdo de uma identidade civica.
Elas também procuram superar tais divergéncias por meio de um debate Idgico,
muitas vezes influenciado por narrativas nacionalistas ou neoliberais. Dentro desses
contextos, certas demandas por igualdade sédo atendidas a custa de outras, gerando
conflitos entre identidades historicamente marginalizadas.

No entanto, a democracia radical enfoca a resisténcia contra todas as formas
de desigualdade e submissdo. Esta perspectiva destaca que a diversidade das
diferencas deve ser expressa para tornar visiveis as desigualdades. Para que a
educacdo democratica seja eficaz, os alunos devem poder expressar suas
identidades discursivas no curriculo escolar e nas praticas pedagodgicas

implementadas na sala de aula.

2.3 A politicidade da educacéo e o carater educativo do ato politico numa
concepgao agonistica.

A natureza politica da educagao implica que uma pratica educacional
imparcial é inalcangavel. Em suma, cada abordagem educacional carrega uma
conotacao e identidade distintas, profundamente enraizadas na pratica educativa, e,
portanto, € intrinsecamente politica.

Paulo Freire sustenta que a educacgao e a politica s&do essenciais para moldar
um mundo onde a equidade e a justica sdo predominantes. Ele defende que a
conscientizag¢ao, adquirida por meio da instrucéo, é vital para o autoconhecimento e
a batalha por direitos. Freire propde que a educacado deva ajudar as pessoas a
passarem de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica, que questiona
a realidade, supera preconceitos e valoriza o dialogo.

De acordo com o autor, para compreender as limitacbes da pratica
educacional, é essencial que os educadores tenham uma perspectiva politica bem
definida de seu projeto. Isto implica reconhecer a natureza politica de sua atuacgao.
Dentro deste cenario, € relevante sublinhar que a implementagcdo de uma pratica
pedagogica eficaz esta intrinsecamente conectada a adogdo de uma abordagem

dialégica no processo educativo.
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Paulo Freire, com sua epistemologia baseada na praxis, cultivava uma
reflexao critica e sobretudo libertadora, que visava nao so a liberdade, mas também
a promogao da mesma. Essa pratica estabelecia uma ligagdo com a realidade dos
alunos, criando uma relagdo de pertencimento, que resultava em uma abordagem
pedagogica mais humanizada.

Essa abordagem confere uma dimensao mais dinamica e reflexiva ao ensino
e aprendizado, tornando o procedimento mais estimulante para todos os
participantes. Esta perspectiva, apresentada por Freire, enfatiza o processo
educativo como um instrumento para a construcdo do conhecimento e a

transformacao pessoal.

Do ponto de vista critico, € tdo impossivel negar a
natureza politica do processo educativo quanto negar o
carater educativo do ato politico (...). Isto significa ser
impossivel, de um lado, uma educagao neutra, que se diga a
servico da humanidade, dos seres humanos em geral; de
outro, uma pratica politica esvaziada de significacdo educativa
(...) tanto no caso do processo educativo quanto no do ato
politico, uma das questbes fundamentais seja a clareza em
torno de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e
contra o qué, fazemos a educacao e de a favor de quem e do
qué, portanto, contra quem e contra o qué, desenvolvemos a
atividade politica. (FREIRE, 1989, p. 15).

Ao considerar a educagdo como uma expressao politica, reconhecemos a
pluralidade que a caracteriza e nos comprometemos a fomentar a democracia em
todos os ambitos. Tal compromisso abrange nao apenas as interagées mais sutis da
administragdo educacional, mas também a intrincada dindmica da macroesfera, que
envolve gestores, politicos e outros agentes. Nesse contexto, a defesa da
democracia se torna patente ao proporcionar aos menos favorecidos a oportunidade
de manifestar suas opinides e participar de forma ativa, ndo apenas através da
representacao, mas em um processo de colaboracio direta.

Sob essa otica, a educacdo atende diretamente aos interesses tanto dos
educadores quanto dos educandos, transcendendo qualquer possivel dicotomia
entre ambos por meio de uma relacao alicergcada no dialogo. Conforme as reflexdes
de Freire, a educacdo €, em sua esséncia, um ato politico, ideoldgico e
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emancipador, distanciando-se de qualquer insinuagdo de neutralidade, pois seu
tema central é a libertagao dos oprimidos.

Se a batalha no a&mbito educacional se configura como uma luta pela
liberdade e pela humanizacdo, encontramos-nos diante de uma educacao
impregnada de carater ideoldgico, que refuta a nogao de que se trata apenas de um
fendmeno social. Tal educagdo nado ocorre de maneira espontanea; constitui-se
como fruto de um esforgo conjunto e democratico, pois a qualidade educacional €,
em sua esséncia, uma questao de natureza politica. Em suma, trata-se de um ato
politico, ideoldgico e emancipador, distanciando-se de quaisquer resquicios de
neutralidade, uma vez que o cerne da discussao se centra na libertagdo das
camadas oprimidas.

Equilibrar a educacao e a politica pode se revelar um desafio, especialmente
se a autoridade e a doutrinagao se tornarem predominantes. Abordagens desse tipo
nao sao benéficas nem para os participantes nem para o processo em si.
Idealmente, tanto a educacdo quanto a politica devem ser caracterizadas pela
democracia e pela inclusdo, evitando qualquer forma de imposi¢cdo. A missao de
auxiliar cada individuo a compreender seu papel na histéria pode ser ardua e sujeita
a contratempos, mas tais obstaculos sao superaveis.

A dimensdo politica se manifestara quando o educador, de maneira
pedagogica, adotar uma nova percepg¢ao acerca da educagdo. Isso envolve a
incorporagao de elementos criticos e reflexivos em suas praticas, que promovam
efetivamente a compreensao do mundo, da sociedade, das relagbes de poder e de
tudo que se relaciona a educacgao, a escola, ao individuo e ao seu papel na histéria.

Se a educacido é, de fato, politica, isso acarreta uma responsabilidade
significativa para o educador ao considerar a educagcdo sob essa perspectiva
progressista. Assim, aquele que se intitula progressista deve, antes de qualquer
outra consideragcdo, acreditar em seu potencial libertador, primeiro para

emancipar-se e, em seguida, para libertar seus educandos.

A compreensdo dos limites da pratica educativa
demanda indiscutivelmente a claridade politica dos
educadores com relagdo ao seu projeto. Demanda que o
educador assuma a politicidade de sua pratica. Nado basta
dizer que a educacgao € um ato politico assim como ndo basta
dizer que o ato politico € também educativo. E preciso assumir
realmente a politicidade da educac¢do. Nao posso reconhecer
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os limites da pratica educativo-politica em que me envolvo se
nao sei, se ndo estou claro em face de a favor de quem
pratico. (FREIRE, 1995, p. 46).

Conforme Freire, todas as agbes humanas possuem um valor intrinseco. Ele
defende que a educacdo sempre carrega um componente politico, explicito ou
implicito. A abordagem da educacgao, que orienta o direcionamento do seu conteudo
e a busca por um objetivo especifico, refuta a ideia de neutralidade. A politica é a
base do ensino e, portanto, deve ser incorporada tanto na formacao de professores
quanto na pratica cotidiana da pedagogia.

Neste sentido, Freire sustenta que a verdadeira educagao deve desmascarar
estruturas opressoras e apresentar alternativas para a mudanga. Logo, a educagao
jamais pode ser considerada neutra. Nossas a¢des sdo fundamentalmente politicas,
contribuindo para a construgdo de um mundo mais justo e humano, ou perpetuando
uma ideologia opressora. Nao existe alternativa, pois todo ensino possui um
comprometimento politico, mesmo que seja negado. Isso ocorre porque a suposta
neutralidade €, de fato, uma posi¢ao, e nao a auséncia dela.

Para alcangar o objetivo de libertagdo dos oprimidos, é crucial confrontar a
realidade historica de opressao, injustica e desumanizagao resultante. Tal esforgo
requer uma pedagogia critica, uma escolha politica e um projeto de sociedade
libertadora.

A luz do exposto, entendemos que, ao considerar os argumentos aqui
mapeados sob a perspectiva do pensamento de Paulo Freire, a autora Chantal
Mouffe ao desenvolver a nogdo de dissenso e agonismo nos proporciona um
alicerce robusto para elucidar os aspectos centrais da intersec¢ao entre educacao e
politica. Sua abordagem na exposi¢céo das ideias ressoa com 0s principais temas,
uma vez que o dissenso nao se limita a apresentar uma resposta conclusiva sobre
as relagdes politicas, mas se revela, em esséncia, como uma forma de confrontar a

propria concepg¢ao de democracia e a dinamica da interagao politica.

Seria um erro enxergar tal situagcdo como um problema
meramente temporario, a ser logo superado pelo
avango na pesquisa empirica. De fato, poderia ser
argumentado que ¢é justamente a estrutura da
abordagem dominante na teoria democratica liberal que
obstrui o entendimento da presente  conjuntura.
Caracterizado pelo racionalismo, pelo individualismo e pelo
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universalismo abstrato, este tipo de teoria deve
necessariamente permanecer cego a natureza do
politco e a inerradicabilidade do antagonismo. Na
verdade, o termo “politico” estda cada vez mais presente na
filosofia liberal, mas o dominio do politico € sempre tratado
por uma abordagem individualista e racionalista que
o reduz ou ao econémico ou ao ético (MOUFFE, 2003, p. 12)

Os autores, Freire e Mouffe, sob diferentes perspectivas, ressaltam os
desafios contemporaneos relacionados a fragmentacao, negagcéo e ambivaléncia no
contexto do conhecimento e da formacgao educacional. Isso, de uma maneira mais
simples, representa a rejeigdo do confronto e dos caminhos democraticos para o
debate social sobre a realidade vivenciada e compartilhada com outros.

A democracia, que inerentemente possui conflitos enraizados em sua
esséncia, vé na educagdo uma parceira crucial, igualmente dotada da mesma
caracteristica, fazendo-se urgente reforgar os principios republicanos de igualdade e
liberdade, os quais se refletem em laicidade, universalidade e transparéncia nas

praticas escolares.

[...] toda ordem é o politico e estd embasada em alguma
forma de exclusdo. Sempre existem possibilidades que foram
reprimidas, mas que podem ser reativadas. [..] toda ordem
esta  suscetivel de ser desafiada por praticas contra
hegemonicas, ou seja, praticas que vao tentar desarticular a ordem
existente para estabelecer uma outra forma de hegemonia
(MOUFFE, 2005, p. 18).

Estamos convictos de que esses principios devem ser fomentados por um
sistema educacional capaz de educar cidaddos que ndo apenas entendam, mas
também aprimorem a democracia, adaptando-se as demandas das novas geragdes
emergentes. Emergentes do conflito entre educacao e politica, a escola nao pode
servir de palco para batalhas culturais nem apoiar a transformag¢ao da educagao em
um produto comercial.

O antagonismo se transforma no reconhecimento da presenga do problema,
enquanto o agonismo representa a compreensiao de como esse problema pode ser
examinado, mesmo que nao resolvido. Assim, adota-se uma perspectiva em relagao
ao mundo politico educacional, considerando a escola publica como instituicio
democratica de formacgao basica, que possa atender a diversidade dos oprimidos, a

luz do agonismo.
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Pois, se uma luta democratica ndo divide o espacgo
politico em dois campos, em duas séries parataticas de
equivaléncias, segue-se que o antagonismo democratico
ocupa um local preciso num sistema de relacbes com
outros elementos, que se estabelece um sistema de
relacbes positivas entre eles, e que ha uma diminuigcdo da
carga de negatividade vinculada ao antagonismo. Dai,
estamos a apenas um passo para afirmar que as lutas
democraticas —feminismo, antirracismo, movimento gay,
etc —sdo lutas secundarias, e que a luta para a “tomada do
poder’, no sentido classico é a Unica verdadeiramente
radical, ja que apenas ela supde tal divisdo do espaco politico
em dois campos. A dificuldade surge, entretanto, do fato
de que nado foi dada a nocdo de “espaco politico” uma
definicAo precisa em nossa analise, de modo que ela
sub-repticiamente foi levada a coincidir com a
formacgéao social empiricamente dada. Esta ¢é,
certamente, uma identificacdo ilegitima. Qualquer luta
democratica emerge no interior de um conjunto
relativamente suturado, formado por uma multiplicidade de
praticas que nao esgotam a realidade referencial e empirica
dos agentes que fazem parte delas. O fechamento relativo
deste espago é necessario para a construgao discursiva do
antagonismo, dado que se requer a delimitacdo de uma certa
interioridade a fim de se construir uma totalidade que
permita a divisdo deste espaco em dois campos. Neste
sentido, a autonomia dos movimentos sociais € mais que
uma exigéncia para que certas lutas se desenvolvam sem
interferéncia: € uma exigéncia para a emergéncia do
antagonismo como tal. (LACLAU; MOUFFE, 2014, p.
252-253)

Quando entrelagamos a visdo agonista de Mouffe com a esfera educacional,

percebemos que cada ato pedagdgico, em sua esséncia, € um ato politico. Isso se

da pelo fato de que ele se insere em um cenario social e abrange aspectos culturais

e individuais das pessoas envolvidas, tanto diretamente quanto indiretamente. A

assimilagao do principio democratico que deve guiar a pratica escolar no ambiente

publico demanda uma harmonia com o conceito de que as identidades e as

diferengcas devem se entrelagar em uma nova maneira de compreensao discursiva.

Ao contemplar o universo educacional pelo prisma do agonismo, somos

conduzidos a uma nova maneira de interpretar o mundo. A rigidez da dualidade

politica se desvanece quando a estrutura binaria de confrontos ndo consegue mais

englobar as inUmeras nuances da vida politica. Ha4 um imperativo em reconhecer
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que a multipolarizagdo pode surgir como um substituto para a "ritualizagdo" dos

conflitos.
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3. CIRCULOS DE CULTURA: DEVIR CURRICULO

Neste capitulo, objetiva-se trazer alguns conceitos chaves mais especificos,
resultados do pensamento de Paulo Freire construidos ao longo de sua vida e obra,
para pensarmos os Circulos de Cultura, sua génese e perspectivas a educagao
contemporanea . Feito isso, discorreremos sobre as experiéncias praticas da
implementagao dos Circulos de Cultura em sala de aula a partir do pensamento de
Paulo Freire e Chantal Mouffe, verificando o potencial desta perspectiva
metodolégica para o ensino interdisciplinar da filosofia no ensino médio
profissionalizante, mais especificamente no curso de formacdo de docentes da
educacéo infantil e dos anos iniciais na modalidade normal e para o aprimoramento
da pratica educativa atual.

A partir da experiéncia pratica dos circulos de cultura em sala de aula,
consideraremos a importancia do processo dialégico e da comunicagédo como via de
constituicdo do estudante sujeito do ensino médio, no sentido de oportunizar a partir
desta pratica metodoldgica a possibilidade dos estudantes “dizerem a sua palavra®
como propds Paulo Freire, nas possibilidades de dialogo que se apresentaram nos
Circulos de Cultura.

Na obra “Extensdo ou Comunicagao?” Paulo Freire menciona que o homem é
um ser de relagdes que, desafiado pela natureza, a transforma com seu trabalho,
criando o mundo da cultura. E ao criar o mundo do trabalho e da cultura ele se

percebe imerso em sua dupla fungao: cognoscitiva e comunicativa:

A intersubjetividade ou a intercomunicagdo € a caracteristica
primordial deste mundo cultural e histérico. Dai que a funcao
gnosiolégica ndo pode ficar reduzida a simples relagao do sujeito
cognoscente com o objeto cognoscivel. Sem a relagéo
comunicativa entre sujeitos cognoscentes em torno do objeto
cognoscivel desapareceria o ato cognoscivel. (FREIRE, 1983,
p.61).

Acrescentando aos Circulos de Cultura a ética do dissenso, com inspiracao
no pluralismo democratico defendido por Chantal Mouffe, utilizaremos alguns
conceitos referentes a obra “Sobre o Politico” da autora, apoiada na importancia do

dissenso, contrapondo o consenso estéril da democracia liberal, nas disputas
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politicas como agdnicas e nao antagénicas, e a distingdo “nds/os outros”, inimigo e
adversario.

Mouffe (2003) afirma que ndo existe consenso sem exclusdo, sendo este,
desta forma, prejudicial a democracia, pois tende a silenciar as vozes divergentes,
Mouffe defende, dentro da logica da democracia radical, que ela s6 é possivel
quando ha um consenso e respeito aos principios ético-politico constitutivos da
democracia. E possivel, pelo debate de ideias, construir consensos provisérios que
escapam do tecnicismo neoliberal, ao passo que n&o seja um argumento em
defesa da liberdade de expressao absoluta.

Neste sentido, o Circulo de Cultura sob a dética democratica e pluralista do
dissenso, pode constituir-se numa rica experiéncia de vivéncia democratica em sala
de aula, de contato com formas plurais de pensamentos, experiéncias, linguagens e
de vida, elementos fundamentais para criacdo de condicbes efetivas para a
promocado de democracia radical e plural, com respeito as diferencas de ideias e
incentivo a participagdo em uma dindmica que langa o sujeito ao debate.

Para Paulo Freire (1991, p. 80), a democracia € forma de vida, se caracteriza,
sobretudo, por forte dose de transitividade de consciéncia no comportamento do
homem. Transitividade que n&o nasce e nem se desenvolve a nao ser dentro de
certas condigdes em que o homem seja langado ao debate, ao exame de seus

problemas comuns.

3.1 O Circulo de Cultura: Génese e perspectivas a educagao contemporanea

Os Circulos de Cultura sao apresentados mais detalhadamente na obra
Educacdo como pratica da liberdade, abordados em Pedagogia do Oprimido e
relatados, como experiéncia africana, na obra Cartas a Guiné-Bissau.

A ideia de Circulo de Cultura e Circulo de Leitura em Paulo Freire ainda é
bastante ativa nos dias atuais, sendo possivel localizar diferentes experiéncias com
inspiracées nos Circulos de Cultura de Paulo Freire para educar, promover dialogos
e saberes, garantir direitos, etc., contudo, é preciso ponderar que ha diferengas
fundamentais no desenvolvimento da pratica, onde as caracteristicas da pratica
original da década de 1960 ndo estariam mais presentes nas interpretacbes dos

dias atuais podendo ser atribuidas naturalmente a distancia temporal.
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Ha contrariedade entre autores estudiosos de Paulo Freire no que diz
respeito a afirmagao de que Freire apresentaria um método de ensino para os
Circulos de Cultura e Circulos de Leitura, ou ainda, se poderiamos falar em
"Método Paulo Freire". Do ponto de vista semantico, a palavra "método" provém do
termo grego méthodos (“‘caminho” ou “via”) e se refere ao meio utilizado para
chegar a um fim. O seu significado original aponta para o caminho que conduz a
algures; “caminho pelo qual se atinge um objetivo; programa que regula
previamente uma série de operagcbes que se devem realizar, apontando erros
evitaveis, em vista de um resultado determinado; processo ou técnica de ensino:
método direto; modo de proceder; maneira de agir; meio" (HOUASSIS, 2015).

Porém, se entendermos o termo “método” em seu sentido contextual no
pensamento filoséfico de Paulo Freire, podemos aferir que se trata muito mais de
uma filosofia da educacao ou de uma teoria do conhecimento do que de um método
de ensino propriamente dito, porém, como a palavra “método” & colocada com
razoavel proporcionalidade pelo proprio autor em seus escritos, acreditamos nao ser

improcedente utilizarmos-a ao longo deste texto.

O que eu tentei fazer e continuo hoje, foi ter uma compreenséao
que eu chamaria de critica ou de dialética da pratica educativa,
dentro da qual, necessariamente, ha uma certa metodologia,
um certo método, que eu prefiro dizer que é método de
conhecer e ndo um método de ensinar. (FREIRE,1963).

Freire, inicialmente, elencou trés momentos e cinco fases para execugao
pratica do seu “método”, que pela sua natureza dialética, ndo podem ser
compartimentados por estarem articulados entre si, a saber, a Investigagao, a

Tematizagao e a Problematizagao.

No primeiro momento, referente a “Investigagdo Tematica”, seria realizada
uma escuta ativa, uma pesquisa prévia com cada participante do circulo de
cultura, anotando as palavras e frases que mais apareciam durante a escuta, ou
ainda que traduziam a realidade da narrativa. Neste interim, o coordenador do
circulo de cultura, verificaria a tematica que mais se aproximaria da vida dos

educandos. Ainda nesta etapa, o educador teria a possibilidade de conhecer os

59



60

educandos e sua realidade por eles mesmos, podendo desarmar eventuais

obstaculos de comunicagao e ter maiores subsidios para a selegao dos temas.

Uma pesquisa prévia investiga o universo das palavras
faladas, no meio cultural do alfabetizando. Dai sdo extraidos
os vocabulos de mais ricas possibilidades fonémicas e de
maior carga semantica — os que ndo s6 permitem rapido
dominio do universo da palavra escrita, como também, o
mais eficaz engajamento de quem a pronuncia, com a forga
pragmatica que instaura e transforma o mundo humano
(FREIRE, 1987, p. 6).

O segundo momento, referente a “Tematizagcdo”, preservando a
caracteristica dialética do método, com base nas palavras e temas levantados no
momento anterior, seria pensado e elencado o conteudo programatico e os temas
geradores, que sdo atualizados a cada pratica circular, em um movimento

ininterrupto.

[...] implica, necessariamente, numa metodologia que n&o
pode contradizer a dialogicidade da educacédo libertadora.
Dai que seja igualmente dialégica. Dai que,
conscientizadora também, proporcione, ao mesmo tempo, a
apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de
consciéncia dos individuos em torno dos mesmos. Esta é a
razdo pela qual, (em coeréncia ainda com a finalidade
libertadora da educagéao dialdgica) ndo se trata de ter nos
homens o objeto da investigacdo, de que o investigador
seria o sujeito. O que se pretende investigar, realmente, nao
sdo os homens, como se fossem pecas anatbmicas, mas o
seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis
de sua percepcgao desta realidade, a sua visdo do mundo,
em que se encontram envolvidos seus “temas geradores”.
(FREIRE, 1987, p. 50).

Nesta esteira de uma metodologia dialégica, educador e educandos
buscariam codificar e decodificar os temas escolhidos, buscando o seu sentido
mais amplo, se valendo de uma compreensao mais concreta da realidade que
envolve tais temas.

O terceiro momento, a “Problematiza¢ao”, tem como proposi¢ao discutir as
palavras e temas a partir de sua ideologia, buscando a superagao da primeira
visdo ainda ingénua por uma visdo critica, com incentivo a transformacdo do

contexto real dos educandos, através da exploragdao semantica e politica da
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palavra, evitando a forma mecanica, tecnicista, bancaria e acritica nos processos
de alfabetizacdo. A exemplo, Moacir Gadotti, em sua obra “Histéria das ldeias
Pedagogicas”, no texto “A Educacdo € um que fazer neutro?” cita a uma
passagem proferida por Paulo Freire, no Simpdsio Internacional para a
Alfabetizagao, realizado no Ira, em 1975:
N&o basta saber ler mecanicamente que “Eva viu a uva”.
E necessario compreender qual é a posicdo que Eva
ocupa no seu contexto social, quem trabalha para
produzir uvas e quem lucra com este trabalho. Os
defensores da neutralidade da alfabetizacdo ndo mentem
quando dizem que a clarificacdo da realidade
simultaneamente com a alfabetizacdo € um ato politico.
Falseiam, porém, quando negam o mesmo carater politico

a ocultacdo que fazem da realidade. (GADOTTI, 2006.
p.07).

Por se tratar de uma metodologia dialética, Freire ressalta que logo no
primeiro momento de dialogo com os educandos, na Investigagdo, deve estar
presente na condugao do coordenador do circulo de cultura a preocupacdo com a
problematizagao dos proprios temas, por seu envolvimento historico-cultural.

Os trés momentos elencados acima, evidenciam o distanciamento do
“‘método” freireano dos métodos de educagao coloniais herdados do modelo
jesuitico de educacdo no Brasil, baseados na repeticdo, na memorizagdo, na
retorica, na disciplina rigida e severa, na obediéncia e na hierarquizagao, ou seja, a
pratica de uma educagdao bancaria em termos freireanos. Nessa pratica
pedagogica, o conhecimento esta fora do sujeito que aprende, logo, supostamente
estd dentro do sujeito que ensina e transfere. Na contramdo das pedagogias
colonizadoras, Freire destaca que nédo podemos, a ndo ser ingenuamente, esperar
resultados positivos de um programa, seja educativo num sentido mais técnico ou
de acao politica, se, desrespeitando a particular visdo do mundo que tenha ou
esteja tendo o povo, se constitui numa espécie de ‘invasao cultural’, ainda que feita
com a melhor das intengdes. Mas ‘invasao cultural’ sempre” (FREIRE, 2018, p. 112).

Neste sentido, pensarmos os circulos de cultura como metodologia é

preciso primeiramente concebé-lo como uma pratica existencial, ético-politica e
estética, que re-vive a vida em profundidade critica. A consciéncia emerge do
mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o, compreende-o como projeto humano.

‘Em didlogo circular, intersubjetivando-se mais e mais, vai assumindo
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criticamente, o dinamismo de sua subjetividade criadora. Todos juntos, em circulo,
e em colaboragéo, re-elaboram o mundo”. (FIORI, 1980, p.06).

Buscando um método que nao partisse apenas do educador , mas fosse
também um instrumento do educando, Freire pontuou cinco fases auxiliares para
a execugao pratica dos momentos dialdgicos presentes no Circulo de
Cultura/Leitura, mais precisamente utilizados para a alfabetizacdo de jovens e
adultos, explicitados na obra, Educagdo como pratica de Liberdade.
Descreveremos brevemente as respectivas fases uma vez que elas servirdo de
inspiracdo para a adaptacido da pratica no contexto desta pesquisa vinculada a

utilizacao Circulo de Cultura/Leitura no ensino médio.

12 Fase: Levantamento do universo vocabular ou investigacao do Universo

Tematico dos grupos com quem se trabalhara.

Essa fase ja foi caracterizada por Freire com diferentes expressbdes ao
longo de suas obras. Em Educacdo como pratica da liberdade, Freire utiliza a
nomenclatura “levantamento do universo vocabular” (Freire, 2017, p. 147); ja em
Pedagogia do Oprimido, utilizou o termo “investigacdo do universo tematico”
(Freire, 2015, p. 134), e na obra Conscientizacdo, mencionou esta etapa como

“‘descoberta do universo vocabular” (Freire, 1979, p.23).

Esta estacdo do desenvolvimento dos Circulos de Cultura é indispensavel

e configura-se em um importante momento para o contato mais aproximado com

a linguagem, com os falares tipicos do povo, com a sua cultura, se constituindo

num momento de pesquisa e conhecimento do grupo, aproximando educador e

educando numa relagdo mais informal e, portanto, mais carregada de sentimentos

e emocgoes. As palavras geradoras devem sair destes levantamentos e nao

apenas de uma selecdo realizada somente pelo educador, por mais que
tecnicamente bem escolhidas sejam.

“Investigar o ‘tema gerador ¢é investigar, repitamos, o

pensar dos homens referido a realidade, € investigar seu

atuar sobre a realidade, que é sua praxis. (...) Quanto mais

assumam os homens uma postura ativa na investigagao de
sua tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de
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consciéncia em torno da realidade e, explicitando sua
tematica significativa, se apropriam dela” (FREIRE, 2018, p.
136-137).

Freire enfatiza que este levantamento ndo se refere a mera investigacéo
dos sujeitos envolvidos enquanto objetos de investigagdo, o que se pretende
investigar € o pensamento linguagem dos sujeitos referentes a realidade, os

niveis de sua percepc¢ao desta realidade, suas visées de mundo.

22 Fase: Caracterizacao e definicdo dos conjuntos de contradi¢des ou

Escolha das palavras selecionadas do universo vocabular pesquisado.

A segunda fase de investigagdo comega precisamente quando o0s
investigadores, através dos dados recolhidos na fase anterior, chegam a captagao
daquele conjunto de contradicbes. Esta selecdo dos conjuntos de contradigdes
do teor pragmatico da palavra devem ser realizadas de maneira criteriosa,
subsidiando assim, a elaboracdo das codificagcbes dos temas geradores, para
que estes venham a auxiliar na releitura da realidade social vivenciada.

“‘Desta forma, o proprio dos homens ¢é estar, como
consciéncia de si e do mundo, em relacao de enfrentamento
com sua realidade em que, historicamente, se dao as
‘situagbes-limites’. E este enfrentamento com a realidade
para a superacdo dos obstaculos s6 pode ser feito

historicamente, como historicamente se objetivam as
‘situagbes-limites” (FREIRE, 2018, p. 126).

Freire enfatiza que esta codificagcdo ndao deve ser apreendida como um
nucleo tematico demasiadamente explicito, ou ao contrario, demasiadamente
enigmatico, para que nao se corra o risco de apresentar-se como uma
codificacdo propagandistica, onde os sujeitos ndo terdo outra descodificagdo a
fazer, a ndo ser o que ja esta inteiramente implicito, ou no caso segundo,
apresentar-se como um jogo de adivinhagbes. Por isso, nesta fase, de acordo
com Freire (2015) , é necessario que se leve em consideragdo a densidade
pragmatica do conjunto de contradigdes reveladas ao entrevistador para que haja

engajamento para que as codificagdes se apresentem de forma simples na sua
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complexidade, oferecendo formas plurais de engajamento com a realidade social,

cultural e politica, desafiando a reflexao critica dos sujeitos descodificadores.
“Sera a partir da situacao presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspiragcdes do povo, que poderemos
organizar o conteudo programatico da situagado ou da acgao
politica, acrescentemos. O que temos de fazer, na verdade,
€ propor ao povo, através de certas contradi¢gdes basicas,
sua situacao existencial, concreta, presente, como problema
que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, nao

s6 no risivel intelectual, mas no nivel da agcdo” (FREIRE,
2018, p. 120).

Também no que se refere a alfabetizacao, Freire (2015), mencionou esta
etapa voltada a escolha dos critérios da palavra apreendida: a) a riqueza
fonémica; b) as dificuldades fonéticas, numa sequéncia gradativa dessas
dificuldades; c) o teor pragmatico da palavra, ou seja, na pluralidade de
engajamento da palavra numa dada realidade social, cultural, politica entre outras

possibilidades.

32 Fase: Dialogos descodificadores ou Criagdo de situagbes existenciais
tipicas do grupo com qual se trabalha.

Nesta fase, as situacdes desafiadoras codificadas na etapa anterior e
carregadas de elementos a serem descodificados no Circulo de Investigagao
Tematica sao discutidas com a finalidade de abrirem perspectivas para a analise
das situagbes problemas apresentadas pelo grupo. A condugédo do coordenador
nesse momento € desafiar o grupo na problematizagcdo das questdes trazidas no
processo de descodificacdo em relagao a dialdgica.

Freire (2015) enfatiza que seria uma lastima se os temas captados dentro
do universo tematico, considerando a riqueza de sua interpenetragdo com os
aspectos da realidade, sejam tratados pelo coordenador apenas
esquematicamente em departamentos estanques num dominio qualquer de uma
especializagdo, de um saber, pois, esvaziaria a poténcia democratica do dialogo.
“‘Dai também o imperativo de dever ser conscientizadora a metodologia desta

investigacéo” (FREIRE, 2018, p. 143).
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“‘Dai que seja a conscientizacdo o aprofundamento da
tomada de consciéncia, caracteristica, por sua vez, de toda
imersdo. Neste sentido é que toda investigagdo tematica de
carater conscientizador se faz pedagdégica e toda auténtica
educacao se faz investigacdo do pensar. Quanto mais
investigo o pensar do povo com ele, tanto mais nos
educamos juntos. Quanto mais nos educamos, tanto mais
continuamos investigando” . (FREIRE, 2018, p. 142).

42 Fase: Elaboragcdo de fichas-roteiro ou Estudo sistematico e
interdisciplinar dos achados:

Esta fase foi pensada de modo que auxiliassem os coordenadores de
debate no seu trabalho servindo como subsidios para o planejamento da pratica,
mas sem uma prescricdao de ordem fechada a seguir.

Esta fase esta voltada para o esforco da construgdo da delimitagao
tematica que devera ser feita de maneira cautelar pelo coordenador do circulo
juntamente com o grupo. Apos terem feita a delimitagdo do tema, cabe ao
coordenador apresentar a redugao tematica dentro da atuacido especifica, no
entanto, apesar de significar que ha uma visdo mais especifica do tema, uma
visdo mais central do tema a ser trabalhado, é preciso a abertura da concordancia
de que nao lIhe é exclusivo, podendo assim, fazer outras pontes de dialogo com
outras areas.

Nesta fase também pode ser visualizada, ou nao, pelo grupo a
necessidade de colocar algum tema fundamental que, a despeito, ndo foram
sugeridos pelo grupo na fase anterior da investigagdo, enfatizando o carater
dialégico dos Circulos de Cultura, onde o coordenador e educandos tém o direito
de incluir temas n&o sugeridos anteriormente, mas naquele presente momento,
desvelados em sua importancia. A estes temas, Freire (2015) chamou de “temas

dobradigas”.

52 Fase: Elaboracdo de fichas, recursos ou excertos de textos

correspondentes aos temas geradores.

Esta fase diz respeito ao emprego de recursos didaticos que melhor

atendam a tematica ja reduzida na etapa anterior. Na confecgdo ou escolha dos
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recursos, pode o grupo escolher alguns aspectos do tema a serem abordados,
utilizando-se por exemplo de entrevista com um convidado. Nesta fase, Freire
ressalta que a principal dificuldade nao estaria na elaboracéo técnica e escolha do
recurso, mas no desafio de néo utiliza-las de maneira tradicional, no desafio de
acrescentar a atitude do dialogo as atividades tornando o método ativo para que
se faca educacido e ndo domesticacdo, proporcionando descobertas numa visédo
de educacéao problematizadora e nao “bancaria’aos educandos.
“Quem atua sobre os homens para, doutrinando-os,
adapta-los cada vez mais a realidade que deve permanecer
intocada, sdo os dominadores. Lamentavelmente, porém,
neste ‘conto’ da verticalidade da programacao, ‘conto’ da
concepgado ‘bancaria’, caem muitas vezes liderangas
revolucionarias, no seu empenho de obter a adesao do povo
a acao revolucionaria. Acercam-se das massas camponesas
e urbanas com projetos que podem corresponder a sua

visdo do mundo, mas ndo necessariamente a do povo”.
(FREIRE, 2018, p. 117-118). °

O recurso a ser utilizado poderia ser confeccionado na forma de slides,
stripp-filmes (fotograma), cartazes, fotografias, videos, enfim, buscando a via que
melhor atenda a uma “codificacdo” simples ou composta, utilizando-se de canais
dialégicos visuais, graficos, pictéricos, auditivo, etc.

Com o método da utilizacdo dos Circulos de Cultura, resumido acima

sucintamente, de acordo com o discurso do Governador Aluizio Alves, em 2 de
abril de 1963, Paulo Freire coordenou a alfabetizagdo de mais de 400 homens e

mulheres com idades entre 20 e 70 anos, apoiado pelo Presidente Jodo Goulart.

Hoje, alunos; hoje, meus senhores e minhas senhoras, nestas
classes, aprende a populagéo pobre e analfabeta de Angicos as
primeiras letras. Amanha, estardo capacitados para ler jornais,
para ler revistas, como ainda ha pouco dizia o Governador, mas
acima de tudo, alunos, alunas, jovens e adultos, todos estardo
capacitados para ler, também, a grande cartilha da Republica: a
Constituicdo da nossa Patria.[...] (GOULART, 1963, s.p.)

Segundo Freire, se tivesse sido cumprido o programa elaborado no

governo Goulart, teriamos, em 1964, mais de vinte mil Circulos de Cultura

5 Nesta passagem citada, Freire cita Mao, que influencia o movimento dos Etablis, p6s-68).
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funcionando em todo o pais, e teriamos o que Freire mencionou de
‘levantamento da tematica do homem brasileiro”. Tal levantamento, ampliaria a
abrangéncia da experiéncia e contribuiria para a identificagdo de nossas
escolas com a realidade , pondo os temas geradores a disposi¢ao de colégios e
universidades.

Desta forma, a partir dos oito principios articuladores dos Circulos de
Cultura, sendo os trés momentos e as cinco fases ja elencadas anteriormente,
denota-se que o coordenador cultural deve ser rigoroso metodologicamente ao
preparar e sistematizar os encontros circulares, contudo, sem deixar de “ler o
mundo” junto com os educandos, caracteristicas que sdo ainda hoje

improtelaveis a pratica docente e a politizacdo da educacao.

Considerando o tempo histérico de criacdo dos Circulos de Cultura por
Paulo Freire em meados dos anos de 1960, inferimos que estes foram criados
como instrumentos de libertagdo, sendo propostos na época por Freire, a
substituicdo da escola tradicional pelos Circulos de Cultura considerando o
publico a ser atendido, a alfabetizacdo de jovens e adultos. Destarte, agora
sabemos que esta foi uma alegoria para mostrar o quanto colonizado estava o

ato educativo e o curriculo escolar.

Refletindo sobre a contemporaneidade e possibilidades educacionais dos
Circulos de Cultura, podemos afirmar que se trata menos de substituir a
estrutura da sala de aula normalmente conhecida no ambiente escolar, € mais
de descolonizar as praticas docentes e curriculares ja tado petrificadas e
codificadas pela educacao “bancaria” - onde o educador vai “enchendo” os
educandos de falsos saberes - através da transmissao de conteudos impostos
que muitas vezes servem aos interesses do colonizador € nao acolhem aos
interesses da comunidade escolar atendida, sendo instrumentos de
desumanizacao e alienagao cultural, mas apresentados com sob a pretensa

intencao de de tornar a comunidade escolar mais esclarecida.
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Com a estrutura mais basica da pratica dos Circulos de Cultura que
consideram os elementos de codificagao e descodificagdo dos temas geradores
seria possivel estabelecer uma forma auténtica de pensar e atuar, pensar a si
mesmo e ao mundo, sem dicotomizar este pensar da agao, pois, enquanto a
educacao “bancaria” da énfase as permanéncias, a concepg¢ao problematizadora
e dialogica dos Circulos de Cultura reforcam a mudanga, as contradigbes do
mundo em que se vive e o movimento de busca do mundo que se quer. Os temas
geradores mobilizam o dialogo na busca de posicionamentos, ideias e agdes.

Nenhuma acgao educativa pode prescindir de uma reflexao sobre
0 homem e de uma analise sobre suas condicdes culturais. Nao
ha educacao fora das sociedades humanas e ndo ha homens

isolados. O homem é um ser de raizes espacgos-temporais.
(FREIRE, 2006, p.61).

Neste sentido, também quando Freire afirma que “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construcao” (FREIRE, 2005, p.26), onde o curriculo escolar passa a valer-se de
uma configuracdo mais dindmica e menos burocratica no processo da praxis
problematizadora da agédo educativa através de uma experiéncia pedagodgica
diretiva, ética e estética, politica e gnosioldgica, é possivel compreender que o
processo educativo tem compromisso com a praxis emancipatoria e € dialdgico.
Portanto, a pedagogia problematizadora presente na educacdo freireana é
antagbnica aos curriculos escolares que estdo apenas ancorados numa
racionalidade técnica e neoliberal, que propiciam o ajustamento e a adaptacéo da

mentalidade dos oprimidos numa situacdo de dominacao.

Sendo os Circulos de Cultura freireanos utilizados no Brasil e no mundo
conforme demonstra a ampla bibliografia ao pesquisar a tematica, ha o relato de
diversas Interpretagdes e adaptagdes realizadas a luz da pratica da investigagao
tematica freireana atendendo diferentes processos formativos adaptados as

especificidades do grupo e objetivo de formagao.
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A exemplo da contemporaneidade da utilizagdo dos CC no ambito escolar,
Delizoicov (2009), com base em Freire descreve as etapas da organizagao
formativa circular sendo: 12 etapa: levantamento preliminar; 22 etapa: analise das
situagbes e escolha das codificagbes; 32 etapa: dialogos descodificadores; 42

etapa: redugao tematica; e 52 etapa: trabalho em sala de aula.

3.1.1 Dialogicidade/Dialogo

Sem duvida, duas categoria imprescindiveis dentro do pensamento freireano
da educacdo humanista-libertadora estdo a dialogicidade e o dialogo, sendo
apresentadas pelo autor em varios de seus escritos ao longo de toda sua vida e
obra tendo como ponto de referéncia, o ser humano como sujeito de conhecimento
e a educacdo definida como “situacdo gnosiologica” presentes em projeto
pedagogico critico, porém esperangoso e propositivo.

O didlogo no pensamento de Paulo Freire esta fundamentado em sua
filosofia da educagcdo pensando o processo de conhecimento humano. Na
Pedagogia do Oprimido (Freire, 1993), o autor elabora sua fundamentagéao teorica e
filoséfica sobre seu entendimento acerca do didlogo e sua fungdo primordial para
uma educacéo libertadora.

Para implementar um dialogo a luz da visdo de Freire, é essencial que as
pessoas se engajem em uma reflexdo conjunta. Isso requer a rejeicdo da imposi¢cao
de uma unica verdade e de debates que resultem em sectarismo. Assim, Freire
ultrapassa a concepgao de que o dialogo é simplesmente uma alternativa na
educacao; ele enfatiza que o dialogo é moldado através das interagbes humanas,
considerando-o uma exigéncia existencial.

Paulo Freire enfatiza decisivamente a praticidade do dialogo na educagao,
introduzindo o conceito de "dialogicidade". Este conceito é evidenciado quando uma
pratica integrada de acao e reflexdo é estabelecida. De acordo com Freire, a agao
desprovida de reflexdo resulta apenas em ativismo, enquanto a reflexao sem agao
se torna meramente verbalismo (FREIRE, 1987, p. 44).

Nesse processo, o dialogo implica numa praxis social, assumindo o
compromisso entre o ato de dizer a palavra e a nossa agdo humanizadora, onde

ensinar e aprender na educacdo como pratica da liberdade, faz sempre parte de um

69



70

movimento dialético de ida e vinda das instauragdes pedagogicas, da teoria e
pratica sistematizadas entre os sujeitos do processo educativo tendo como
pressuposto o dialogo em contraposigédo a educacéo tradicional e “bancaria”, que se
apresenta como pratica de dominacdo desde o periodo colonial até os dias mais
remotos.

Assim, compreender a relagdo dialégica e o didlogo na
concepgcao da educacgdo Freireana € fundamento para o
exercicio da praxis, a qual nos permite a busca pelo conteudo
tedrico. A educacao auténtica, repitamos, nao se faz de A para
B ou de A com B ou de A sobre o B, mas de A com B,
mediatizados pelo mundo. Mundo que e desafia a uns e a
outros, originando visdes ou ponto de vista sobre ele, visdes
impregnadas de anseios, de duvidas, de esperangas que
implicam temas significativos, a base dos quais se constituira
o conteudo programatico da educacdo (FREIRE, 1999, p. 84).

Segundo Freire (1993, p.77), a palavra assume o sentido de “dizer o mundo e
fazer o mundo”, sendo a verdadeira praxis social, pois, ao dizer a sua palavra ao
mundo o sujeito pode deixar suas marcas de sujeito no mundo e ndo pegadas de
puro objeto. Por isso, € que na educacado “bancaria”’, que estimula a cultura do

siléncio, o educador € quem diz a palavra, os educandos, quem a escuta.

“Esta € a razéo por que nao é possivel o didlogo entre os que
querem a pronuncia do mundo e 0s que nao a querem; entre
0s que negam aos demais o direito de dizer a palavra e os que
se acham negados deste direito. E preciso primeiro que, os
que assim se encontram negados no direito primordial de dizer
a palavra, reconquistem esse direito, proibindo que este
assalto desumanizante continue” (FREIRE, 2018, p. 109).

Os oprimidos, nos varios momentos de sua libertagdo, precisam
reconhecer-se como homens, na sua vocagao ontoldgica e historica de “Ser Mais”.
‘A reflexdo e a acdo se impdem, quando nao se pretende, erroneamente,
dicotomizar o conteudo da forma histérica de ser do homem”. ((FREIRE, 2018, p.
72).

“A violéncia dos opressores que os faz também
desumanizados, n&o instaura uma outra vocacdo — a do ser
menos. Como distorgdo do ser mais, 0 ser menos leva os
oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E
esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar
recuperar sua humanidade, que é uma forma de cria-la, nao
se idealistamente opressores, nem se tornam, de fato,
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opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade em ambos. E ai esta a grande tarefa humanista e
histérica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores”
(FREIRE, 2018, p. 41).

Segundo Brandao (1985), por meio da dialogicidade extensiva a “pratica do
didlogo verdadeiro”, longe do desejo de conquista e dominag&o do opressor, € que
se compreende o porqué do dialogo ser o unico metodo de estudos na pratica do
Circulo de Cultura.

Na concepgao de educagao como pratica da liberdade, a dialogicidade nao
comecga quando o educador e educandos se encontram no Circulo de Cultura em
uma situagdo pedagogica, comega antes, quando o educador se pergunta em torno
do que vai dialogar com o grupo. A inquietagdo do educador em torno do conteudo
do didlogo é a inquietagcdo em torno do conteudo programatico da educagao.
Segundo Freire (2015), “para o ‘educador-bancario’, na sua antidialogicidade, a
pergunta, obviamente, ndo é a propdsito do conteudo do dialogo, que para ele néo
existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertara a seus alunos”.

Nesse sentido, a eliminagao de situagdes opressoras € um ato libertador. O
pensar, considerado fundamental pelo estudioso para a relagdo entre os sujeitos,
leva ao que ele chama de verdadeiro dialogo. Por meio de uma relagao horizontal,
os envolvidos buscariam a comunhao entre si, superando, dessa forma, possiveis
dicotomias que poderiam emergir nesse contexto, comprometendo-se em uma
relacdo de solidariedade ao perceber a realidade como um processo (FREIRE,
1987, p. 45-47). Essa perspectiva é elucidada por Freire (1987) ao abordar a
esséncia do dialogo:

Por isso o dialogo € uma exigéncia existencial. E, se
ele é o encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus
sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca
da, idéias a serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE,
1987, p. 45).

O desafio langado por Freire, € que o educador dialdgico, problematizador,
comece por sua propria coeréncia metodolégica, percebendo que o conteudo
programatico da educagao nao deve ser uma imposigao, o educador dialégico deve
ter o comprometimento com a busca de superar a logica opressora e excludente da

educacao opressora e tradicional, que imputam aos educandos, a proibicdo de ser.
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Portanto, o educador ndo deve adotar a pratica de seus opressores, mesmo
quando suas palavras parecem discordar; a conexao entre discurso e agao deve ser
caracterizada pela honestidade. Segundo Freire (FREIRE, 1993, p. 48), o individuo
capaz de dialogo critico ndo se submete a uma perspectiva alienante e
manipuladora. Por essa razao, ele considera esse tipo de didlogo uma farsa, que

define como “manipulagao paternalista disfarcada de bondade”.

3.1.2 Cultura/Cultura Popular

Compreender o conceito de cultura e cultura popular na obra de Paulo
Freire é fundamental para uma apreciagao mais profunda do que ele denomina
circulo de cultura. Para Freire, a cultura exige um olhar critico sobre a estrutura
social na qual estamos inseridos, permitindo uma revelagdo da maneira como
se forma o proprio ser humano. Assim, a cultura, sob a perspectiva freireana,
pode ser definida como o conjunto de expressdes materiais e imateriais geradas
pelos seres humanos, que possibilitam a transformagao social por meio da
constru¢cao de um valor cultural.

O conceito de cultura comecou a ser explorado com maior profundidade
pelo autor durante sua vivéncia no contexto politico e educacional da década de
60. Esse periodo histérico da sociedade brasileira foi marcado por intensas
divergéncias ideoldgicas entre individuos e grupos, tanto os engajados quanto
os alheios a cultura popular. Tal cenario ampliou a compreensao de cultura no
pensamento de Freire, abrangendo tanto a dimens&o subjetiva do imaginario
pessoal quanto a dimensao objetiva que considera a realidade social e a vida
cotidiana ao longo da trajetéria da humanidade.

Em sua obra “Conscientizagao” (1979), Paulo Freire expde seu conceito
de cultura ampliado, segundo o autor, através das suas vivéncias no Brasil e
no exterior, enfatizando que “a cultura é todo o resultado da atividade humana,
do esforco criador e recriador do homem, de seu trabalho por transformar e

estabelecer relagdes de dialogo com os outros homens” (FREIRE, 1979, p.38).

Podemos dizer que todo o trabalho realizado por Paulo Freire nesta
década teve um aspecto fundamental de cultura popular, pois ao criar o seu

meétodo de alfabetizagdo de jovens e adultos através dos circulos de cultura, o
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autor intencionava o desenvolvimento da consciéncia do ser humano integral
dentro da sociedade e consequentemente de um ser mais critico, consciente e
politico para que desta forma pudesse entender e defender os seus direitos,
buscando alcancgar paulatinamente a sua liberdade de expressio e atuagédo no
mundo.
[...] a cultura como o acrescentamento que o homem faz
ao mundo que nao fez. A cultura como resultado de seu
trabalho. De seu esforco criador e recriador. O
sentido transcendental de suas relagdes. A dimensao
humanista da cultura. A cultura como aquisicao
sistematica da experiéncia humana. Como uma
incorporagao, por isso critica e criadora, € ndo como uma

justaposicao de informes ou prescricbes “doadas”.
(FREIRE, 2008, p. 117).

Assim, no entender de Paulo Freire, o educador nio ira falar ao povo e
sim com o povo, sendo este movimento somente possivel através do
reconhecimento da cultura do povo. “Isso implica o respeito ao ‘saber de
experiéncia feito’ de que sempre falo, somente a partir do qual € possivel
supera-lo” (FREIRE, 1992, p. 28).

A pratica do método freireano de educacgao circular clarifica os conceitos
de cultura e cultura popular por entender que o ser humano € um ser social
dotado de cultura. Destarte, Freire entende que o individuo quando privado de
uma educacao libertadora é excluido e oprimido da sociedade que é opressora,
num processo de desumanizagao.

Para Paulo Freire, a cultura deve entrelagar-se com a vivéncia singular de
cada individuo, embora ele ressalte que isso ndao se relaciona a totalidade da
existéncia humana. Em contraposi¢cdo, ele argumenta que a educagdo —
especialmente a educagao popular — deve emergir da realidade do povo, visando
uma construcao coerente da formacéao critica dos individuos. Esta educagcao deve
ser um empreendimento conjunto com a comunidade, reconhecendo que nao se
trata de “uma pedagogia para os oprimidos, mas sim uma pedagogia com 0s
oprimidos”, sempre em busca da emancipacédo dos que sofrem opressao (FREIRE,
2003, p. 17).

Nesse contexto, torna-se evidente que é por meio da interagao entre teoria e

pratica que se edifica um conhecimento que, partindo da experiéncia e do senso
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comum, busca transcender tais limitagdes, transformando-se em um saber
consciente e critico. Por essa razdo, Freire enfatiza a necessidade de que os
educadores possuam uma profunda compreensao do mundo no qual o povo esta
inserido, visto que este povo é um sujeito socio-historico-cultural, dotado de saberes
proprios e de uma rica memdria histérica. E crucial que reconhegam seu papel ativo
na construcio de sua proépria historia.
A vista disso, Paulo Freire enfatizou em suas obras que a recusa do homem

como ser fabricante da cultura implicaria a continuidade da cultura do siléncio, a
submissao e a perpetuacao da subalternidade naquele contexto brasileiro, uma vez
que esse processo estaria ligado a extrema dependéncia
sécio-politico-econdmico-cultural, a qual o pais havia se submetido ao longo de toda
sua histoéria. A partir das relagcbes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criagao, recriacédo e decisdao, 0 homem se
humaniza e mergulha em sua prépria ontologia entendendo o conceito antropologico
de cultura defendido por Freire:

Nenhuma acéo educativa pode prescindir de uma reflexao

sobre 0 homem e de uma analise sobre suas condi¢des

culturais. Nao ha educacéo fora das sociedades humanas

e ndo ha homens isolados. O homem é um ser de raizes
espacgos-temporais. (FREIRE, 2006, p.61)

Portanto, em varias de suas obras o autor ressalta que nenhuma acéao
educativa pode ser realizada distante da cultura, uma vez que a educagao por
ser obra humana é resultado das interacbes mediatizadas entre a acao

educativa educador/educando e a comunicagao das consciéncias.

Tanto o desenvolvimento da concepcdo de cultura popular quanto o
desenvolvimento da concepgao de educacgao popular em Freire, 0 homem cria e
re-cria seu mundo, liberta-se por via da educagao progressista. Ambas as
concepgdes apresentam um viés de politizagdo do povo menos favorecido, a
aproximacao mais intima do povo com a sua vontade libertagdo, sendo ser de
espago-tempo que se concretiza na re-criagdo constante do mundo com o outro

em meio ao seu espago-tempo.

3.1.3 Inacabamento/Emancipacao
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O conceito de emancipagao do homem em Paulo Freire, aponta para uma
conquista politica do ser humano enquanto ser de comunicagao que ocorre através
da praxis humana numa busca incessante pela libertacdo dos oprimidos. Sendo a
praxis continuo devir, € importante que o homem assuma o0 seu carater de
inacabamento, pois € somente com este posicionamento de abertura a vida e ao
pensamento, em oposicdo ao fechamento, que ¢é possivel a educagao
emancipadora, através do estar disponivel aos outros e ao mundo, na busca do
“ser-mais”. Segundo o autor, “0 homem se sabe inacabado e por isso se educa”
(FREIRE, 2021, p. 33).

Na obra Pedagogia da autonomia, Paulo Freire afirma que:

A razado ética da abertura, seu fundamento politico, sua
referéncia pedagdgica; a boniteza que ha nela como
viabilidade do didlogo A experiéncia da abertura como
experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por se
saber inacabado. Seria impossivel saber-se inacabado e nao
se abrir ao mundo e aos outros a procura de explicacao, de
respostas a multiplas perguntas. O fechamento ao mundo e
aos outros se torna transgressdo ao impulso natural da
incompletude (2002, p.51)

Um dos fundamentos da educacgao reside, portanto, na esséncia humana do
“ser inacabado” que “se reconhece inacabado”. Ao aceitarmos nossa condi¢cdo de
inacabamento, temos a possibilidade de procurar, através do aprendizado, a
transformacdo. O aprendizado, portanto, se apresenta como "uma resposta da
finitude a infinitude". Essa resposta, no entanto, nao deve ser imposta de fora, mas
sim compreendida, construida e desenvolvida pelo proprio individuo: o homem deve
ser o sujeito de sua propria educagdo. Nao pode ser objeto dela. Assim, ninguém
educa ninguém (FREIRE, 2021, p. 34).

E imperativo, contudo, lembrar que, para Paulo Freire, ao discutir a
emancipacgao, nao se pode desconsiderar as diversas formas de exclusao, opressao
e dominagao que permeiam o mundo. Reconhecer a opressao enfrentada pelos
desprovidos de direitos humanos ¢é essencial. Vivendo em uma sociedade

desumana, eles perdem a capacidade de apreciar a beleza da vida. A beleza do
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inacabamento e a constante procura pelo ser-mais sdo ignoradas, pois se sentem
desprovidas de humanidade.

Freire (1987) reafirma com veeméncia que a conscientizagdo € um passo
crucial para a emancipagao dos individuos subjugados pela sociedade opressora;
para ele, a libertagdo da opressédo nao se da “para” os oprimidos, mas sim por meio

destes, em um processo de conscientizagdo. Conforme Freire:

O opressor nao é solidario com os oprimidos senao
quando deixa de olha-los como uma categoria abstrata e os vé
como pessoas injustamente tratadas, privadas de suas
palavras, de quem se abusou ao venderem seu trabalho;
quando cessa de fazer gestos piedosos, sentimentais e
individualistas e arrisca um ato de amor. A verdadeira
solidariedade nao se encontra senao na plenitude deste ato de
amor, em uma realizacao existencial, em sua praxis. (FREIRE,
1983, p.59)

Entretanto, em sua obra “Pedagogia do Oprimido” (2005, p. 33), Freire
sublinha que a educacdo emancipadora deve estar comprometida com uma
pedagogia que nao se restringe apenas aos oprimidos, mas que visa a
emancipacao de todos, visto que essa luta s6 faz sentido quando “os oprimidos, ao
buscarem recuperar sua humanidade, que é uma forma de cria-la, ndo se sentem
idealisticamente como opressores, mas sim como restauradores da humanidade em
ambos. E aqui se encontra a grandiosa tarefa humanistica e histérica dos oprimidos
— libertar-se a si e aos opressores”.

Ao distinguir o ser humano dos demais seres animais, Freire ilustra que “o
animal ndo é um ser de relacdes, mas de contatos. Esta no mundo, mas nao esta
com o0 mundo”, enquanto as relagdes humanas “nao se estabelecem apenas com os

outros, mas se dao no mundo, com o mundo e pelo mundo” (FREIRE, 2021, p. 37).

O cao e a arvore sdo também inacabados, mas o homem se
sabe inacabado e por isso se educa. Nao haveria educacéao se
o homem fosse um ser acabado. O homem pergunta-se:
Quem sou? De onde venho? Onde posso estar? O homem
pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado
momento, numa certa realidade: € um ser na busca constante
de ser mais e, como pode fazer esta autorreflexdo, pode
descobrir-se como um ser inacabado, que esta em constante
busca. Eis aqui a raiz da educacgéao (FREIRE, 2021, p. 33-34).
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Ao abordarmos a analise do conceito freiriano de inacabamento, é
imprescindivel ressaltar que, parafraseando o autor, “onde ha vida, ha
inacabamento”. No entanto, ao contrario de outros seres, apenas nos, seres
humanos, possuimos a capacidade de tomar consciéncia dessa condi¢do. E por
meio da emancipagdo que a educagao progressista pode contribuir para esse
processo formativo, em razdo do inacabamento e da inconclusdo do "ser-mais" no
mundo, reconhecendo os seres humanos como educaveis e histéricos, com
caracteristicas singulares em sua existéncia.

Diferentemente dos demais seres inconclusos que habitam o mundo, é
exclusivamente o ser humano que é capaz de perceber o ambiente que o rodeia, de
estar ciente dos elementos que o envolvem e dos diversos problemas que o cercam,
todos interligados a propria condi¢gdo existencial de inconclusdo e ao movimento
continuo de vir-a-ser. Essa consciéncia de inacabamento existencial e de busca
possibilita, na perspectiva do autor, uma estética da existéncia e uma ética, pois
implica a necessidade de decisdo e compreensao da realidade em relagdo a sua
condicdo no mundo.

Nesse sentido, o ato de existir se distingue do ato de viver, pois somente o
ser humano "existe" enquanto "ser de relagbes" que "estd no mundo e com o
mundo", revelando-se, por consequéncia, um ser apto a "sair de si; se projetar nos
outros; transcender".

De acordo com Freire (1980), este ato de emancipacao sé se concretiza por
meio de uma transformagdo na mentalidade dos oprimidos. Aqueles que se
encontram imersos em uma realidade opressiva carecem de uma percepcao nitida
de si mesmos como sujeitos ativos em sua prépria existéncia. O modelo de
humanidade que conhecemos €, em esséncia, o da opressao.

A pedagogia do oprimido é fundamental, uma vez que os opressores nao
conseguem se libertar, tampouco libertar os oprimidos; ndao é simplesmente
invertendo papéis que a condi¢do de opressores e subjugados sera superada. O
objetivo da pedagogia do subjugado € incentivar o surgimento de um “homem novo”
gue nao seja nem opressor nem subjugado, mas que esteja em um processo de
libertacao.

Freire (1987), destaca a importancia do oprimido se perceber como anfitrido
de seu opressor; porém, sua habilidade de autocompreensédo é prejudicada pela

dura realidade a qual € submetido. A pedagogia do oprimido deve ser desenvolvida
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junto ao proprio subjugado, ndo em substituicdo a ele. Trata-se de uma abordagem
que coloca a opressao e suas causas como centro da reflexdo dos subjugados,
permitindo-lhes assimilar as condi¢bes necessarias para a luta pela recuperacéo de
sua humanidade.

Transformagbes genuinas requerem atuagdo ativa na realidade dos
oprimidos. A praxis, reflexdo e agdo humana sobre o mundo, visa transforma-lo.
Sem ela, superar a contradicdo opressor-oprimido € inviavel. Freire (1980),
assevera que a conscientizagao contrapde-se ao pensamento ingénuo, que impede
o ser humano de desvelar o mundo. Apenas a conscientizagdo através de uma
educagao emancipadora é capaz de proporcionar ao homem um pensamento critico
e reflexivo.

No contexto politico da educacdo, o conceito de conscientizagdo, segundo
Freire (1980), abrange a consciéncia de classe. A conscientizagdo € um processo
pelo qual as classes desfavorecidas se reconhecem como tal e, ao mesmo tempo,
identificam nas relagdes da realidade aquelas que as oprimem e exploram,
obstaculizando-as na incessante busca de “ser mais”. Quando o ser humano se
conscientiza de sua propria subjetividade, ele se liberta do papel de mero objeto da
sociedade, abandonando a posi¢cao de personagem secundario na narrativa que lhe
€ imposta. Portanto, ele se torna o protagonista, um agente que, ativamente, molda
tanto a sua prépria identidade quanto o mundo ao seu redor.

Sendo assim, a educacdo € a condicao primordial para a transformacao.
Quando direcionada objetivamente a pratica de liberdade, exige o desenvolvimento
de uma consciéncia critica sobre a realidade. A educacdo constitui-se como o
principal meio para a conscientizagdo, permitindo que os individuos se tornem
agentes politicos e criticos, com capacidade de intervir na sociedade, capaz de se
reconhecer como protagonista de sua prépria existéncia, assumindo o papel de
sujeito histérico que lhe compete.

O processo de conscientizacdo e emancipacao permeia toda a proposta
educacional de Freire aqui discutida, sendo considerado por ele como um elemento
fundamental para a praxis transformadora. A educacéo, para Freire, nunca é neutra;
ao contrario, cada ato educativo é, por sua esséncia, um ato politico. Como
menciona Gadotti (1996), Freire sustenta que a sociedade, os educadores e todos

os individuos tém a responsabilidade de transformar ou reproduzir a realidade: “No
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pensamento de Paulo Freire, tanto os alunos quanto os professores se tornam
pensadores criticos.

O processo educativo, nas palavras do autor, deve proporcionar ao individuo
uma reflexdo sobre sua propria existéncia, seu tempo e suas responsabilidades. A
iniciativa pedagogica nao deve ser direcionada ao homem, mas sim em colaboragao
com ele, permitindo sua contribuigao efetiva. A conscientizagdo, enquanto processo
educativo, revela-se um meio de organizagao politica do oprimido, atuando como

um instrumento de luta na superacgao da realidade opressora.

3.1.4 Temas/Contratemas Geradores: Movimento de “vir a ser curriculo”

Paulo Freire nos convida a refletir e questionar nossas supostas certezas
quando se trata da educacao. Além disso, abre espaco para podermos dialogar de
maneira franca e serena sobre as diferengcas entre os outros e as nossas, que
emergem e se reiteram nas interagées com o proximo.

Nesse contexto, a elaboragdo de curriculos e a pratica pedagdgica do
educador em sala de aula surgem de potenciais negociagdes cotidianas. Estas
estdo sempre impregnadas por posi¢cdes inacabadas e por perspectivas de sujeitos
que se transformam ao conectar-se com outros individuos no espaco da sala de
aula.

Ao considerarmos o carater de inacabamento do curriculo como construgao
coletiva nos permite romper com a visdo do curriculo escolar como um conjunto de
conhecimentos consolidados a serem transmitidos. Também nos possibilita
estabelecer uma pratica pedagogica mais democratica, sem se basear em principios
absolutistas ja consolidados na cultura escolar.

Paulo Freire nos encoraja a desenvolver projetos educacionais e
pedagodgicos que visem a emancipagdo. Ele também nos incita a criar uma
metodologia singular, que deve estar em harmonia com o didlogo, visto como um

elemento fundamental no processo de transformagao do individuo.

[..] a partir da situagdo presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspiragdes do povo, que poderemos
organizar o contetudo programatico da educacgao ou da acgao
politica. O que temos de fazer, na verdade, € propor ao povo,
através de certas contradicdes basicas, sua situacao
existencial, concreta, presente, como problema que, por sua
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vez, o desafia e, assim, Ihe exige resposta, ndo s6 no nivel
intelectual, mas no nivel da acdo. (FREIRE, 1987, p. 27).

Projetos educacionais que favorecem uma perspectiva critica na educagao
necessitam de conteudos solidos, ancorados em temas pertinentes e provocativos.
E de suma importancia que os educadores mantenham uma vigilancia acurada
sobre suas posturas e responsabilidades. Devem refletir e garantir que incentivam o
didlogo e a pratica da interagdo comunicativa, promovendo uma educagao que se

destaca pela sua humanizagao.

Para que se realizem projetos educativos que sustentem uma concepgao de
educacédo problematizadora, a partir de conteudos que emergem de temas
geradores, € fundamental que os educadores exergam um controle continuo sobre
suas atitudes e compromissos, assegurando que estes cultivem o didlogo e a

pratica da dialogicidade em um ambiente educacional voltado para a humanizagao.

Nesse sentido, Paulo Freire nos provoca a desenvolver projetos educativos e
pedagogicos que visem a libertagdo e que estabelecam uma metodologia prépria, a
qual deve ser coerente com o dialogo, considerado um componente essencial do
processo transformador do ser humano.

Assim, a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes se
transforma em expressdes que favorecem a inclusdo de todos no processo
educacional, retirando-os do contexto vivido pelos alunos. Tal estratégia propiciaria
um ensino com maior valor e significado.

Para elaborar um plano de agdo pedagodgica que priorize a educacgao
humanizadora, a metodologia deve se fundamentar na exploracdo do tema central
em relagdo aos conteudos programaticos. Isso se efetua através da analise das
perspectivas do individuo em relacéo a realidade. A pratica social, que representa a
conexao entre palavra e agao realizada pelo individuo, se concretiza por meio da
pesquisa sobre sua participagdo no contexto social.

Um processo educativo e pedagdgico que aspire a libertacdo e que
estabelega uma metodologia prépria deve ser coerente com o dialogo, considerado

um elemento essencial do processo transformador do ser humano. Nesse contexto,
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0 ensino e a pesquisa tematica estao intrinsecamente interligados, enfatizando uma
instrugdo que traz problematizagdes a tona.

Os temas geradores a serem abordados com os educandos devem ser
selecionados com base nos conteudos programaticos de uma proposta curricular. A
definicdo deve estar alicergada em uma metodologia que se alinhe ao objetivo. Isso
se aplica tanto a relagdo pedagdgica quanto a esfera da educagao formal. Para

Paulo Freire, a investigagao tematica é:

[...] uma metodologia que n&o pode contradizer a dialogicidade
da educacéo libertadora. Dai que seja igualmente dialogo. Dai
que conscientizadora também proporcione, ao mesmo tempo,
a apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de
consciéncia dos individuos em torno dos mesmos. (FREIRE,
1993, p. 87).

Paulo Freire sinaliza um caminho viavel para que o curriculo de estudos
fosse organizado de forma aberta e flexivel. Este plano de ensino deveria ser
constituido pelos atores politicos e marcado por desfechos inacabados e
inconclusivos, especialmente quando se considera a construgao coletiva em cada
rotina diaria.

A organizagao de temas geradores, elaborados coletivamente, contribui para
a evolucao do curriculo de estudos. Assim, a presenca de um dialogo horizontal se
torna indispensavel ao passo que nos habilita a construir uma gestdo de sala de
aula democratica, sem se fundamentar em principios absolutistas.

Como seres inacabados, podemos contribuir efetivamente para a criagao
coletiva do curriculo em cada contexto educacional. Além disso, podemos inventar
novas formas democraticas para atender as necessidades valorizadas e defendidas
em sala de aula considerando todos os sujeitos envolvidos no processo
educacional. Isso permite ver a emancipacdo como um processo continuo.

A educacao problematizadora se apresenta como um esforgo continuo que
permite aos individuos adquirirem consciéncia critica sobre sua posicado no mundo
em que vivem. Todo o processo educacional €& construido com base em
situagdes-problema reais, que ganham substancia por meio de reflexdes criticas
ancoradas na teoria. O contexto desempenha um papel essencial, funcionando

tanto como o inicio quanto o fim do trabalho pedagdgico.
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Uma caracteristica digna de nota € a presenga do elemento problematizador
que permeia a esfera educacional por meio de temas geradores. Problematizar é
dar partida a partir de uma situagdo em que a comunidade estudantil e o corpo
docente, em unissono, procuram respostas vitais para desvendar os assuntos em
questao.

Isso também envolve satisfazer a premissa de que o estudante precisa
reconhecer as limitagdes do conhecimento popular e a urgéncia de sua evolugao.
Esta € a etapa de interrupcdo, que provoca uma onda de perturbacido no
conhecimento preexistente, gerando a necessidade de estabelecer um novo
equilibrio no processo de aprendizado. Dessa forma, é imprescindivel que o tema
gerador seja explorado de forma critica para adquirir um significado mais profundo,
mediante uma analise detalhada com todos os participantes do processo educativo.

Neste contexto, rejeitasse a abordagem educacional bancaria, fortemente
criticada por Freire, pois 0 processo de ensino-aprendizagem nao adotara mais o
modelo onde o professor é percebido como o unico detentor do conhecimento, e os
alunos sdo meros receptaculos vazios, onde os saberes sdo apenas depositados
pelos educadores.

Concebendo o assunto, percebe-se a possibilidade, no ambiente do ensino
com base em temas geradores, de promover uma abordagem interdisciplinar. Nessa
abordagem, diversas areas do conhecimento se entrelagam, criando um tecido
complexo em torno de uma questao especifica que esta sendo analisada. Nesse

contexto, as palavras de Freire nos oferecem uma visao profunda:

Os temas que foram captados dentro de uma
totalidade, jamais serao tratados esquematicamente. Seria
uma lastima se, depois de investigados na riqueza de sua
interpretacdo com outros aspectos da realidade, ao serem
tratados’, perdessem esta riqueza, esvaziando-se de sua
forca na estreiteza dos especialismos. Feita a delimitagao
tematica, cabera a cada especialista, dentro de seu campo,
apresentar a equipe interdisciplinar o projeto de reducao’ de
seu tema. No processo de reducao’ deste, o especialista
busca os seus nucleos fundamentais que, constituindo-se em
unidades de aprendizagem e estabelecendo uma seqliéncia
entre si, dao a visdo geral do tema reduzido’.(FREIRE, 2009,
p. 134)
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Em sua jornada para descobrir um tema gerador, ancorado nos conteudos
programaticos, os participantes se imergem em didlogos profundos e
enriquecedores. Eles se embasam em uma gama diversificada de conhecimentos e
em suas proprias percepgdes sobre a realidade do mundo, com o objetivo de
decifrar respostas para questdes que surgem por meio do processo de
problematizacao.

O desenvolvimento do tema gerador pode ser visualizado como uma série de
etapas: comega com o diagndstico da realidade local, seguido pela selecdo de
declaragodes significativas dos alunos que refletem a vida cotidiana. Em seguida, a
escolha dos temas geradores ocorre, seguida pela definicdo dos objetivos gerais e
especificos dos conteudos programaticos.

O processo também engloba a sistematizagdo da reducdo de tematicas
relevantes, baseada na selecido ordenada da area de conhecimento, podendo ser
disciplinar ou interdisciplinar. A ultima etapa envolve a elaboragéo do plano de aula
e das atividades, que serao discutidas com os alunos.

A busca por temas relevantes esta alinhada com a educacao
problematizadora. Esta abordagem da aos alunos a chance de questionar sua
realidade, tornando-se protagonistas de suas trajetorias e liberdade, ou seja, de sua
praxis. O objetivo central é revelar temas geradores que se entrelagam com as
experiéncias vividas pelos sujeitos.

O tema gerador se desenvolve em etapas: diagnostico da realidade local;
selecdo de falas significativas dos educandos que espelham o cotidiano; escolha
dos temas geradores; definicdo de objetivos gerais e especificos dos conteudos
programaticos. Também inclui a sistematizacdo da redugao de tematicas relevantes,
baseada na selecdo ordenada da area de conhecimento, seja disciplinar ou
interdisciplinar. Por fim, ocorre a elaboracao do plano de aula e das atividades para

discussao com os alunos.
3.1.5 Praxis Educativa e o Circulo de Cultura
Na esfera educacional, a instauragdo do Circulo de Cultura exige mais do

que o simples entendimento de que a cultura antecede a educagdo. E fundamental

a participacdo de um educador engajado em uma abordagem pedagdgica
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alternativa que desafie a submissdo das escolas aos sistemas e modelos
dominantes frequentemente repressivos e silenciadores.

A maioria dos educadores vem de uma sociedade e universidade que apoiam
o questionado pela pratica alternativa. Portanto, é essencial uma formagado que
promova a participagado coletiva dos professores. Tendo em vista que muitos
professores vém de classes populares, o envolvimento do educador em seu
processo de formacdo requer um papel preponderante da cultura popular na
construgdo dessa pratica pedagogica. Como afirmado por Freire (1979, p.38), "a
cultura é o resultado total da atividade humana, do esforgo criativo e recreativo do
homem, de seu trabalho para transformar e estabelecer relagdes de dialogo com
outros homens".

Neste sentido, Paulo Freire desenvolveu a metodologia do Circulo de Cultura
para valorizar diversas culturas em um contexto coletivo. A palavra 'Circulo' vem do
latim ‘circulus' e se refere a estratégia adotada que promove a troca de
experiéncias, conhecimentos e sentimentos entre os participantes. A organizagao
dos participantes em um circulo visa eliminar hierarquias e assegurar igualdade nas
condicdes para todos participarem de conversas e debates sobre questdes oriundas
de suas realidades vividas.

Refletindo sobre isso, o Circulo de Cultura se torna um simbolo de
protagonismo e autoria, em que a participacdo assume um papel essencial. Como

apontado por Freire (2001), ele discorre.

Para nds, a participacdo nido pode ser reduzida a uma
pura colaboragdo que setores populacionais devessem e
pudessem dar a administracido publica. [...].Implica, por parte
das classes populares, um “estar presente na Histéria € nao
simplesmente nela estar representadas”. Implica a
participacdo politica das classes populares através de suas
representagcdes, no nivel das opgdes, das decisdes e nao
s6 do fazer o ja programado.(FREIRE, 2001, p. 75).

Assim sendo, Freire caracteriza os Circulos de Cultura como espagos onde a
comunidade discute desafios e desenvolve coletivamente solugdes. Assim, o Circulo
de Cultura promove entre os participantes uma reflexdo critica sobre suas
realidades diarias, fornecendo a base para acdes educativas.

Como exemplo, o autor propde que "todas as reagdes verbais que acontecem

nas discussdes nos Circulos de Cultura devem ser transformadas em textos que,
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entregues aos aprendizes, comegam a ser debatidos por eles". Neste cenario, o
papel tradicional do professor € substituido por um coordenador cuja fungao é
facilitar o dialogo e registrar as discussdes, intervindo de forma discreta.Durante
este processo, manifestam-se diversas culturas que sao expressas por meio do
dialogo, cada pessoa se percebe como detentor, comunicador e criador de
patrimonio cultural, conforme apontado por Freire (1979).

A mengéo a praxis aparece primeiro no capitulo 1 da obra “Pedagogia do
Oprimido" , voltado para a fundamentagcdo de tal pedagogia. Essa mencao esta
fortemente alinhada com a abordagem educacional problematizadora sugerida por
Freire. Antes de tentar definir, o educador menciona a praxis em meio a
guestionamentos detalhados sobre o contexto socioecondmico e cultural no qual as

massas populares estao inseridas.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara
preparado para entender o significado terrivel de uma
sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles,
os efeitos da opressao? Quem, mais que eles, para ir
compreendendo a necessidade da libertacdo?
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela
praxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela.
(Freire, 2013, p. 43).

No caminho da busca por independéncia individual, Freire destaca a praxis
como uma condi¢cdo essencial e o alicerce da acédo e do esforgo, visando quebrar
idealizagbes e, a0 mesmo tempo, revelar o conteudo alienante imposto pela
dindmica opressor-oprimido. Para Freire, € vital que os oprimidos n&o apenas
reconhegam o opressor, mas também se organizem para lutar por sua prépria
libertagdo, visando superar esse regime opressivo.

No entanto, simplesmente entender e estar ciente dessa relagao dialética ndo
é suficiente, nem facilita o progresso na busca pela liberdade. A compreensao
precisa ir além do simples controle da consciéncia, assim como nao deve ocorrer
somente pela pratica ou agao, para evitar a possibilidade de se tornar ativismo sem
limites. E vital que esta acdo esteja "ligada a um compromisso sério para reflexao,
para que se torne praxis" (Freire, 2013, p. 72). "E necessario, reforcamos, que se
dediquem a pratica libertadora" (Freire, 2013, p. 49), assumindo o desafio da

educacdo como uma pratica de liberdade, ou seja, lutando pela formagdo humana
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voltada para a afirmacéo da liberdade, humanidade, e a habilidade de entender,
transformar e criar.

Entretanto, o entendimento e a conscientizacdo dessa relagao dialética, por si
sés, nao sao suficientes, nem propiciam o avango na busca pela libertagdo. A
descoberta deve transcender o mero dominio da consciéncia, assim como nao pode
ocorrer unicamente pela pratica ou agao, sob o risco de se transformar em ativismo
desmedido. E imprescindivel que essa acdo esteja “associada a um sério empenho
de reflexdo, para que se constitua praxis” (Freire, 2013, p. 72). “E necessario,
enfatizarmos, que se dediquem a praxis libertadora” (Freire, 2013, p. 49), assumindo
o desafio da educagdo como uma pratica de liberdade, ou seja, lutando pela
formacdo humana orientada para a afirmacédo da liberdade, da humanidade, da
capacidade de compreender, transformar e criar.

No livro Pedagogia do Oprimido, Freire apresenta um método de ensino que
é tanto humano como libertador. Ele argumenta que os oprimidos comegam a
entender o mundo da opressao e se dedicam a sua transformagao (Freire, 2013, p.
57). Freire rejeita a nogdo de um processo de conscientizacdo que ocorre
separadamente da pratica, enfatizando que agao e reflexdo sdo componentes que
continuamente moldam o individuo e seu contexto.

Ao refletirmos a partir da obra citada, percebemos que a praxis € conceituada
como um olhar ponderado sobre a agcdo em uma especifica circunstancia, lugar e
tempo. O objetivo desta reflexao é fomentar a transformacao da nossa realidade e
dos processos que buscam resgatar e moldar a nossa humanidade. Freire
apresenta a praxis de maneira abrangente, ultrapassando as barreiras da pratica
social. Ele a descreve como uma categoria envolvente e vibrante que abarca o
contexto social, além das praticas econdmicas, politicas, ideoldgicas e teoricas.
Portanto, para Freire, a praxis ndo € uma categoria estatica, desprovida de vida,
realidade e consciéncia.

O autor enfatiza que, ao encorajar os oprimidos a refletir sobre suas
circunstancias, o objetivo ndo €& simplesmente promover um jogo intelectual. Ele
sustenta que a verdadeira reflexao leva a pratica (Freire, 2013, p. 73) e, quando
chega a hora de agir, a acdo se torna auténtica se o conhecimento adquirido é
usado para reflexdo critica. Desta forma, ao promover a "pratica”, ele ndo esta

sugerindo uma separagao que divida essa atividade em uma etapa de reflexdo e
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outra de iniciativa. Pratica e reflexdo ocorrem simultaneamente e sé&o
interdependentes, se o objetivo da acdo humana for a libertagao.

Freire salienta ainda que o propdsito de promover a reflexdo dos oprimidos
sobre suas situagdes reais ndo é apenas um jogo de conhecimento. Afastando-se
da opressao e se dedicando a sua transformagao (Freire, 2013, p. 57). O autor
desaprova a ideia de um processo de conscientizagao que ocorre isoladamente da
pratica, destacando que acao e reflexdo sdo elementos que continuamente
modelam o individuo e seu contexto.

Freire destaca que, ao motivar os oprimidos a ponderar sobre suas
condigdes, o proposito ndo € meramente fomentar um jogo intelectual. Iniciativa e
introspecgédo ocorrem simultaneamente e ndo podem existir sem a intervengéo e a
analise dos outros, se o objetivo da atividade humana for a emancipagéo. Ademais,
esclarece que, ao defender a “praxis, a teoria do fazer” (Freire, 2013, p. 172), ele
nao esta “propondo nenhuma dicotomia que dividisse esse fazer em uma etapa de
reflexdo e outra, distanciada, de acao”. Acao e reflexdo ocorrem simultaneamente”
(Freire, 2013, p. 173) e ndo podem existir sem a acao e a reflexdo dos outros, se a
intencao da acao dos homens for a libertagao.

Com essa pedagogia fundamentada na unidade dialética da acao-reflexao,
Freire assimila um conceito de praxis que promove a superacdo do dualismo acao
(pratica) contra reflexao (teoria), que permeia a histéria das correntes pedagdgicas e
que, na sociedade capitalista, se manifesta na forma de antinomia capital-trabalho.
Desta forma, Freire apresenta uma praxis educativa constituida como reflexao e

acao dos homens sobre o mundo, dedicados a transformacgéao deles.

A pratica é a maneira como o0 homem, como um ser criativo, compreende e
molda a realidade. Freire enfatiza que a pratica € uma atividade que molda a
realidade e o ser humano ao longo do tempo, sendo essencialmente inovadora.
Essa visdo criativa pode trazer solucdes inovadoras e duradouras, diferenciando um
ensino rotineiro de um ensino mais libertador.

No ensino que visa a emancipacdao e humanizagao, é essencial superar
metodos automaticos e repetitivos, comumente associados a educacgéao tradicional.
Isso porque tal abordagem pode negligenciar a criatividade e tornar o aprendizado
menos eficaz. O verdadeiro conhecimento envolve invencdo e reinvengao

continuas, uma jornada que as pessoas fazem juntas (Freire, 2013, p. 81). Assim, a
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criatividade pode trazer solugdes inovadoras e duradouras, diferenciando um ensino
rotineiro de um mais libertador.

Neste sentido, a praxis presente na metodologia dos circulos de cultura
permite a expressao do conhecimento emancipatério, estabelecendo uma ponte
entre o conhecimento local e o universal. O objetivo é questionar, ponderar e
teorizar criticamente sobre os aspectos emergentes da realidade sociocultural e
econdmica, além de abordar os conflitos e contradigdes presentes nas interacdes

diarias a partir dos conteudos escolares.

3.2 A proposta agonistica como principio de agao educativa nos circulos de

cultura

Este topico propde a abordagem agonistica como um principio fundamental
na agao educativa dentro dos circulos de cultura. Seu foco centra-se nas
contribuicdes de Paulo Freire a respeito dos circulos de cultura, estabelecendo um
didlogo com a autora Chantal Mouffe.

Mouffe aborda a tematica da democracia no contexto contemporaneo, um
elemento crucial para entender o cenario educacional da escola publica atual, além
de ser vital para a analise dos desafios que permeiam a democracia escolar.

Para entender melhor a visao de Freire sobre politicidade e democracia, é util
fazer uma comparacdo com Chantal Mouffe, especialmente quando pensamos nos
aspectos de uma "democracia radical e plural". Essa nogdo coaduna com a
perspectiva democratica de Freire. A compreensédo da governanca democratica ndo
€ limitada a um unico elemento da educacdo formal ou a uma unica fase do
processo de ensino. Ela representa uma pedra angular para a agao progressiva na
era contemporanea e envolve uma escolha politica radical.

Tal escolha entrelaca pratica e teoria em todas as areas de atuacdo, com
especial énfase na educagao. Neste cenario, destaca-se a abordagem agonistica de
Laclau e Mouffe (1985). Como Paulo Freire, esses autores veem o "governo popular
radical" como a esséncia do regime democratico, que promove liberdade, igualdade
e incluséo.

Os estudos baseados em Freire e a compreensdo aprofundada de seus
trabalhos e praticas poderiam ser significativamente enriquecidos pela incorporagéo

deste conceito de agonismo. O consenso ndo deve ser "forcado", mas deve surgir
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necessariamente do conflito entre individuos, grupos e seus representantes. A
supressdo deste conflto comprometeria irreparavelmente o0s mecanismos
democraticos, ja que silenciaria as "vozes dissidentes". A diferenga é a "condi¢ao
para a possibilidade de constituir unidade e totalidade". Neste contexto, é relevante
salientar uma distingao feita por Chantal Mouffe entre dois conceitos chave de sua
teoria: "politico" e "politica".

Como ja foi salientado, Freire defende a politicidade da educagao e ressalta o
carater educativo do ato politico: "Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a
natureza politica do processo educativo quanto negar o carater educativo do ato
politico" (FREIRE, 1982, p. 23).Em resumo, o principio da democracia radical tem
um impacto notavel na administragdo pedagdgica colaborativa e inclusiva. Mesmo
que Freire e Mouffe ndo empreguem essa expressao de forma direta, a esséncia

dessa ideia permeia suas obras de maneira profunda e integral.

Neste contexto, é importante destacar uma distingao feita por Chantal Mouffe

sobre dois conceitos fundamentais de sua teoria: “politico” e “politica”.

Por “politico” refiro-me a dimensdo do antagonismo
que é inerente a todas as sociedades humanas, antagonismo
que pode assumir formas muito diferentes e emergir em
relacbes sociais diversas. “Politica”, por outro lado, refere-se
ao conjunto de praticas, discursos e instituigbes que procuram
estabelecer uma certa ordem e organizar a coexisténcia
humana em condicbes que sado sempre potencialmente
conflituosas, porque afetadas pela dimensdo do “politico”.E
apenas quando admitimos esta dimensdao do “politico” e
entendemos que “politica” consiste em domar a hostilidade e
tentar neutralizar o antagonismo que existe nas relagdes
humanas, que podemos posicionar a questdo fundamental
para a politica democratica. (MOUFFE, 2015, p.27).

Guiando-se por essa corrente de pensamento, Mouffe articula, em varias
instancias, a ideia de que em uma democracia pluralista, a aspiragéo € transmutar o
antagonismo em agonismo. Isso implica que aqueles imersos no conflito devem
abandonar a postura binaria de amigos/inimigos. Em vez disso, deve-se estabelecer
uma relagdo com um oponente valido, onde ambos reconhecem o direito de

defender suas opinides, mesmo sem total concordancia. Entretanto, todos devem
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chegar a um acordo sobre os principios ético-politicos, que sao a base estrutural da
democracia, incluindo igualdade e liberdade.

Assim, as partes discordantes ndo buscam eliminar o opositor, mas aceitam
suas diferencas. Elas reconhecem a liberdade de posicionamento do outro e sua
legitimidade na disputa de identidades e interesses no contexto democratico. Isso
permite a formagao de consensos e acordos temporarios.

O estabelecimento do exercicio democratico como um espaco para
divergéncias € um componente crucial para o desenvolvimento dos circulos de
cultura. Uma vez que estes tém como objetivo fomentar uma convivéncia
democratica, acessivel e autocritica, apta a confrontar a rigidez e o autoritarismo
nas praticas pedagogicas da educagao bancaria.

A analise de Freire sobre o modelo de educacédo bancaria destaca como o
circulo de cultura dissolve a hierarquia, reunindo individuos em um circulo sem
lugares de privilégio. O papel do professor tradicional, que anteriormente possuia e
transmitia conhecimento, é agora assumido por um coordenador. Este sujeito &
responsavel por estimular o didlogo entre os participantes, incentivando a
construgcao colaborativa de conhecimento em uma dinamica onde todos sdo ao
mesmo tempo, professores e alunos.

A interacdo acontece por meio de uma circularidade que transforma o
ambiente em um espacgo-tempo distinto do encontrado em salas de aula
tradicionais. Dentro do circulo, ndo ha lugar para a hostilidade, mas para o
agonismo. Neste espaco, os participantes se reconhecem mutuamente por meio de
uma convivéncia democratica, promovendo uma contemplacéo reciproca. Embora
possam existir divergéncias de opinides, existe uma excegdo quando se refere aos
principios ético-politicos da democracia: igualdade e liberdade. Surge, entdo, uma
comunicacao e uma interacdo em condi¢cdes de igualdade, acolhendo a diversidade
dos individuos com suas respectivas historias, aspiracbes, medos, inquietagdes,
sonhos e esperangas.

Assim, as partes em conflito ndo perseguem a destruicdo de sua contraparte,
mas sim, acolhem suas diferencas. Esse gesto destaca o reconhecimento da
liberdade de expressado alheia e a relevancia de cada entidade na esfera de
identidades e interesses em um cenario democratico em sala de aula, compativel
com uma educacgéo libertadora defendida por Paulo Freire através da metodologia

dos circulos de cultura . Isso possibilita a construgcdo de consensos e pactos
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temporarios, evidenciando a dinamica do entendimento mutuo e o respeito as

individualidades de cada educando.

3.3 Da Praxis Organizativa do Planejamento Pedagdgico via

Temas/Contratemas Geradores

Nesta secao, relataremos a praxis organizativa do planejamento pedagdgico
via temas/contratemas geradores e realizaremos o relato da pratica pedagogica na
escola.

Os circulos de cultura, que ganharam destaque a partir das propostas de
Paulo Freire na década de 1960, mantém sua relevancia no presente. No inicio
dessa década, havia uma forte esperanca de que esses circulos se transformassem
em uma ferramenta eficaz para combater o elevado nivel de analfabetismo no
Brasil. No entanto, a instauracdo do regime militar em 1964 trouxe um retrocesso
significativo, interrompendo o progresso esperado daquele movimento.

Consoante a Freire, a proposta dos circulos de cultura visava substituir o
modelo tradicional de sala de aula, onde professores/as despejavam conteudos
sobre os/as alunos/as, por um formato que levasse em consideragcdo a realidade
dos educandos. Nessa abordagem, ndo havia um professor no circulo. Em vez
disso, um coordenador organizava e facilitava o processo de alfabetizagao.
Direcionado a jovens e adultos que, por diversas razdes, nao foram alfabetizados na

infancia.

E importante salientar que Paulo Freire tinha uma preocupacdo ndo apenas
com a alfabetizagcdo em termos de leitura e escrita, mas também na formacao
politica dos individuos. Ele defendia uma educacao que pudesse libertar as pessoas
de uma consciéncia simples e limitada, promovendo o surgimento de uma
consciéncia critica sobre suas proprias realidades. Assim, os individuos poderiam
criar mecanismos para combater as injusticas sociais que os atingiam.

Além da alfabetizacdo da palavra escrita, Paulo Freire nutria uma
preocupacao profunda com a alfabetizacdo politica desses sujeitos. Uma
alfabetizacdo capaz de liberta-los de uma consciéncia ingénua, propiciando o

desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre suas realidades, e, assim,
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permitindo que criassem ferramentas para combater as injusticas sociais que os
afligiam.

Neste sentido, o formato circular faciltava um espaco de discussao
horizontal, onde todos se encontravam cara a cara, cada um compartilhando seus
conhecimentos, experiéncias e desejos, respeitando a cultura de cada participante.
Esta cultura se refere a insercdo desses individuos nas relagbes sociais com seus
pares e que os envolve.

Para Freire, o Circulo de Cultura era mais que um espaco, era uma esfera de
dialogo onde o ensino e a aprendizagem eram incentivados, sublinhando que o
conhecimento ndo era simplesmente transferido, mas sim construido. Um lugar
onde o aprendiz, através de suas préprias suposi¢cdes e interpretagdes do mundo,
era motivado a construir seu préprio entendimento.

De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo,
pereceu- nos fundamental fazermos algumas superacbes, na
inexperiéncia que iniciavamos. Assim em lugar de escola, que
nos parece um conceito, entre nés, demasiado carregado de
passividade, em face da nossa propria formagdo (mesmo
quando lhe da o atributo de ativa), contradizendo a dinamica
fase de transi¢do, langamos o Circulo de Cultura. Em lugar de
professor, com tradicdes fortemente “doadoras”, o Coordenador
de Debates. Em lugar de aula discursiva, o didlogo. Em lugar de

aluno, com tradigbes passivas, o participante de grupo. Em lugar
dos “pontos” e de programas alienados, programagao compacta,

‘reduzida”, “codificada” em unidades de aprendizado. (FREIRE,
2003, p.115).

Na analise critica apresentada por Freire, o circulo de cultura desmantela a
estrutura hierarquica ao reunir os individuos em um circulo, no qual ninguém se
destaca. Em vez de um professor detentor do conhecimento, surge o coordenador.
Sua missao é incentivar o didlogo entre participantes e promover a construgao
coletiva do saber solidario. Nesta dindmica, todos ensinam e aprendem ao mesmo
tempo.

Essa dindmica se desdobra em uma circularidade que configura um
espaco-tempo distinto daquele que se observa em uma sala de aula convencional.
Ninguém se volta para tras, todos compartilham olhares e se reconhecem. Cada um
se vé no circulo, em uma atitude de comunicagdo e interacdo que ocorre em
condigdes de igualdade, apesar da diversidade dos sujeitos, com suas existéncias

singulares, seus anseios, temores, inquietagdes, sonhos e esperancgas.
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Considerando a necessidade de equilibrio entre os individuos, a aspiragao
por autonomia, o reconhecimento da diversidade, o respeito pela singularidade de
cada participante e a consideracdo do ambiente social, o processo do circulo de
cultura é construido em torno de trés componentes estruturais fundamentais. Estes
sdo a codificacdo, a descodificagdo, o tema gerador e o conteudo programatico.
Cada um desses elementos desempenha um papel crucial na criagdo de um
ambiente de aprendizagem eficaz e inclusivo.

O primeiro elemento consiste na tematizagdo, que se origina do levantamento
do universo vocabular da comunidade, o qual se manifesta em palavras e imagens
apresentadas aos participantes do circulo, visando que estes as decodifiquem, em
um exercicio de pensamento dialético, na analise do concreto, existencial e
“codificado”. O intuito é “alcancar o contexto real a partir do conhecimento cotidiano
que cada participante possui”. A codificacdo e a descodificagdo representam dois
momentos dialéticos que colaboram na definicdo de outro elemento fundamental do
circulo de cultura: o tema gerador.

No circulo de cultura, a primeira atribuicdo do coordenador € estabelecer
condigdes para que todos os participantes identifiquem, no contexto gerador, os
assuntos geradores ou a tépica significativa. Neste sentido, o conteudo
programatico do circulo de cultura é estruturado com base na investigagédo tematica
e na situagédo concreta e existencial da comunidade, refletidos criticamente pelos
participantes. E a sistematizacdo dos temas que emergem das inter-relacdes que se
estabelecem no circulo, tendo como objetivo articular o movimento de
reflexdo-agao-reflexao.

Desta forma, o circulo de cultura se estabelece assertivamente como o
epicentro da episteme: um espago dedicado e oportuno para a geragdo de
conhecimento e o desenvolvimento de saberes. Este local une uma coletividade em
didlogos produtivos, comunicagbes e intercambios de experiéncias diversas. O
objetivo € gerar cultura, formar a linguagem e estabelecer formas de interpretar e
expressar palavras € 0 mundo ao redor. O circulo de cultura, atuando como esse
espaco de desenvolvimento de saberes e construgdo conjunta de uma episteme,
enfatiza fortemente que seus participantes sdo ndo apenas comunicadores, mas
também protagonistas do conhecimento.

Procurar o tema principal € uma investigagdo sobre a percepgdo humana da

realidade e sua interacdo com ela, que se reflete em suas agdes. Quando as
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pessoas adotam uma atitude proativa na exploragdo de seus temas, sua
consciéncia critica do mundo concreto se aprofunda, desvendando esses aspectos
da existéncia e transformando o conhecimento implicito em um processo em espiral.
Isso revisita o objeto de conhecimento, moldado por suas experiéncias e conversas,
também codificadas, sendo imprescindivel descodifica-las para que o sujeito possa
construir seu conhecimento a partir de sua propria leitura de mundo.

Iniciar uma discussdo com um grupo em torno de um tema especifico é o
primeiro passo para desenvolver um novo conteudo programatico. No contexto do
Circulo de Cultura, o papel inicial do coordenador & criar um ambiente favoravel
para que todos os membros possam identificar, dentro do tema proposto, os
subtemas ou contratemas emergentes ou relevantes para uma analise critica da
realidade. A realidade e a situacdo existencial sdo apresentadas de forma
codificada, sendo necessario decodifica-las para que o individuo possa construir seu
proprio conhecimento com base em sua interpretagédo do mundo.

No processo de descodificacdo, os participantes revelam sua perspectiva
sobre a maneira como percebem o mundo e como o abordam, possibilitando a
identificacdo dos temas geradores. Um grupo que nao expressa temas geradores
evidencia um estratagema tragico: “o tema do siléncio”. “O tema do siléncio sugere
uma estrutura de mutismo frente a forca esmagadora das situagdes-limite.”
(FREIRE, 1979, p.17). Tal situacdo indica uma cultura de colonizagdo e do siléncio,
na qual o individuo ndo consegue trazer seu conhecimento tacito ao grupo. Nesse
contexto, o explicito se torna a realidade desumanizante esmagadora.

Buscar o tema gerador é investigar o pensamento humano sobre a realidade
e a acdo que ele exerce sobre a mesma, que se manifesta em sua praxis. A medida
que as pessoas adotam uma postura proativa na exploracédo de seus temas, sua
consciéncia critica do mundo se aprofunda, desvendando esses temas da
existéncia, transformando o conhecimento subentendido em um exercicio espiral,
trazendo a luz o objeto cognoscivel, modificado por suas experiéncias e dialogos.

Ao refletir sobre a dialogicidade que define a verdadeira natureza dos circulos
de cultura, percebemos que é aqui que se cria a ponte comunicativa entre os
individuos que buscam conhecimento, em sua jornada de compreensdo e
interpretacdo do mundo. Sem a partilha de informagdes entre esses individuos, a
conquista de um conhecimento objetivo sobre o mundo e a realidade é algo

praticamente inalcangavel.
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Dentro deste cenario, a concepg¢ao de comunicagao de acordo com Freire é
percebida como uma interag&o social, em que o processo de intercambio estabelece
um dialogo entre os individuos, mesmo que eles possuam pontos de vista
divergentes. Esta concepgao forma a esséncia e o objetivo do circulo de cultura: o
desenvolvimento de pessoas criticas, cientes de suas capacidades e autbnomas
que, em colaboragdo com outros, geram conhecimento. Segundo Freire, a
educacédo se desenvolve a partir dessa abordagem comunicativa e libertadora, que
se apresenta de maneira contextualizada e levando em conta a totalidade da
sociedade.

A intersubjetividade ou a intercomunicacédo € a caracteristica
primordial deste mundo cultural e histérico. Dai que a fungao
gnosiolégica ndo pode ficar reduzida a simples relagdo do
sujeito cognoscente com o objeto cognoscivel. Sem a relagéo
comunicativa entre sujeitos cognoscentes em torno do objeto
cognoscivel desapareceria o ato cognoscivel. (FREIRE, 2015,
p.33).

O dialogo dentro do circulo de cultura se baseia no respeito a palavra e na
atencdo aos participantes, criando um ambiente acolhedor, livre de preconceitos.
Este processo promove a agao por meio das palavras que, quando moldadas por
criticas e dialogos, tornam-se acdes significativas para mudar o mundo.

Assim, o didlogo fortalece o conhecimento construido em grupo, sendo uma
maneira de influenciar o mundo. O desenvolvimento do pensamento critico e a
decisdo firme na reflexdo para mudar a realidade sao, portanto, o resultado da
experiéncia compartilhada pelos participantes desses grupos culturais. Esses
grupos sao espagos para comunicar e formar individuos sociais por meio da
interpretacdo do mundo e das palavras.

Os participantes irdo absorver sua experiéncia cotidiana, sua maneira
intrinseca de interagir com o0 mundo ao redor. O conteudo programatico, como um
objeto de analise critica, emerge das interligacdes desse processo. E uma entrega
organizada e sistematizada dos conhecimentos que os alunos trouxeram
implicitamente. Caso contrario, estariamos apenas enfatizando uma imposi¢cao
cultural.

Neste contexto, defendemos de acordo com o pensamento freireano, que
cada individuo deve aprender com base em suas proprias experiéncias. Portanto, é
crucial que o mediador do debate estimule o grupo a se identificar em suas

experiéncias individuais, honrando a habilidade de cada um em ganhar
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conhecimento. Com isso, buscamos um equilibrio entre pratica e teoria, pensamento
e agao, e harmonizamos a objetividade com a subjetividade do individuo que
simultaneamente aprende e ensina. Esta abordagem auxilia no despertar da
curiosidade epistemoldgica, incentivando a produgdo de conhecimento tanto
pessoal quanto coletivo.

Por este motivo, Freire salientava que o dialogo acontece entre individuos
que discutem um tépico especifico. Este tépico deveria ser o novo curriculo da
educacao que defendemos. Este processo representa mais um componente
essencial do Circulo de Cultura. Dessa maneira, buscamos equilibrar pratica e
teoria, pensamento e agao, além de harmonizar a objetividade e a subjetividade do
individuo que aprende e ensina simultaneamente. Isso ajuda a despertar a
curiosidade epistemoldgica, promovendo a producdo de conhecimento pessoal e
coletivo.

A esséncia do conteudo programatico apresentado por Paulo Freire reside na
praxis que dele se origina. E um processo dindmico, uma agdo que reflete, um
pensamento que surge do dialogo, uma investigacao da realidade e do sujeito, onde
objetividade e subjetividade se entrelagam em um movimento constante do ser

humano.

3.3.1 Organizagao da praxis pedagdgica para a implementagéo na escola via

tema gerador

Cumprindo com os objetivos do mestrado profissional e filosofia, a
implementagao da pratica na escola deu-se na 12 série do Ensino Médio Integrado
ao Profissionalizante no Curso de Formacao de Docentes, de forma interdisciplinar
entre os componentes curriculares de filosofia, fundamentos da educagao e pratica
de formacéo.

Portanto, as possibilidades de aprendizado proporcionadas pelas atividades
tedricas e praticas estiveram fortemente conectadas a maneira como esta proposta
a interdisciplinaridade no conceito freireano de circulo de cultura.

Segundo a visao de Freire (1993), a interdisciplinaridade se desenha como
um método estratégico que facilita a formagéao de conhecimento pelo individuo, com
base em sua interagdo com o ambiente, a realidade e sua cultura. A manifestagao

dessa interdisciplinaridade é perseguida por meio da definicdo de dois movimentos
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dialéticos distintos: a problematizagao da situacéo, que desmascara a realidade, e a
organizagdo dos saberes de uma forma unificada. Esta é a interpretacdo da

interdisciplinaridade sugerida por Freire.

O elemento decisivo na opgao interdisciplinar de
Freire, entretanto, é a centralidade que atribui ao sujeito da
educacao e sua compreensao do carater complexo desse
sujeito. [...]. Freire compreendeu que o trabalhador rural
brasileiro ndo era uma condensagdo de suas multiplas
condi¢cbes de existéncia e que sua consciéncia, longe de ser
um campo plano e suscetivel de adaptar-se a conteudos
estranhos, era constituida por mecanismos provenientes da
prépria raiz politico-cultural. Para Freire, a relagdo pedagégica
torna-se uma situacdo em que a producdo de articulagdes
entre a cultura do educador e a do educando é conflituosa,
necessariamente conflituosa. E Freire nos deixa pensando nas
enormes virtudes desse conflito, do fato de que a transmissao
sempre encontre obstaculos e que sua completude seja
impossivel, para garantir uma das mais profundas raizes da
democracia, a saber, que cada geragio seja capaz de negar
parte do legado que recebe e de produzir algo novo
(PUIGGROS, 2000, p. 110-111).

Atividades praticas que examinam e questionam as percepg¢des iniciais dos
alunos sobre certos conceitos cientificos e filoséficos podem facilitar mudangas
conceituais, auxiliando na constru¢gao de novos conhecimentos. Contudo, é crucial
enfatizar que tal processo de transformacdo ndo € sempre realizado de maneira
uniforme entre os individuos, resultando em diversas interpreta¢des sobre a origem
e a evolugao conceitual. Além disso, o entendimento de um unico conceito nao é
suficiente para cobrir a complexidade e a diversidade dos fenbmenos naturais em
estudo; a pratica oferece a chance de explorar outros conceitos associados ao
fendbmeno, bem como estabelece vinculos entre diferentes campos do
conhecimento, incentivando a interdisciplinaridade. De acordo com sua
implementagao, as atividades praticas podem estimular, entre os alunos, formas de
pensamento, atitudes e até mesmo interagdes entre filosofia, educagao, escola e
sociedade.

Mediante a investigacdo dos temas e contratemas geradores, para a
Reducado Tematica (IT), foi realizado um primeiro circulo com esta finalidade,
apresentando a ementa da disciplina e apés a escuta dos estudantes sobre a
ementa, a professora e os estudantes dialogaram para identificar os elementos

pertinentes a formacéo circular, a fim de compor o programa educacional.
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Segundo as ideias do Freire, essa redugao consiste na cisdo do tema
gerador em nucleos fundamentais que, ao serem totalizados, retornam ao tema
central. Com a conclusdo dessa etapa, realizamos levantamentos tedricos e
atividades praticas. Esses esforcos também auxiliaram na construgdo do material
didatico das aulas, adaptagdo de escolhas de excertos de textos, conteudos e
organizacdo e selecdo de recursos didaticos considerando a sugestdo dos
estudantes. Isso incluiu a escolha pelo uso de imagens, slides, debates, videos,
textos e diarios de memaria das aulas, entre outros.

De acordo com Freire (1987), o professor como coordenador da IT provoca
reflexdes a cada cisdo, com um movimento dindmico de retorno e avango nas
partes da totalidade. Nesse processo, os sujeitos (educandos e professora) se
encontram em comunhdo, exteriorizando suas percepcbes e expondo as
situacdes-limites, ou seja, a sua capacidade maxima de elucidar o fenébmeno ou
objeto, permitindo o desvelamento dos possiveis temas que comporéo o programa
educacional, organizado na fase da Redugao Tematica.

Neste contexto, a configuragcdo circular da implementacdo da pratica na
escola seguiu a seguinte estrutura para a reorganizagao/adaptagao curricular,

levando em consideragao a escuta dos estudantes:

12 Etapa - Levantamento Preliminar: Esta fase envolveu o reconhecimento do
ambiente da sala de aula como uma comunidade de aprendizagem, por meio de
dialogos informais com os educandos e da apresentagcao de um diario de memoarias
escolares, no qual foram destacados os momentos mais significativos e os desafios
enfrentados na trajetdria escolar de cada um. Essa abordagem permitiu identificar
as interpretacbes de um determinado espago e tempo sociocultural, além de
problematicas sdécio-historicas e socioculturais dos educandos, com o intuito de
compreender as situacdes que consideram mais relevantes.

22 Etapa - Codificagdo Nesta fase, procedeu-se a selegdo e escolha das
situacdes, ou seja, das contradicdes vivenciadas pelos educandos, que foram
identificadas durante o processo preliminar. A selecao das codificacbes foi feita

coletivamente pela professora e pelos alunos, em uma configuragéo circular.
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32 Etapa - Dialogos Descodificadores: Em um circulo de investigacéao
tematica, foi implementada a pratica na escola, promovendo a problematizagdo dos
conteudos e estabelecendo relagbes pedagogicas com as codificagbes
contraditérias selecionadas. Os educandos foram convidados a explicar suas
experiéncias sociais vividas no cotidiano, em inter-relagdo com o conteudo escolar.
Assim, apds a problematizacao, os elementos descodificados da codificagdo foram
apresentados com maior clareza, constituindo uma matriz de analise
didatico-pedagodgica. Segundo DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO (2011),
nesse processo de codificacdo, problematizagao e descodificagdo que se captam as

situagdes-limite que dao origem aos temas geradores.

43 Etapa - Redugdo Tematica: Realizou-se um estudo sistematico
interdisciplinar que precedeu as atividades em sala de aula, visando a construgao
do programa educacional da implementacao pratica na escola. Nessa fase, foram
selecionados conteudos especificos para o ensino, baseando-se nha compreensao
do tema e na superagao das contradi¢cdes, valorizando a perspectiva do agonismo
proposta por Chantal Mouffe. Essa abordagem destacou um conhecimento escolar
universalizado que auxilia na compreensao da tematica em analise nos circulos de

cultura.

52 Etapa - Desenvolvimento da Pratica na Sala de Aula: Nesta fase, foram
organizadas as atividades didaticas da acado educativa do programa educacional
elaborado para a implementacao pratica. Além disso, estabeleceram-se relacbes
interdisciplinares para a adaptacdo do conteudo e ao seu desenvolvimento em sala

de aula.

3.3.2 Circulo de Cultura 1: Relacao Politica e Educacao

Quadro | - Circulo de Cultura 1: Relacao Politica e Educagao

Pratica Temas geradores Contratemas Principais Recursos Tedricos

Escola publica Video - Canal DEBATE-40

Propriedade Privada,
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Neoliberalismo e
Social-Democracia

Leandro Sousa Costa

Curriculo e Excerto de Texto - O Ensino
Politicas Médio e o curriculo como
Politica e Educacionais propriedade
Circulo de Cultura | Educacao privada: uma analise da
1 Pedagogia Historico-critica

Demerval Saviani

Duracédo: 5 h/a

Liberdade de Excerto de texto - Paulo
expressao na Freire, “A dialogicidade:
escola esséncia da educacédo como
pratica da
liberdade”, In: Pedagogia do
oprimido.

Com base na andlise entusiastica das expressdes dos estudantes,
fundamentadas em questbes geradoras, surgiram varias tensdes interessantes.
Estas interagiram com explicagdes, contradigdes e conflitos, auxiliando-nos a refletir
positivamente sobre a escola como um espag¢o democratico.

Por meio de dialogos contextualizados e organizados metodologicamente,
conforme detalhado no Quadro |, nés - professora e alunos - estabelecemos as
inter-relagbes entre os conflitos e contradicbes que permeiam a organizagdo da
escola como um espaco publico. Escolhnemos os conteudos para uma analise
epistemoldgica, permitindo aos estudantes uma compreensao profunda de aspectos
da realidade, equilibrando o real e o aparente.

O estudo se concentrou em perceber o instituto de educagdo como um
ambiente acolhedor para todos. A visdo do estabelecimento de ensino como uma
area publica. Selecionamos cuidadosamente conteudos para uma analise
epistemoldgica, o que possibilitou aos alunos uma compreensao mais profunda de
aspectos da realidade, equilibrando o real e o aparente. O estudo se concentrou na
escola como um espaco acolhedor para todos.

Por meio de interlocugcbes contextualizadas e  sistematizadas
metodologicamente, conforme exposto no quadro |, estabelecemos, professora e
alunos, as inter-relagées dos conflitos e contradicbes que permeiam a organizagao
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da instituicdo escolar enquanto um espaco publico. Fizemos recortes e
selecionamos conteudos para um cerco epistemoldgico. Isso possibilitou a
compreensao dos educandos sobre aspectos da realidade, tensionando o real e o
aparente. O estudo focou na escola como um espaco inclusivo para todos.

No cenario do circulo de cultura proposto, a partir das questdes apresentadas
pelos alunos em grupo, foi confirmado que houve um entendimento amplo de todas
as dire¢cdes relacionadas ao sistema educacional em nosso pais. Por meio da
analise proposta pelos textos e videos, ficou claro que o capitalismo é a fundagao
da ideologia e da formagao da escola neste processo, permitindo o surgimento de
perguntas fundamentais para a discussao educacional e social.

Em contrapartida, baseando-se no conceito agonistico citado por Mouffe,
dentro das fronteiras de sua propria contradicdo, os estudantes comecaram a
perceber a escola como uma ferramenta para a reproducao do capital. Eles tiveram
uma compreensao diferente do que aprenderam em sua jornada educacional. Isso
destacou mecanismos e particularidades de suas experiéncias. Tal entendimento
possibilitou a emergéncia de questionamentos cruciais para o debate educacional e
social.

Tendo em vista o conceito de agonismo apresentado por Mouffe, os alunos
participaram de uma atividade que os convidava a refletir sobre a escola sob uma
otica mais inclusiva, como um ambiente de acolhimento e protecdo. Além disso,
foram instigados a considerar uma visao alternativa da escola como um espaco de
reproducao do capitalismo, que perpetua as diferencas e desigualdades existentes.

Dessa forma, a atividade sugerida consistiu na criagdo de um album de
recordagodes, seja ele fisico ou virtual, que abrangesse fotografias e/ou objetos que
evocassem suas experiéncias escolares e os afetos e os momentos marcantes de
sua infancia e trajetoria académica, buscando fazer conexdes com alguns dos

conceitos e ideias abordados nos textos mencionados.
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MEU ALBUM
DE
MEMORIAS.

Figura 01.

Figura 02.
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Figura 03.

Dentre as decisbes de apresentagbes tomadas pelos alunos, alguns
escolheram revisitar conhecimentos intrinsecos ao mundo infantil, periodos de
desenvolvimento em que ndo viam a escola como um ambiente que reproduz
desigualdades.

Alguns trouxeram objetos ou registros historicos significativos de suas
infancias, como fotografias e recordacbes de eventos escolares, apresentagcdes
culturais e brinquedos. Alguns sugeriram que, embora n&o tivessem uma
perspectiva critica inicial, estabeleceram conexdes com as contradicdes na estrutura
escolar, percebida como um espacgo publico supostamente igualitario. Assim, eles
reconheceram que o sistema educacional ndo esta livre das dinamicas de exclusao.

Outros trouxeram objetos ou fontes histéricas significativas de suas infancias,
como fotos e lembrancas de eventos escolares, apresentagcdes culturais e
brinquedos. Alguns sugeriram que, embora nao tivessem uma vis&o critica prévia,
estabeleceram ligacbes com as contradigdes na estrutura da escola, vista como um
espaco publico presumivelmente igualitario. Assim, perceberam que o sistema
educacional n&o é totalmente isento das dindamicas de excluséo.

Outra observagao feita por um estudante realgcou a marcante distancia
cultural e social que existe entre os professores e alguns alunos provenientes de
classes econdbmicas menos privilegiadas. Esses alunos, diferentemente de seus

colegas, expressaram um sentimento de inferioridade, originado da aparente
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preferéncia dos professores por estudantes que se identificam mais diretamente
com a cultura dos educadores.

Na interseccdo proposta entre filosofia e educacdo, pudemos entender,
através do dialogo no circulo cultural, que o termo "pedagdgico" é inerentemente
politico. Isso se deve ao fato de que envolve escolhas e a¢gdes humanas realizadas
dentro de contextos sociais especificos. O conceito "pedagdgico” inclui um conjunto
de elementos que influenciam e potencializam a geragado de conhecimento.

Estes variam desde a infraestrutura escolar até a interacédo entre professores
e alunos, passando pela estética do ambiente de aprendizado e pela organizagao
da aula. Inclui todos os fatores interconectados que favorecem uma interagcéao entre
individuos com o objetivo de promover um aprendizado mutuo, emancipatério,
transformador e, finalmente, democratico.

Nesta intersecc¢ao interdisciplinar citada, a partir do video “Propriedade
Privada, Neoliberalismo e Social-Democracia” , apés debate, os estudantes
compreenderam em termos mais claros, como somos influenciados no campo
politico, as constantes criticas em nossa histéria recente a continuidade de algumas
politicas federais - tais como a avaliacado de livros didaticos, as avaliagées focadas
em resultados, a regulacao das habilidades dos professores, bem como diretrizes e
padrdes curriculares nacionais - em governos liderados pelo Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB) e pelo Partido dos Trabalhadores (PT), reafirmam a
complexidade do debate em pauta, a partir da realidade dos educandos.

Refletindo sobre a questao, através do excerto do texto “O Ensino Médio e o
curriculo como propriedade privada: uma analise da Pedagogia Historica Critica",
destacou-se a complexidade interligada a representagdo, democracia e politicas
curriculares. A medida que as estruturas se descentralizam, sendo substituidas por
discursos com centros temporarios e contingentes, somos levados a desmontagem
do sujeito com identidades e planos estabelecidos no ambito da agéo politica. Isso
nos instiga a revisitar nossas percepgdes sobre o0 que seria uma politica curricular
democratica e como interpretamos suas interacdes com o0s processos de
representacdo. Reflexdo necessaria para a formacao filosofica e sociologica de
futuros professores, como é o caso do ensino médio integrado - formagao de
docentes.

Para explorar e esclarecer os processos reflexivos percebidos no contexto do

ensino e da aprendizagem dos circulos, assim como os caminhos percorridos para a
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construgcao dos temas discutidos, escolhemos a metodologia de manter diarios de
aula. Sendo esse um memorial formativo desenvolvido de maneira colaborativa
com todos os alunos através do Google Apresentagdes. Isso permitiu que os
estudantes tivessem acesso aos registros elaborados pelos colegas deles. Abaixo,

exemplos dos templates dos slides editados pelos estudantes.

Diario Formativo

Memoria das aulas

Estudante:

Figura 04.
DATA: [ [ Ciole agui links ou sugestdes de meterials pam aprofurdamento fedrioe
TEMATICA:

APRENDIZADOS:
Realize uma reflexao
desta aula,

registre seu
aprendizado.

Figura 05.
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Este método foi um instrumento eficaz para aprimorar a pratica docente e o
aprendizado dos estudantes. Ele permitiu uma analise detalhada da dinamica das
atividades e acompanhamento do progresso dos alunos apds os circulos. A
atividade promoveu a autonomia e o papel ativo dos alunos, possibilitando que eles
relatassem suas experiéncias de aprendizagem e seus posicionamentos sobre elas.
Os estudantes explicaram, argumentaram e revisaram suas experiéncias ao
longo do caminho de construgdo do conhecimento. Isso se tornou uma fonte para a
reinterpretacdo do processo educativo dos circulos.

Nesse contexto, os discentes concordaram que o recurso utilizado se
apresentou como um instrumento apropriado para aprimorar a pratica pedagdgica e
o aprendizado dos mesmos. Ele facultou uma analise minuciosa da dindmica das
atividades e acompanhamento do progresso dos estudantes, além de enaltecer a
autonomia e o protagonismo dos alunos, ao passo que lhes permitiu relatar suas
experiéncias de aprendizado e expressar suas opinides a respeito delas.

Os alunos discorreram, justificaram e revisitaram suas vivéncias durante o
percurso de aquisicdo do saber na aula nos circulos realizando a leitura do dario
formativo. Tal pratica configurou-se como uma fonte de reinterpretacdo do processo

educacional e dos temas geradores trabalhados.

3.3.3 Circulo de Cultura 2: Educacao e Direitos Humanos

Quadro 2 - Circulo de Cultura 2: Educacgao e Direitos Humanos

Pratica Temas geradores Contratemas Principais Recursos Tedricos
Escola e Excertos de texto:
Cidadania

“A Cidadania Democratica e
a Comunidade Politica”

Chantal Mouffe
Educacéo e
Direitos Humanos

Excertos do Texto:

Circulo de Cultura “Relacéao entre capitalismo
2 Diversidade na global, colonizagao e o

Escola projeto multiculturalista —
5 h/a como o capitalismo se
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apropria do
multiculturalismo”.

ZIZEK, Slavoj.
Multiculturalismo ou a légica
a logica cultural do
capitalismo

multinacional. In;: DUNKER,
Christian; PRADO, José
(Orgs.). Zizek critico: politica
e

psicanalise na era do
multiculturalismo.

Sao Paulo: Hacker, 2005. p.
11-45.

Violéncia da/na Video - Canal DEBATE-40
Escola

Violéncia em Slavoy Zizek
Thiago Stadler

A tematica dos direitos humanos e da violéncia, historicamente vem sendo
debatido na educagao brasileira como “temas transversais”. Atualmente, ainda
persiste um desacordo sobre como abordar o tema em ambiente escolar. Alguns
defendem a criacdo de uma disciplina especifica para essa tematica, enquanto
outros veem a integragdo como um assunto transversal. No Brasil, a proposta de
Educagdao em Direitos Humanos é relativamente recente, surgindo em 2007, apds
um amplo debate que envolveu todos os estados do pais, culminando no
relangcamento do Plano Nacional de Educagcédo em Direitos Humanos (PNEDH).

De acordo com o PNEDH, a promogao da educagao em direitos humanos
deve se manifestar em trés dimensdes distintas: Conhecimentos e habilidades:
compreender os direitos humanos e os mecanismos existentes para a sua protecao,
assim como incentivar o exercicio de habilidades na vida cotidiana. Valores, atitudes
e comportamentos: desenvolver valores e fortalecer atitudes e comportamentos que
respeitem os direitos humanos. Ac¢des: desencadear atividades para a promocgao,

defesa e reparacao das violacdes aos direitos humanos.
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No que diz respeito ao conceito de transversalidade, pode-se caracterizar
como aquilo que atravessa a realidade. Portanto, as questbes abordadas visam
engajar os alunos e s&o cruciais para seu desenvolvimento como cidaddos. O
objetivo é garantir que o estudante n&o se restrinja a absorver conteudos abstratos
e sem contexto, mas também explore temas relevantes para sua participagao na
sociedade. Assim, os TCTs visam proporcionar ao aluno uma compreensao mais
detalhada de topicos como gestao financeira e autocuidado.

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) tém o intuito de oferecer
uma perspectiva contextualizada do conhecimento, abordando questbes que
capturam a atencado dos alunos e sao essenciais para seu crescimento enquanto
cidadaos. O objetivo é assegurar que o estudante ndo se limite a assimilacédo de
conteudos abstratos, sem contexto. Ele também deve identificar e aprofundar-se em
temas relevantes para sua atuagao na sociedade. Dessa forma, busca-se que os
TCTs proporcionem ao educando uma compreensao mais apurada sobre: como
gerenciar suas finangas, como cuidar de sua saude, como dominar as novas
tecnologias digitais, como preservar o meio ambiente em que vive, como respeitar e
valorizar a diversidade, além de conhecer seus direitos e deveres, aspectos que
conferem aos TCTs uma esséncia contemporanea.

Para analisar e elucidar as transformagdes verificadas ao longo das politicas
educacionais brasileiras, o quadro que se segue oferece uma sucinta comparagao
relativa a abordagem dos Temas nos Parametros Curriculares Nacionais, nas

Diretrizes Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular:

Documento Parametros Diretrizes Curriculares Base Nacional Comum
Curriculares Nacionais Nacionais Curricular
Publicagédo 1997 2013 2017/2018
Denominagéao Temas Transversais Eixos Tematicos / Temas Contemporaneos
Norteadores (Transversais e Integradores)
. Indeterminado
Quantos s&o? 6 (seis) 15 (quinze)

(Organizados em
temas gerais)

Determinacgao como
referéncia nacional

Recomendagao de que
eixos tematicos propiciem

Carater normativo

Recomendagoes para
a Educagdo Basica.

Assuntos que
deveriam  atravessar
as mais  diversas
disciplinas.

o trabalho em equipe,
além de contribuir para a
superagdo do isolamento

das pessoas e de
conteudos fixos. Os
professores com  os

estudantes tém liberdade

obrigatéria para a elaboragao
ou adequacgao dos curriculos
e propostas pedagégicas.
Considerados como
conteudos a serem
integrados aos curriculos da
Educacao Basica, a partir das
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de escolher temas, | habilidades a serem
assuntos que desenvolvidas pelos
desejam estudar, | componentes  curriculares.
contextualizando-os  em [ Ademais, a BNCC

interface com outros. recomenda incorporar aos

curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de
temas contemporéneos que
afetam a vida humana em
escala local, regional e
global, preferencialmente de

forma transversal e
integradora.
Parecer CNE/CEB n°
E a base legal? NZo havia o vinculo .

o e 14/2000: Estabelece a | Toqos s50 regidos por marcos
obrigatdrio com uma interagc&o entre a base e a legais especificos
legislagdo ou norma parte diversificada, :
especifica. indissociavelmente e de

forma transversal.
Por que Os temas devem ser incluidos no curriculo como contelddos a serem
transversal? ministrados pelas diversas areas de conhecimento, de forma transversal.
Por que Em todos os documentos, as modificagdes representam importantes conquistas para
mudar? a educacgao nacional e, principalmente, para os Temas Contemporaneos e a

Transversalizagdo dos conteudos, que na BNCC receberam, no curriculo escolar, o
espago e o status compativeis com a sua relevancia.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educagéo. Temas Contemporaneos Transversais na
Bncc: Contexto Histérico e Pressupostos Pedagogicos. MEC,  2019. Brasilia, DF,
2019.

Segundo a BNCC, € essencial para uma atividade transdisciplinar a
integragdo de materiais que tratam de questdes contemporadneas aos dados
especificos de cada componente curricular. Isso significa que a discussao do tema
nao deve ser realizada de maneira isolada, mas integrada a metodologia e ao
conteudo do campo em questdo, levando em conta a visdo dos Temas
Contemporaneos Transversais.

A estratégia transdisciplinar facilita a formacao de um conhecimento que vai
além do contexto escolar. Ela incentiva a superagdo de obstaculos entre variadas
areas do conhecimento, possibilitando sua articulagéo e ligagdo. O tema n&o deve
ser feito de forma isolada, mas sim incorporada a metodologia e ao conteudo da
area em questdo, considerando a perspectiva dos Temas Contemporaneos
Transversais.

Portanto, a interdisciplinaridade envolve um dialogo efetivo entre os
diferentes campos do saber, em que cada componente curricular € receptivo as
contribuicdes dos demais, estabelecendo, assim, uma interagdo mutua. Nesse
contexto, um Tema Contemporaneo Transversal pode ser explorado de maneira a

englobar dois ou mais componentes curriculares.
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A abordagem transdisciplinar favorece a construgdo de um conhecimento
além do ambito escolar. Promove a superagao de barreiras entre diversas areas do
saber, permitindo sua articulagcéo e conexao.

Na proposta da pratica circular, discutimos os Direitos Humanos na escola,
considerando esta como instituicdo publica e democratica, com base nas ideias da
fildsofa Chantal Mouffe sobre cidadania, democracia e pluralismo. Mouffe critica a
visdo que vé igualdade como negacgao de diversidade e pluralismo. Ela acredita que
essa visdo promove um falso consenso entre diferentes reivindicagées e diminui a
importancia das diferengas nas democracias e nas relagdes internacionais.

Para Mouffe, essa visao da igualdade nega o pluralismo, que é crucial na
sociedade atual, marcada por diferengas e diversidade. Ela argumenta que o
pluralismo nas democracias atuais € limitado ao ambito privado, e que o consenso
deveria ser o0 objetivo, conseguido através de dialogo racional entre pessoas livres e
iguais.

Refletindo sobre a visdo de "pluralismo agonistico" de Mouffe, percebemos
que ela contrapde a ideia de um consenso racional, tdo buscado pelo liberalismo e
pela democracia deliberativa. A autora sugere que a racionalidade sozinha nao é
suficiente para alcangar o poder e a hegemonia. Ela destaca que a paixdo € um
elemento inerente ao intricado jogo de interesses na democracia pluralista.

Na proposta de leitura tedrica para o referido circulo, trouxemos os seguintes

excertos de textos da autora:

Excerto de texto 1 - “A vida politica tem a ver com a acéo coletiva, publica;
ela objetiva a construgédo de um ‘nds’, num contexto de diversidade e conflito. Mas
para construir um ‘nos’, ela deve ser distinguida de um ‘eles’ e isto significa
estabelecer uma fronteira, definir um ‘inimigo’. Portanto, ao mesmo tempo em que a
politica objetiva a constru¢do de uma comunidade politica e a criagdo de uma
unidade, uma comunidade politica inteiramente inclusiva e uma unidade final nunca
podem ser realizadas, uma vez que havera permanentemente um ‘exterior
constitutivo’, um exterior a comunidade, que torna sua existéncia possivel. As forgas
antagbnicas nunca desaparecerao e a politica é caracterizada pelo conflito e a
divisdo. Formas de acordo podem ser alcancadas, mas elas sdo sempre parciais e
provisérias, uma vez que 0 consenso € necessariamente baseado em atos de
exclusao” (MOUFFE, 1997, p. 64).
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Excerto de texto 2 - Proposta de cidadania de Mouffe a partir dessa definicao

de societas:

“A criagcao de identidades politicas de cidaddos democraticos radicais depende,
portanto, de uma forma de identificacdo coletiva entre as demandas democréaticas,
encontradas numa variedade de movimentos de mulheres, trabalhadores, negros,
homossexuais, ecoldgicos, assim como em alguns outros ‘novos movimentos
sociais’. Esta € uma concepcado de cidadania que, através de uma identificagcao
comum com uma interpretacdo democratico-radical dos principios da liberdade e
igualdade, almeja a construgdo de um ‘nés’, uma cadeia de equivaléncia entre suas
demandas, com o intuito de articula-las por meio do principio da equivaléncia
democratica. Porque nao se trata de estabelecer uma mera alianga entre interesses
dados, mas de realmente modificar a propria identidade dessas forgas.” (MOUFFE,
1997, p. 66).

Durante a pratica dialdgica, refletindo sobre a tematica dos direitos humanos,
pensamos coletivamente exemplos da vida pratica de cada estudante e da
sociedade que demonstraram exemplos do que Mouffe elucida que, em uma
sociedade organizada, tanto no contexto interno quanto no que se refere aos
direitos humanos em nivel internacional, deve existir um consenso acerca das
regras do jogo, ou seja, em relagao a legitimidade das instituicbes democraticas e
aos direitos de igualdade e liberdade.

Contudo, o significado desses direitos € forjado dentro de cada cultura e
apresenta variagdes tanto culturais quanto temporais. Nao compete ao Ocidente
definir o que constitui a igualdade no Oriente. Neste sentido, pode se refletir que a
rejeicdo do conflito gera antagonismos que, ao n&o encontrarem um local
apropriado para se resolverem nos sistemas de governanga democratica, os
colocam em perigo.

Dessa forma, o consenso elevado a um ideal pelos teoricos liberais,
precisamente por nao abordar a diversidade e os conflitos, e por pressupor a
viabilidade de afasta-los de maneira racional, transforma-se em uma ameaca a

democracia.
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Embora o consenso seja necessario no que diz respeito as
instituicdes constitutivas da democracia e dos valores
“ético-politicos” que caracterizam a associagado politica —
liberdade e igualdade para todos -, sempre havera
discordancia quanto ao seu significado e quanto ao modo
como devem ser implementados. Numa democracia pluralista,
essas discordancias nao sao apenas legitimas, mas também
necessarias (Mouffe, 2015, p. 30).

Na esteira da tematica referente aos direitos humanos como contratema
diversidade na escola, foi explorado o termo de multiculturalismo e tematica das
diversidades nos curriculos escolares e as tipificacbes das violéncias como
fendbmeno moderno. Reconhecendo a escola como uma entidade politica que nao
se apresenta de forma neutra, mas sim com um compromisso ideoldgico, €&
pertinente refletir sobre se essa instituicdo, que também perpetua a violéncia por
meio de um curriculo hegemonico, possui a capacidade de abordar e prevenir
praticas violentas.

De acordo com Silva (2005), um educador com uma visdo multicultural critica
entende que as diferengas vao além da mera tolerancia ou respeito. Ele reconhece
que essas discrepancias sao construidas e redefinidas, sendo vital focar nas
dindmicas de poder que moldam essa formacgao. Um curriculo com essa perspectiva
vai além de promover tolerancia e respeito, embora sejam conceitos importantes. O
autor enfatiza a necessidade de examinar cuidadosamente os mecanismos que
geram divergéncias via relagdes de desigualdade. Em um curriculo multicultural
critico, a diferenca, em vez de ser simplesmente tolerada ou respeitada, é
constantemente analisada. Isso requer uma atencao especial ao chamado curriculo
oculto.

Na reflexdo sobre o multiculturalismo no curriculo escolar e as violéncias, os

estudantes refletiram a partir do excerto de texto abaixo:

“O multiculturalismo é um racismo que esvazia sua propria posi¢cdo de todo
conteudo positivo (o multiculturalista ndo é uma racista direto, ndo opée ao Outro os
valores particulares de sua propria cultura), mas mantém sua posigdo como o ponto
vazio da universalidade, privilegiado, a partir do qual se pode apreciar (e depreciar)
apropriadamente as outras culturas particulares — o respeito do multiculturalista pela
especificidade do Outro é a forma mesma como afirma sua propria superioridade”
(ZIZEK, 2005, p. 33).
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Refletindo sobre o cenario atual da educagao escolar, notamos uma crise
ideoldgica profunda permeando as instituicdes educacionais. Enquanto educadores
e futuros educadores, consideramos como o curriculo da escola moderna
inequivocamente estabelece nossa responsabilidade. Nao podemos, portanto, nos
render a rotina alienante que envolve nossas instituicdes e, consequentemente,
contribuem para a perpetuacéo das desigualdades existentes em nossa sociedade.

Diante disso, € essencial o questionamento sobre o curriculo como um
instrumento para impulsionar a transformacao da realidade educacional, social e
cultural. As instituicdes educacionais muitas vezes negligenciam as peculiaridades
individuais em favor da manutencéo de padrdes culturais vantajosos para elas. Nao
podemos separar a formacgao identitaria e as relacdes de poder das discussdes
curriculares. Se realmente desejamos entender profundamente os problemas e
buscar solugdes, isso auxilia na perpetuacdo das desigualdades em nossa
sociedade.

As invocagbes contemporaneas aos direitos humanos, em
nossas sociedades liberal-capitalistas, geralmente repousam
sobre trés suposicbes. A primeira, que tais invocacgdes
funcionam em oposicdo a fundamentalismos que
naturalizariam ou essencializam tragos contingentes
historicamente condicionados. A segunda, que os dois direitos
mais fundamentais sédo a liberdade de escolha e o direito de
dedicar a prépria vida a busca do prazer (ao invés de
sacrifica-la por alguma causa ideolégica maior). A terceira,
que a invocagao aos direitos humanos pode formar as bases
para uma defesa contra o “excesso de poder”. (ZIZEK, 2013).

Na sequéncia, refletimos sobre a complexidade de entender o conceito
de violéncia devido ao mesmo ser complexo e multifacetado, pois envolve
muitos elementos, teorias e abordagens diversas para tentar resolvé-lo ou
erradica-lo. De fato, as formas de brutalidade sdo tdo variadas que
cataloga-las de maneira completa se torna um desafio.

Varios profissionais, particularmente aqueles na midia, expressam
suas visdes sobre esse topico, propondo métodos para atenua-lo. Contudo, a
agressao continua a aparecer na sociedade de maneiras sempre novas e,
infelizmente, ninguém conseguiu erradica-la completamente. Assim, a
filosofia pode auxiliar na tarefa de investigar as origens da violéncia, sua

natureza e suas consequéncias, tanto morais quanto materiais.
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Neste sentido, a partir da reflexdo proposta no Video - Canal Debate
-40 Violéncia em Slavoy Zizek , de Thiago Stadler, os estudantes
aprofundaram suas pesquisas para entender os trés tipos de violéncia citados
no video: violéncia subjetiva, objetiva e da linguagem em Zizek. Ap6s como
atividade pratica, os estudantes pesquisaram uma imagem, um exemplo de
violéncia da linguagem presente nos livros didaticos e de historias infantis ou
nos curriculos escolares, entendendo porque Zizek aborda a violéncia
subjacente a linguagem, se a propria linguagem parece ser o antbnimo da
violéncia, como no caso, como o discurso de inclusdo na escola, pode ser na

pratica, exclusao através de uma linguagem corrompida pela violéncia.

TEMATICA: DIREITOS HUMANOS E VIOLENCIA

TITULO DA IMAGEM: Racismo nos livros didaticos

FONTE:https://gl.globo.com/pernambuco/noticia/mae-denuncia-racismo-em-livros-didaticos-utilizados-em-escola-do-r
ecife.ghtml

Figura 06.

A ilustragdo em um livro didatico, como um meio de comunicagao de
um determinado conceito, estabelece uma linguagem prépria e possui a
habilidade de criar uma aparéncia de ldgica, conferindo uma veracidade por
meio de um discurso fundamentado.

Na ilustracdo selecionada acima, pesquisada por um estudante,
conforme exercicio solicitado, evidencia-se a representacdo do individuo
negro em uma condigdo social inferior a do que do branco nos materiais
didaticos, na interpretacao do estudante. Observa-se a visdo do individuo de

By

pele escura como alguém propenso a compaixdao, enquanto a raga
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caucasiana € enfatizada como a mais bela e poderosa. Além disso, é
possivel inferir que a literatura paradidatica escolar tem sido elaborada com
um olhar voltado ao aluno branco. Em resumo, essa produgcdo ndo apenas
apresenta uma imagem depreciativa do negro, mas também pressupde a
interlocugdo com um leitor branco, perpetuando estered6tipos de violéncia.

A concepcgéao predominante que vé a linguagem e a ordem simbdlica
como instrumentos de reconciliagdo e mediagdo, em oposicdo a um meio de
confronto violento e direto, “é problematica”, como afirma o filésofo Slavoy
Zizek, pois ha uma dimensao violenta inerente ao préprio ato de simbolizar

algo, o que equivale a sua propria mortificagao.

TEMATICA: DIREITOS HUMANOS E VIOLENCIA

TITULO DA IMAGEM: Branca de Neve: Rivalidade feminina e Violéncia Sexual

FONTE: https://quindim.com.br/blog/contos-infantis-a-branca-de-neve/

Figura 07.
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TEMATICA: DIREITOS HUMANOS E VIOLENCIA
1

TITULO DA IMAGEM: Violéncia de género nas cantigas de roda

SAMBA LELE

Samba Lelé ta doente

Estd com a cabega quebrada O CRAVO EAROSA
Samba Lelé precisava

De umas dezoito lambadas O cravo brigou com a rosa
Debaixo de uma sacada

O cravo saiu ferido

E arosa despedacada

Samba, samba, samba, 6 Lelé
Pisanabarradasaia6l3,la
Pisanabarradasaia6l3,la

0 morena bonita....

O cravo ficou doente

E arosa foi visitar

O cravo teve um desmaio
E arosa pos-se a chorar

Arosa fez serenata

O cravo foi espiar

E as flores fizeram festa
Porque eles vao se casar

Fonte: Dominio Publico. https://www.youtube.com/watch?v=JgVG07aulk4

Figura 08 .

Nas imagens 07 e 08, a violéncia identificada pelos estudantes nos
conteudos infantis foi a violéncia de género. A violéncia contra a mulher,
particularmente a violéncia sexual, como em casos de estupro, se manifesta de
diversas maneiras na sociedade. Essa violéncia pode se expressar através da
linguagem, preconceitos tanto implicitos quanto explicitos, ou por meio de atos de
agressao direta. A chamada ‘"cultura do estupro" é fundamentada nas
representacoes, praticas e costumes sociais que todos nds, sem excegao, fazemos
parte, incluindo o contexto escolar e educacional despreparado.

De acordo com Zizek (2014), a agress&o subjetiva é aquela que se mostra
claramente, tendo um agente identificavel como responsavel por sua perpetuagao.
Contudo, o autor argumenta que existe um contexto mais amplo que da origem a
essa violéncia e, de certa forma, a antecipa. Em outras palavras, a crueldade na
linguagem e a agressividade sistémica, que antecedem e, de certa forma, geram as
outras formas de violéncia.

A brutalidade estrutural esta entrelagada no funcionamento inerente dos
nossos sistemas econémico e politico. No cerne fundacional da estrutura social,
econdmica e politica, encontra-se a hostilidade sistémica, que cria, assim, o
ambiente "necessario" para que outras formas de agressdo possam operar em

diferentes niveis. A linguagem, nesse sentido, simplifica e fragmenta a unidade do
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objeto designado, tratando suas partes e propriedades como se fossem auténomas.

Ela insere o objeto em um campo de significagao que lhe é externo.

3.3.4 Circulo de Cultura : Diversidade na Educacao

Quadro Il - Circulo de Cultura 3: Diversidade na Educacgéao

Pratica Temas geradores Contratemas Principais Recursos Tedricos
Circulo de Cultura Educagéo das Infancializag&o, ubuntu e
3 Relacdes teko pora: elementos gerais
Etnico-Raciais para educacao e ética afro
perspectivistas.
Diversidade na
5 h/a Educacao Renato Noguera
Pluralidade na Video Canal Debate -
Escola 40 Lei 11.645
Livros, Pensamentos Daniel
Munduruku
Racismo Video Canal Debate -
40

Racismo Estrutural
Prof.Dr.Hilton Costa

Conforme NOGUERA (2019), a afroperspectividade se configura como a
abordagem filosofica que orienta nossa fundamentagcdo em prol da infancializagao
enquanto um principio ético. A expressao afroperspectividade é fruto de um dialogo
sobre a insercdo de vozes africanas e amerindias nos dominios da filosofia e da
educacéo.

Neste sentido, o trabalho com a leitura do artigo do filésofo brasileiro Renato
Noguera, apresentou uma perspectiva inovadora sobre a infancia e as dindmicas
das praticas cotidianas no ambiente escolar diferente das usualmente estudadas no
curso de formacdo de docentes. Partindo da premissa de que a infancia é um
conceito multifacetado, propomos uma reflexdo aprofundada sobre o conceito de
infancializacdo, que se configura como uma oportunidade de ruptura com as
praticas vigentes de experimentagao da realidade, fundamentando-se em preceitos

filoséficos oriundos de tradi¢gdes africanas e indigenas.
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Para alcancar esse objetivo, a autor estabelece um dialogo enriquecedor
com a filosofia africana Ubuntu e a filosofia indigena Teko Pora, visando trazer ao
campo educacional as relagdes que permeiam a construcédo do individuo dentro da
coletividade, reconhecendo e respeitando a diversidade em uma perspectiva
holistica, na qual todas as criaturas vivas coexistem em uma rede de
interdependéncia. Esses conceitos desafiam a visdo colonizadora que nos
condiciona a dominar, ressaltando que seres humanos, animais ndo-humanos e o
meio ambiente ndo estdo a nossa mercé, devendo ser tratados com dignidade e

respeito, ou seja, como parte intrinseca de nd6s mesmos.

ApOs a anadlise do texto no circulo de discussdo, os alunos tiveram a
oportunidade de assistir a duas obras cinematograficas voltadas ao publico infantil,
destacando-se o classico Pinéquio (1940), sob a direcado de Norman Ferguson, Ben
Sharpsteen e Bill Roberts, com roteiro de Erdman Penner. A narrativa de Pinéquio
gira em torno de um boneco artesanal criado pelo velho Gepeto, que ganha vida e
nutre o desejo de se transformar em um ser humano. Entre suas diversas tentativas
de alcancar essa metamorfose, uma das agdes significativas é a decisdo de
Pinéquio de frequentar a escola.

A outra obra cinematografica apreciada foi a animagao francesa "Kiriku e a
Feiticeira" (1998), dirigida por Michel Ocelot. Kiriku é uma crianca de estatura
diminuta, mas dotado de imensa sagacidade e habilidades extraordinarias, que veio
ao mundo com a incumbéncia de resgatar sua aldeia. A pérfida feiticeira Karaba
exauriu a fonte que abastece a regido onde Kiriku reside, junto a seus amigos e
familiares, e, possivelmente, consumiu o pai e os tios do menino. Em sua jornada,
Kiriku encontrara aliados e seres fantasticos. A narrativa € inspirada em uma lenda
da Africa Ocidental.

ApoOs as exibigdes cinematograficas e a condugdo de um debate a respeito

delas, os alunos elaboraram a atividade conforme o exemplo a seguir:
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Como as duas concepgoes filoséficas de educagédo se relacionam com a(s) infancia(s)?
Descreva.

Material para consulta: Pinéquio e Kiriku:infancia(s) e educacao nas filosofia de Kant e Ramose
https://publicacoes.degase.rj.gov.br/iindex.php/revistaau/article/view/39/30

Fonte:http://oregonstate edu/dept/ncs/lifeatosu/wp-content/up

Infancia - Pinoquio e a pedagogia kantiana
Infancia - Kiriku e a pedagogia ubuntu
Plano de imanéncia: idealismo transcendental

Plano de imanéncia: Filosofia ubuntu
*Personagens conceituais: Pinoquio, Gepeto, Fada Azul,

Grilo falante, Gato cego, » Personagens conceituais: Kiriku, Karaba (a feiticeira), mae
Raposa, Baleia e outras. de Kiriku, Velho da

-C_onceito: infancia como infantia— palavra de origem | montanha (avé de Kiriku), velho da aldeia, adultas e criancas
latina. da aldeia.

» Conceito: infancia como ubuntwana e ubungane — termos

zulus para infancia.

Figura 09.

Nesse contexto da atividade proposta, reiteramos no circulo a importancia
fundamental da formagao de educadores que sejam interculturalmente e eticamente
conscientes, capacitados para perceber as diversidades e as distintas maneiras de
elaboragao do saber.

Com base na analise dos filmes assistidos e na obra de apoio do filésofo
Renato Noguera, intitulada “Pindquio e Kiriku: infancia(s) e educacao nas filosofias
de Kant e Ramose” (2019), os estudantes foram organizados em dois grupos, cada
um incumbido de defender uma das pedagogias apresentadas nas atividades. O

primeiro grupo explorou a representacdo da infancia no desenho Pinéquio a luz da
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pedagogia kantiana, enquanto o segundo se dedicou a infancia conforme ilustrada
no desenho Kiriku, articulando-a com a pedagogia ubuntu. Dessa forma, os alunos
exercitaram o direito ao dissenso em um circulo de cultura, inspirado nas ideias de
Mouffe e Paulo Freire.

Como complemento a leitura, foram exibidos os videos "Lei 11.645" e "Livros,
Pensamentos" de Daniel Munduruku, além de "Racismo Estrutural" do Prof. Dr.
Hilton Costa (Canal Debate - 40). Essas exibicbes ampliaram a reflexdo sobre a
relevancia da afroperspectividade na formacido de futuros educadores,
proporcionando, no ambito dos circulos de cultura, um espacgo para o dialogo e a
oportunidade de expressar suas inquietagdes. Esse ambiente favorece a habilidade
de analisar criticamente as situacbes desafiadoras que comprometem as

esperancgas na escola contemporanea.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Dadas as diferentes esferas politicas, culturais e temporais em que Chantall
Mouffe e Paulo Freire estavam envolvidos, conforme observacdes feitas
anteriormente neste estudo podem ser destacadas, ambos os intelectuais
apresentam preocupacdes e principios tedricos semelhantes, apesar das diferentes
abordagens na formulag&o de seus argumentos.

No entanto, ambos tendem a compreender a politica e a democracia como
fendmenos processuais intrinsecos as suas reflexdes. O ser humano esta
indissociavelmente ligado a um mundo em constante evolugéo, que se apresenta
como um campo de experiéncias continuas no tempo e no espaco. A consciéncia
individual € marcada pela incompletude, evidenciada em uma busca incansavel e
dinamica pelo crescimento.

Ousamos afirmar que a filosofia freireana nutre nossa esperanga na
transformacdo da educacdo basica publica em uma escola publica popular,
revigorando-nos para um debate construtivo acerca dos desafios educacionais que
enfrentamos. E plenamente possivel elaborar propostas politicas e educacionais
que promovam transformacdo, mudanca e inclusdo, criando uma educag¢ao e uma
sociedade que acolham a todos, sem qualquer forma de discriminagcdo, conforme
preconiza a Constituicao.

Que a leitura e o estudo da obra de Paulo Freire sdo indispensaveis, dada a
forca de seu pensamento, que nos instiga a refletir sobre a persisténcia ou a
dificuldade de superacdo das questbes estruturais que permeiam a sociedade
brasileira. Além disso, nos leva a firmar um compromisso genuino com a
universalizagado da educagao publica, gratuita e de qualidade.

Ao explorar as ideias de Mouffe, o texto buscou evidenciar que a democracia
vai além de um simples aspecto do processo educacional; ela é, de fato, uma
premissa fundamental para a atuagao progressista no cenario atual. Isso envolve
uma escolha politica intensa e decisiva, pois une a pratica a teoria em todos os
campos de agao do individuo, especialmente do educador. O destaque foi dado a
concepgao agonistica de Mouffe, que serviu como um meio para revitalizar e

fortalecer os circulos de cultura na abordagem de Paulo Freire.

121



122

Para a fil6sofa, assim como para Freire, na "democracia radical", busca-se a
verdadeira esséncia da democracia, que é intrinsecamente livre, igualitaria e
inclusiva. Isso se alinha a visao de Freire sobre o carater politico da educacéao e
enfatiza o aspecto educativo inerente ao ato politico.

Os estudos freirianos e a apreensdo mais profunda de sua obra, bem como
de sua pratica, foram significativamente enriquecidos pela inclusdo dos conceitos de
agonismo, democracia e pluralismo em Mouffe. Ao interagir com outros pensadores,
destacamos a importancia atual da obra de Freire. Além disso, ressaltamos a
necessidade de entender profundamente os principios da democracia radical e
substantiva. Essa compreenséo pode criar novas esperangas e alternativas para a
sociedade de hoje.

Paulo Freire propés a transformacéo da escola em Circulos de Cultura como
um meio de emancipag¢ao. Durante nossa pesquisa, interpretamos essa sugestao
como uma metafora para destacar a importancia do ato educativo. Ao implementar
essa ideia na pratica escolar, percebemos que os Circulos de Cultura néao
substituem a sala de aula. As atividades estruturadas pelos educadores sao cruciais
para estabelecer o conhecimento entre os alunos. Nao é apenas a construgao
individual dos estudantes que é relevante, mas também a troca de informagdes que
deve ocorrer. Isso possibilita que eles explorem novas oportunidades criativas na
formagao de seus pensamentos ou na execugéo de projetos coletivos.

Assim, os esforgos voltados para a implementagdo dos Circulos de Cultura
destacaram a investigacao, a tematizacao e a proposicdo como elementos cruciais,
tanto para a pesquisa educacional quanto para o processo de alfabetizagdo
filoséfica. Foi levada em consideragdo a interdisciplinaridade na pedagogia da
educacao junto a filosofia. A analise do momento, das ideias, das palavras e das
situacbes € uma acao individual que surge da nossa interpretagcdo coletiva do
mundo, a problematizagdo das questdes, das possibilidades, das palavras e dos
pensamentos dos alunos, bem como a reflexdo sobre novas maneiras de
compreender a realidade, criaram momentos de experiéncia das diversas agdes que

visam superar a opressao e a alienagao dos menos favorecidos.
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