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EPIGRAFE

"Mudancas’

O tempo pOs a méo na tua cabega e ensinou trés
coisas.

Primeiro:

Vocé pode crer em mudancas quando duvida de
tudo, quando procura a luz dentro das pilhas, o
caroco nas pedras, a causa das coisas, seu sangue
bruto.

Segundo:

Vocé ndo pode mudar o mundo conforme o
coragdo. Tua pressa ndo apressa a histéria
Melhor que teu heroismo é tua disciplina na
multid&o.

Terceiro:

E preciso trabalhar todo dia,

toda madrugada para mudar um pedago de horta,
uma paisagem, um homem.

Mas mudam, essa é a verdade.

Domingos Pellegrini Jr.



RESUMO

AQUINO DE PAULA, Marcia Cristina. Leitura e escrita como atividades mediadoras e
interdisciplinares na formacéo de jovens do ensino médio. 336f. Dissertacdo. Programa de
P6s-Graduacdo Interdisciplinar Sociedade e Desenvolvimento. Universidade Estadua do
Parang, Campus de Campo Mourdo. Campo Mouréo, 2020.

Esta pesquisa visa ainvestigar o ensino de leitura e de escrita com vistas ao desenvolvimento
da formagdo humana do estudante do Ensino Médio, com foco no género de texto Artigo de
Opinido, no sentido de identificar aspectos interdisciplinares que perpassam 0S pProcessos
socioculturais constitutivos da formagéo humana e social no contexto estudado. Para tanto,
pautamos nossos estudos nos aportes oriundos da Pesquisa Interdisciplinar (MORIN, 1991,
1996, 2005, 2016; ALVARENGA et al., 2011; SANTOS, 2010, 2012), da Sociologia
(GIDDENS, 2002), da Psicologia Histérico-cultural (LEONTIEV, 2004; VIGOTSKY, 2009,
2010), da Economia (AMARO, 2004; SCHULTZ, 1973), da Educacio (FREIRE, 1968,
1997), da Teoria da Complexidade (MORIN, 1991, 1996, 2005, 2010, 2011, 2016; SANTOS,
2010, 2012), do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 1997/2009), do
ensino com base em géneros de texto e das Capacidades de Linguagem (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004) e seus critérios (CRISTOVAO et al, 2010; CRISTOVAO; STUTZ, 2011;
CRISTOVAO, 2013), da concepcao dialdgica de linguagem (BAKHTIN, 2003), da Sequéncia
Didatica (SD) (DOLZ; SCHNEUWLY; NOVERRAZ, 2004) e da escrita enquanto processo
(DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010). Quanto & natureza da pesquisa, tomamos por base a
abordagem mista de pesquisa, envolvendo tanto a qualitativa quanto a quantitativa
(LAKATOS, 2010; CRESWELL, 2007, 2018, CRESWELL; CLARK, 2018). No que
concerne aos procedimentos metodol égicos, produzimos, implementamos e analisamos uma
SD utilizada no contexto de Ensino Médio de uma Escola Publica do interior do Estado do
Paran& no sentido de investigar o trabalho com a leitura e escrita como el ementos mediadores
e interdisciplinares a0 desenvolvimento da formacdo humana dos estudantes. Consideramos
as diferencas e distingdes entre o0s autores e a perspectiva interdisciplinar desta pesquisa e a
julgamos legitima e globalmente coerente para 0 plangamento da educacdo e da Sequéncia
Didética, conforme propusemos, bem como para a compreensdo do papel socia da leitura e
da escrita como elementos mediadores e interdisciplinares na formacéo de jovens do Ensino
Médio. Para as andlises, utilizamos alguns principios da Teoria da Complexidade (MORIN,
2004), como o recursivo e o holograméatico, além de alguns procedimentos de andlise
perspectiva do 1SD (BRONCKART, 1997/2009), tais como: situagdo de producdo, contexto
de producdo fisico e sociossubjetivo, plano global e/ou macroestruras, Capacidades de
Linguagem e seus critérios.

Palavras-chave: Leitura; Escrita; Lingua portuguesa; Mediadores interdisciplinares.



ABSTRACT

AQUINO DE PAULA, Marcia Cristina. Reading and writing as mediating and
interdisciplinary elements in the formation of high school young people. 336f.
Dissertation. Interdisciplinary Graduate Program Society and Development. Parana State
University, Campo Mourdo Campus. Campo Mouré&o, 2020.

This research aims to investigate the teaching of reading and writing with a view to the
development of human education for high school students, focusing on the text genre Opinion
Article, in order to identify interdisciplinary aspects that permeate the sociocultural processes
that constitute human and social formation in the studied context. To this end, we base our
studies on contributions from Interdisciplinary Research, (MORIN, 1991, 1996, 2005, 2016;
ALVARENGA et al., 2011; SANTOS, 2010, 2012), Sociology (GIDDENS, 2002),
Historical-Cultural Psychology (LEONTIEV, 2004; VIGOTSKY, 2009, 2010), Economics
(AMARO, 2004; SCHULTZ, 1973 ), Education (FREIRE, 1968, 1997), Complexity Theory
(MORIN, 1991; 1996; 2005; 2010, 2011; 2016; SANTOS, 2010; 2012), Sociodiscursive
Interactionism (1SD) (BRONCKART, 1997 / 2009), the genre based-approach for language
teaching and Language Capacities (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) and their criteria
(CRISTOVAO et al, 2010; CRISTOVAO; STUTZ, 2011; CRISTOVAO, 2013), language
dialogic conception (BAKHTIN, 2003), Didactic Sequence (SD) (DOLZ; SCHNEUWLY;
NOVERRAZ, 2004) and writing as a process (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010). As
for the nature of the research, we take as a base the mixed research approach, involving both
qualitative and quantitative (LAKATOS, 2010; CRESWELL, 2007; 2018; CLARK, 2018).
With regard to methodological procedures, we produced and analized a SD implemented at
the high school context from a public school in the interior of Parana State in order to
investigate the work with reading and writing as mediating and interdisciplinary elements for
the students’ development of human education. We consider the differences and distinctions
between the authors and the interdisciplinary perspective of this research and we consider it
legitimate and globally coherent for the planning of education and the Didactic Sequence, as
we proposed, as well as for the understanding of the socia role of reading and writing as
mediating and interdisciplinary elements in the high school students’ education. For the
analyzes, we used some principles from the Theory of Complexity (MORIN, 2004), as the
recursive and the holographic, as well as by some analysis procedures from ISD perspective
(BRONCKART, 1997/2009), such as. production situation, physical and sociosubjective
contexts, global plan and/or macrostructure, Language Capacities and their criteria.

Keywords: Reading, Writing, Portuguese language, Interdisciplinary mediators,



AQUINO DE PAULA, Marcia Cristina. Lecturay escritura como actividades mediador as
e interdisciplinares en la formacion de jévenes de la ensefianza media. 336f. Disertacion.
Programa de Posgrado Interdisciplinar Sociedad y Desarrollo. Universidade Estadual do
Parana, Campus de Campo Mour&o. Campo Mouréo, 2020.

Esa investigacion tiene por objetivo la ensefianza de lalecturay de la escritura con atencion al
desarrollo de la formacion humana del estudiante de la ensefianza media, con foco a género
textual Articulo de Opinidn, asi como la identificacion de aspectos interdisciplinares
direccionados hacia los procesos socioculturales congtitutivos de la formacién humana y
social presentes en e contexto estudiado. Por o tanto, nuestros estudios se pautan en los
aportes oriundos de la investigacion interdisciplinar (MORIN, 1991, 1996, 2005, 2016;
ALVARENGA et al., 2011; SANTOS, 2010, 2012), de la Sociologia (GIDDENS, 2002), de
la Psicologia Historico-cultura (LEONTIEV, 2004; VIGOTSKY, 2009, 2010), de la
Economia (AMARO, 2004; SCHULTZ, 1973), de la Educacion (FREIRE, 1968, 1997), de la
Teoria de la Complgjidad (MORIN, 1991, 1996, 2005, 2010, 2011, 2016; SANTOS, 2010,
2012), dé Interaccionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 1997/2009), de la
ensefianza con base en géneros de texto y de las Capacidades de Lengugje (SCHNEUWLY
DOLZ, 2004) y sus criterios (CRISTOVAO et a, 2010; CRISTOVAO; STUTZ, 2011;
CRISTOVAO, 2013), de la concepcion dialdgica del lenguaje (BAKHTIN, 2003), de la
Secuencia Didactica (SD) (DOLZ; SCHNEUWLY; NOVERRAZ, 2004) y de la escritura
como proceso (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010). En cuanto a la naturaleza de la
investigacion, tomamos por base el abordaje mezclado de pesquisa, la cual involucra tanto la
calificativa como la cuantitativa (LAKATOS, 2010; CRESWELL, 2007, 2018; CRESWELL;
CLARK, 2018). Con respeto a los procedimientos metodologicos, producimos,
implementamos y analizamos una SD utilizada en e contexto de Ensefianza Media de una
Escuela Publica del interior del Estado de Parana con € intuito de investigar €l trabajo con
lectura y escritura como elementos mediadores e interdisciplinares al desarrollo de la
formacién humana de los estudiantes. Consideramos las diferencias y distinciones entre los
autores y la perspectiva interdisciplinar de esta investigacion y la consideramos legitima y
globalmente coherente para la planificacion de la educacion y la Secuencia Didactica, ta
como la propusimos, asi como parala comprension del papel social delalecturay laescritura
como elementos mediadores e interdisciplinarios en la formacion de jovenes de Ensefianza
Media. Para los andlisis utilizamos algunos principios de la Teoria de la Complegjidad
(MORIN, 2004), como €l recursivo y € hologramético, ademés de algunos procedimientos de
andisis del (ISD) (BRONCKART, 1997/2009), tales como: situacion de produccion, contexto
de produccién fisico y socio subjetivo y/o macro estructuras, Capacidades de Lengugje y sus
criterios.

Palavras-chave: Lectura; Escritura; Lengua Portuguesa; Mediadores interdisciplinares.
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1 INTRODUCAO

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com 0 mundo, como seres
historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer 0 mundo.
(FREIRE, 2002, p.16)

O trabalho com leitura e escrita no ensino de linguas, envolvendo a producdo de
materiais didéticos por meio de uma perspectiva que considere tais praticas discursivas como
elementos mediadores e interdisciplinares na formacéo de jovens do Ensino Médio, tem sido
uma preocupacdo constante no sentido de melhor entendermos os aspectos que podem
consgtituir ou influenciar este processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.

E, tomando por base minhal experiéncia de mais de vinte anos como professora no
ensino de Lingua Materna, no contexto da Educacéo Basica, tanto no Ensino Fundamental em
escolas da rede municipal, quanto no Ensino Fundamental e Médio da rede estadual, entendo
gue o processo de leitura e de escrita constitui um aspecto essencial para a formacgéo e o
desenvolvimento dos estudantes, a fim de que possam atuar nos contextos sociais nos quais
estao e poderdo ser inseridos com vistas a sua transformacdo. No entanto, ha que se considerar
gue ainda existem lacunas no trabalho com aleitura e a escrita como a dificuldade que muitos
estudantes tém ao ler, compreender, interpretar diferentes textos da ordem do argumentar,
bem como ao produzi-los no sentido de desenvolver sua capacidade argumentativa e critico-
reflexiva. A meu ver, isso pode ocorrer tanto em funcéo da auséncia de condicdes objetivas de
trabalho favoréaveis a realizagdo dessa pratica educativa quanto por fatores de outra natureza
oriundos da realidade social dos estudantes e de sua perspectiva de vida propiciada pelos
contextos socio-culturais nos quais se inserem e del es participam.

Por essas razdes, considero a necessidade de se desenvolver uma pesquisa sob a ¢tica
da interdisciplinaridade vinculada a teoria da complexidade um aspecto fundamental para o
objetivo geral de nossa investigagdo. Objetivo este que visa a contribuir para uma
compreensdo mais ampliada do papel social da leitura e da escrita como elementos
mediadores e interdisciplinares na formacédo de jovens do Ensino Médio, a partir do trabalho
com 0 género de texto Artigo de Opinido pelo procedimento da Sequéncia Didatica (SD),

conforme proposto pela escola de Genebra, além de investigar os aspectos interdisciplinares

! Destacamos 0 uso da 12 pessoa neste momento por enfatizar minha experiéncia enquanto professora da rede
estadual de ensino.
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gue perpassam 0S processos socioculturais constitutivos da formacdo humana e social no
contexto estudado.

Para tanto, partindo de uma concepcéo de pesquisa interdisciplinar (MORIN, 1991,
1996, 2005, 2016; ALVARENGA et al., 2011; SANTOS, 2010, 2012), tomamos por base
aportes tedricos advindos da Psicologia Historico-Cultural (LEONTIEV, 2004;
VY GOTSKY,1990; 2009, 2010) especialmente para tratar dos conceitos de instrumento e de
mediacdo, da Sociologia (GIDDENS, 2002), por conta das relacbes entre politicas
educacionais e os elementos local e global como aspectos entrelagcados, da Economia
(AMARO, 2004; SCHULTZ, 1973), da Educacdo (FREIRE, 1968, 1997) e também acerca da
leitura e da escrita como processo enquanto praticas transformadoras (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2010; MENEGASSI, 2008). Ademais, pautamos nossos estudos nos
pressupostos  tedrico-metodologicos  do  Interacionismo  Sociodiscursivo  (1SD)
(BRONCKART, 1997, 2009), ao discutir a dimensao dos acontecimentos socials, por meio de
acOes de linguagem, uma vez que esta tem um papel central no desenvolvimento do ser
humano, além da concepcdo dialdgica da linguagem e suas implicacBes para 0 ensino de
linguas (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2003).

No que tange aos procedimentos metodoldgicos, quanto a natureza da pesquisa,
ancoramos nossos estudos na abordagem mista envolvendo a quantitativa e a qualitativa
(LAKATOS, 2010, 2015, 2018; CRESWELL; CLARK, 2018). Ambas as abordagens séo
fundamentais para um entendimento mais efetivo do objeto de pesquisa, considerando-se as
dimensfes sociais e histéricas do fendmeno investigado pela participagdo do sujeito
pesquisador situado em um contexto real em que a pesquisa é desenvolvida

Em relacdo aos procedimentos de coleta de dados, utilizamos o procedimento da
Sequéncia Didatica (SD), com foco no género de texto Artigo de Opini&o, conforme proposto
pela Escola de Genebra (DOLZ e NOVERRAZ SCHNEUWLY 2004), por nos produzida e
implementada na disciplina de Lingua Portuguesa, em uma turma do Ensino Médio da rede
publica estadual, em um municipio do interior do Estado do Parand de modo que a
descrevemos e a analisamos. Além disso, utilizamos as produgdes tanto as iniciais quanto as
finais dos estudantes e a sua autoavaliacdo realizada no inicio e no final da SD, no que tange
a0s aspectos constitutivos do género de texto estudado.

Assim, partindo do objetivo mais amplo de nossa investigagcdo, tomamos como
norteadoras as seguintes perguntas de pesquisa:

1) Quais sdo os elementos constitutivos da SD produzida e implementada com foco

no género Artigo de Opinido?
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2) Quais capacidades de linguagem e seus critérios séo potencializados nas propostas
das atividades da SD produzida e implementada e quais s80 mobilizados nas
producdes escritas dos estudantes?

3) Quais sdo os aspectos interdisciplinares que podem constituir ou influenciar o
trabalho da leitura e da escrita como elementos mediadores para a formagéo dos
estudantes?

Para as andlises e o tratamento dos dados, tomamos por base alguns dos principios da
Teoria da Complexidade (MORIN, 1991, 1996, 2005, 2010, 2011, 2016), tais como: O
principio dialégico, o hologramético e o darecursividade, aguns procedimentos de andlise do
ISD (BRONCKART, 1999/2009) como a situacdo de producéo, contexto de producéo fisico e
sociossubjetivo, plano global e/ou macroestrura, as Capacidades de Linguagem (CL)
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; CRISTOVAQ; STUTZ, 2011; CRISTOVAO, 2013) e seus
critérios (CRISTOVAO et al, 2010; CRISTOVAO; STUTZ, 2011; CRISTOVAO, 2013).

Em relacdo a motivacdo para a realizacdo desta pesguisa, minha experiéncia no ensino
de Lingua Materna na Educacdo Basica, tanto no Ensino Fundamental em escolas da rede
municipal do Estado do Parana como no Ensino Fundamental e Médio da rede estadual me
faz refletir sobre as dificuldades de aprendizagem de nossos estudantes e busco obter uma
compreensdo mais ampliada sobre o processo de leitura e de escrita. Por essas razdes,
aventuramo-nos pelos caminhos da pesquisa cientifica, porque, parafraseando Freire (1996),
precisava me (re)educar paraintervir e comunicar a novidade de novas possiveis descobertas
em diferentes espagos. Corroboro com Paulo Freire (1996) ao ressaltar que “ndo ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Assim, tomando O meu compromisso com a educagéo,
me inscrevi no processo seletivo do Programa de Pés-Graduacdo Interdisciplinar Sociedade e
Desenvolvimento (PPGSeD)? —da Unespar, Campus de Campo Mouro.

E como o Programa tem como objetivo promover pesquisas interdisciplinares, uma
nova realidade e desafiou-me, pois como sua area de concentracdo destaca e reline pesquisas
gue tratam da formacdo humana, no sentido de compreender 0s processos socioculturais e
suas relagbes, bem como as ingtituigbes sociais. Nesse sentido, as linhas de pesquisa
objetivam envolver a perspectiva de diferentes areas do conhecimento de modo ainvestigar os
processos intra e intersubjetivos da formagcdo humana, vinculados a dindmica dos sujeitos e

dos grupos sociais nos quais se inserem. Assim, conceitos-chave, como Sociedade e

2 As informagBes sobre o PPGSeD encontram-se disponiveis em: https://ppgsed.unespar.edu.br/menu-
principal/o-programa.
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Desenvolvimento sdo entendidos como dimensdes da formagdo humana, considerando-se as
condicdes de vida e as possibilidades de escolha de sujeitos e grupos sociais, as relacdes entre
as dimensdes global e local.

No que tange as linhas de pesquisa do Programa, mais especificamente a Linha de
Pesguisa 1, na qual minha investigagdo se insere, visa a entender 0s processos socioculturais
que sdo constituidos nas relagdes entre 0s sujeitos e as esferas institucionais, a saber: escola,
familia, politica e religido. Para tanto, essa linha estuda as formas de sociabilidade e a
constituicdo de identidades em suas multiplas dimensdes na contemporaneidade, tendo como
foco os processos educativos, as trgjetérias e projetos de vida. Esses aspectos sdo relacionados
aformacdo humana, que por suavez, € constituida pel os processos socioculturais.

Diante do exposto, precisei compreender o entrelacamento de multiplos componentes
gue constituem o sujeito, a educacdo e o mundo. O resultado foi a geracdo de incertezas e a
certeza de que sempre temos algo para aprender em nosso processo de formacdo e
qualificagdo profissional. Assim, tomei tudo isso e a proposta de pesquisa interdisciplinar
como um desafio com vistas a minha formacéo e desenvolvimento no sentido de também
poder apresentar possiveis contribuicdes para a sociedade na qual estou inserida.

Consequentemente, o retorno a Universidade em que me formei em 2005, possibilitou-
me inimeras mudancgas, dentre elas, a forma de ver o mundo, a compreensdo de diferentes
leituras, 0 modo de ressignificar nossas praticas educacionais e formativas. Todas essas
mudancas foram possibilitadas em decorréncia das leituras, das aulas, das discussdes em sala
e pelas participacOes em diferentes eventos cientificos, académicos e culturais dos quais
participamos.

No que concerne a organizagao textual da dissertacdo, na primeira se¢do, tratamos da
pesquisa interdisciplinar e da teoria da complexidade explicitando dois de seus principios. o
da recursividade organizacional e 0 hologramatico, a concepcdo dialégica da linguagem, a
mediacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento na perspectiva vigotskiana e suas implicacoes
para o ensino de linguas e ao final, apresentamos uma sintese desta secéo.

A segunda seco tratara da leitura e escrita a partir da abordagem do ensino com base
em géneros de textos, envolvendo a leitura e a escrita como processo, a Engenharia didética e
o ensino de lingua, as CL, seus critérios e o procedimento da Sequéncia Didética. Por fim,
finalizamos a se¢do com uma sintese do que foi apresentado.

A terceira secdo € referente a0 percurso metodoldgico de nossa pesquisa como um
caminho a ser desvelado, tratamos da situagdo e do contexto de producdo da pesquisa,

envolvendo o contexto fisico e sociossubjetivo, a natureza da pesquisa, a geracao e tratamento
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dos dados, abrangendo tanto os procedimentos de coleta de dados, quanto aos critérios de
andlise. Além disso, discorremos sobre a implementacdo da SD. Ao final, apresentamos uma
sintese de todos os procedimentos metodol 6gi cos tratados nesta secéo.

No que tange a quarta secao, discutiremos os resultados das analises dos dados obtidos
pelos procedimentos descritos na se¢do anterior, a partir da descricdo e andlise da SD com
foco no género de texto Artigo de Opinido, das CL e dos aspectos interdisciplinares
potencializados nas atividades da SD e mobilizados nas produgdes dos estudantes. Ademais,
discorreremos sobre as limitagdes e contribui¢cdes do procedimento da SD para o trabalho com
aleitura e a escrita pelo viés da pesquisa interdisciplinar e, por fim, a sintese da secdo como
nos anteriores no sentido de tratar dos desafios de uma perspectiva interdisciplinar no que diz
respeito aformacéo do estudante do Ensino Médio da rede publica estadual .,

No que se refere as consideracdes finais, retomamos as perguntas de pesguisa com o
propdsito de respondé-las de acordo com nossos objetivos especificos. Na sequéncia,
apresentamos as referéncias relacionadas aos conceitos e concepgdes discutidos na pesquisa.
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2 LEITURA E PRODUCAO ESCRITA: PRATICASDISCURSIVASE

INTERDISCIPLINARES

Todo  desenvolvimento  verdadeiramente  humano  significa o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participacdes
comunitérias e do sentimento de pertencer a espécie humana. (MORIN,
2011, p.49).

A leitura e a escrita tém sido elementos de discusséo e reflexbes por muitos
estudiosos, principamente, no que diz respeito ao contexto de formagcdo no Ensino Médio,
guando o aluno se encontra em preparacdo para atuar em diferentes setores da sociedade. Por
isso, defendemos que o trabalho com a leitura e a producdo escrita sgam vinculadas a
perspectiva da linguagem como pratica social com vistas a formacéo e desenvolvimento
humano do auno.

Destarte, nesta secéo, trataremos da leitura e da produgdo escrita enquanto préticas
discursivas e interdisciplinares, tendo como foco o contexto do Ensino Médio, envolvendo a
teoria da complexidade e a pesquisa interdisciplinar, bem como os aspectos interdisciplinares
que possam influenciar e/ou constituir o trabalho com a linguagem como prética social. Para
tanto, trataremos de alguns principios da Teoria da Complexidade como o da recursividade
organizacional e o hologramatico e a concepcao dial égica da linguagem em relacdo ao ensino
de linguas. Na sequéncia, discorreremos sobre 0s conceitos-base desta pesquisa, a saber:
mediacdo, aprendizagem e desenvolvimento no ensino de linguas pela perspectiva
vigotskiana. Por fim, apresentaremos uma sintese das discussdes desenvolvidas nesta secéo.

2.1 A teoriadacomplexidade e a pesquisa interdisciplinar

A teoria da complexidade, defendida por Morin, é de suma importancia para nossa
pesquisa, bem como para as ciéncias fisicas, biologicas e sociais, pois possibilita-nos a
capacidade de ampliar os horizontes para explicaces cientificas, uma vez que a ciéncia é
inseparavel do contexto histérico e social. Além disso, tal perspectiva convida-nos a reflexao
sobre as diferentes formas de entendermos a vida, a natureza e as imbricagOes de toda a
organizacdo social pela qual nos constituimos. Nessa mesma esteira, a pesquisa € evocada
para mudancas no sentido de construirmos o pensamento cientifico com o intuito de entendé-
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lo em sua globalidade, fundamentado de maneira aberta e criativa. Com isso, a teoria da
complexidade auxilia-nos a estabelecer uma relacdo entre 0s nossos objetos de andlise,
enguanto pesguisadora, e nosso papel social enquanto docente.

A modernidade traz consigo grandiosos avangos para a sociedade, sgjam eles no
ambito global ou local. No entanto, h& que se observar que tais avangos ocorrem por meio da
fragmentacdo, o que pode gerar “auséncia de convergéncia e de didlogo entre diferentes éreas
disciplinares”, propiciando uma possivel desordem no ambito educacional e de formacao
social, dai a importancia de se “repensar modos alternativos de producao cientifica” (SOUZA,
2019, p.40). Por essas razdes, Morin (2015) sistematiza 0 pensamento complexo a partir da
relacdo de oposicdo ao pensamento simplificador, denominando este pensamento cartesiano
da modernidade de “Paradigma da Simplificagdo” e sua concepgdo oposta ao do “Paradigma
da Complexidade”. Ainda para Morin (2015), o pensamento simplificador desintegra a
complexidade do real anulando ou reduzindo a diversidade, eliminando a desordem e
estabel ecendo a ordem no universo, ao explicitar que:

O paradigma simplificador é um paradigma que pde ordem no universo,
expulsa dele a desordem. A ordem se reduz a uma lei, a um principio. A
simplicidade vé o uno, ou o mdltiplo, mas ndo consegue ver que o uno pode
ser a0 mesmo tempo multiplo. Ou o principio da simplicidade separa o que
esta ligado (disuncéo), ou unifica o que € diverso (reducéo). (MORIN, 2015,
p. 59).

Dessa forma, Morin critica o paradigma simplificador por n&o revelar toda a
multiplicidade do conhecimento cientifico, mas apenas os limites e as insuficiéncias nas
diversas areas do saber sem exprimir as ideias presentes no todo, diferentemente do
conhecimento cientifico fundamentado por René Descartes no século X V11, que desintegrava

até mesmo o ser humano. Por estas razbes, Morin (2010, p. 52) destaca um posicionamento
critico ao saber fragmentado, defendendo que:

A estrutura do pensamento de Morin € pautada numa epistemologia da
complexidade que compreende quantidades de unidades, interacGes diversas
e adversas, incertezas, indeterminagdes e fendmenos aleatérios. Seu trabalho
consiste na sistematizagdo da critica aos principios, objetivos, hipoteses e
conclusdes de um saber fragmentado. (MORIN, 2010, p.52).

Nesses termos, Morin rompe com as idelas simplistas, reducionistas e diguntivas
defendendo as nogOes de ordem, desordem e organizagdo dos sistemas, ao estabelecer

relacOes e reflexfes acerca das ciéncias, da filosofia, da vida, da biologia, da antropologia, da
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fisica, da sociologia, da politica e de outras areas do saber com vistas a um conhecimento
multidimensional, do aspecto inacabado do homem. Essa possibilidade de nos
desenvolvermos sempre ¢ justificada pelo autor como uma “integracao das disposi¢des
naturais inatas com a existéncia da cultura, fundamental para o desenvolvimento humano”
(MORIN, 2010, p. 57). Em outras palavras, 0 pensamento complexo integra e considera todas
as influéncias que o ser humano recebe, sgjam externas e/ou internas. Nessa perspectiva, o ser
humano néo é constituido pela linearidade, nem pelo que € uno, mas por muitos el ementos e
inimeras circunstancias que apresentam ligacdo entre s como uma unido de partes que
formam o todo, dai a importéncia de se considerar a complexidade em detrimento ao que €
fragmentado.

Com isso, a0 associarmos 0 pensamento de Morin a complexidade dos processos
educacionais, a nosso ver, o autor refere-se ao pensamento complexo como responsavel pelo
saber e, se 0 pensamento for fragmentado, 0 conhecimento assim o0 ser4 Conseguentemente,
no que diz respeito a educacdo, o autor aponta para a necessidade de se pensé-la a partir de
uma perspectiva “complexa”, com a finalidade de que os estudantes sgjam capazes de
compreender os diferentes contextos sociais sob 0s mais variados e multiplos aspectos que
possam influenciar e congtitui-los em sua convivéncia com outras pessoas. Assim, o0 autor

define o pensamento complexo como sendo:

a viagem em busca de um modo de pensamento capaz de respeitar a
multidimensionalidade, a riqueza, o mistério do real; e de saber que as
determinagdes — cerebral, cultural, social, histérica— que se impdem atodo o
pensamento codeterminam sempre o objeto do conhecimento. (MORIN,
2010, p.58).

Partindo de tais principios, 0 autor considera que a complexidade remete a problemas
e ndo a solucdes. Além disso, como define Morin, a complexidade ndo € o que explica tudo,
mas € 0 que nos faz despertar e explorar tudo.

Nessa perspectiva, considerando a multidimensionalidade que nos constitui enquanto
seres humanos e sujeitos socio-historicos inseridos em diferentes contextos socioculturais e

por eles, influenciados, corroboramos a afirmagdo de Morin (2005, p.176) ao ressaltar que:

[...] no fato de que somos seres ao mesmo tempo fisicos, biolgicos, sociais,
culturais, psiquicos e espirituais, € evidente que a complexidade € aquilo que
tenta conceber a articulacdo, a identidade e a diferenca de todos esses
aspectos, enquanto o pensamento simplificante separa esses diferentes
aspectos, ou unifica-os por uma reducdo mutilante. (MORIN 2005, p.176).
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Diante disso, tomamos por base alguns dos principios propostos por Morin (2005),
como o da recursividade organizaciona e o hologramatico, a serem explicados no proximo
tépico, que podem nos auxiliar a entender a concepcao do pensamento complexo, bem como a
refletir sobre os diversos aspectos interdisciplinares que permeiam nosso objeto de pesquisa, a
leitura e a producdo escrita na formagéo de jovens do Ensino Médio.

Assim, ancoramos Nnossos estudos nos aportes da complexidade por entendermos que,
durante a producéo e a implementacdo de uma SD, trata-se de “‘um tecido de acontecimentos,
acOes, interacOes, determinacOes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico”
(MORIN, 2007, p.13). Corroboramos a definicdo do autor, ao concebermos a complexidade
como um tecido congtituido por diversos fios que se entrelacam para formar uma Unica
unidade, como o caso dos diferentes aspectos, oriundos de diferentes campos do saber, que
podem influenciar e/ou constituir o processo de construcéo e de implementacéo de nossa SD.

Nesse sentido, em um entendimento mais amplo, pensamos que a SD se constitui de
um conjunto de fatores a serem considerados, tais como: 0s alunos(as) e professores(as)
envolvidos no processo da interacdo, a propria interacdo entre professores(as), alunos(as) e
materiais didaticos, a dialogicidade entre esses participantes das aulas, bem como os
contelidos sistematizados para 0 ensino e a aprendizagem nesse contexto. A nosso ver, tais
fatores auxiliam na construgdo de novos conhecimentos ndo de forma fragmentada, mas por
meio de multiplas inter-relagdes, numa sucessdo de ideias, fatos, fendbmenos, falas, leitura e
escrita que se entrecruzam formando uma unidade. Enfim, todo esse movimento gerado pela
SD organiza-se por um processo complexo trabalhado pela dial ogicidade entre o pesquisador
e seu objeto de estudo, como no caso de nossa pesquisa. Dai, aimportancia de se considerar o

pensamento complexo e a perspectiva da pesquisa interdisciplinar em nossas investigacoes.

2.2 O principio darecursividade organizacional

O principio de organizagdo recursiva consiste em um processo de producdo e
autoproducdo, tendo em vista que “os produtos e os efeitos sdo a0 mesmo tempo causas €
produtores do que os produz” (MORIN, 2015, p.74), por meio de um ciclo em que tanto o
sujeito produz para a sociedade, quanto esta produz para o sujeito. Trata-se de um processo
autoprodutivo ininterrupto evidenciando as relagbes entre os sujeitos e a sociedade na qual se
insere. Esta, por sua vez, retroage sobre seus sujeitos, possibilitando uma producdo ou
desenvolvimento pela linguagem, educagdo, formagdo humana, social e cultural. Por isso,
consideramos 0 principio da recursividade fundamental para o trabalho com a leitura e a
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escrita na formagdo dos estudantes do Ensino Médio, a fim de pensarmos o ciclo que o0s
prepara para atuar e agir na sociedade.

Em relacdo a essas questdes, corroboramos com o autor ao defender que “uma vez que
tudo o que é produzido volta sobre o que produziu num ciclo ele mesmo € autoconstitutivo,
auto-organizador e autoprodutor” (MORIN, 1990, p.90). Com isso, entendemos que este
processo recursivo também envolve as relagdes entre as partes e o todo, conforme destacado
no principio hologramético, a ser explicitado no préximo tépico, constituindo o ciclo de
formacéo e de desenvolvimento autoprodutivo e ininterrupto.

Nesse sentido, Morin (2010) explica o principio da recursividade pela relacdo entre os
seres humanos e a sociedade, considerando que esta se constitui pelos sujeitos que nela se
inserem e pelos quais Somos, 0 gue Nnos torna, ao mesmo tempo, produto e produtores. Em
outras palavras, a sociedade retroage sobre 0s proprios sujeitos que a produz, sendo

congtituida a partir de nossas interacfes sociais. Conforme o autor (2010, p.89) explicita,

Dessas interagtes nasceram qualidades emergentes, a cultura, a educacdo, e
sdo elas que fazem de nés verdadeiros individuos. Ou seja, se ndo houvesse
esta rotacdo dos individuos para a sociedade e da sociedade para os
individuos, ndés seriamos apenas primatas de Ultima linha, nés ndo
poderiamos desenvolver nossas qualidades individuais (MORIN, 2010, p.89)

Assim, o principio da recursividade rompe com a linearidade e volta-se sobre o que o
produz como um “movimento complexo entre causa e efeito, uma vez que a causa age sobre 0
efeito e efeito passa a agir sobre a causa” (PATARO, 2012, p. 90). Em outros termos, para
Morin (2018), € preciso ultrapassar essa linearidade das causas e seus efeitos, pois, para ele,

ha um movimento circular-retroativo, conformeilustraaFigura 1.
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Figura 1 - Movimento circular-retroativo da recursividade organizacional
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Fonte: A autora.

No caso de nossa pesquisa, entendemos que 0 processo de ensino e aprendizagem
possuem essa relacdo légica recursiva tanto pelo fato de produzirmos e implementarmos o
procedimento da SD propiciando uma formacéo aos estudantes, quanto por adquirirem esses
conhecimentos e poder compartilha-los de alguma forma com a sociedade. Além disso, 0
contexto educacional é constituido por inimeros movimentos recursivos produzidos durante o
processo de ensino e aprendizagem, bem como pela construcéo da relacdo entre professores,
estudantes e a sociedade da qual somos produtos e produtores.

Considerando nossa proposta de SD e o0s movimentos readlizados desde o
plangjamento, a implementacdo até a producdo final produzida pelos estudantes, entendemos
que se trata de uma proposta recursiva, que permite a producdo textual dos alunos,
contribuindo para a reescrita dos seus textos, a partir da revisdo, correcéo e das observacoes
do professor, da leitura e reflexdo sobre seus apontamentos. Tais movimentos recursivos
possibilitam ao estudante avaliar suas produgdes e 0 seu processo de leitura e producéo escrita
com vistas ao desenvolvimento de suas capacidades de aprendizagem.

Em outros termos, no momento em que 0 estudante revisa seu texto, apds a corregéo
da professora, adiciona contelido, suprime elementos néo relevantes, substitui enunciados e

desloca argumentos ou informagdes. 1sso indica um movimento de recursividade em nossa
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proposta didético-pedagdgica constituida pelas etapas de execucdo, revisdo, correcéo e
reescrita textual, uma vez que se trata de um ciclo envolvendo um processo autoprodutivo e
ininterrupto. Desse modo, o estudante reflete sobre 0 uso da lingua e responde ao trabalho de
revisdo assumindo uma posicdo de responsividade por meio de um didlogo com o professor
sobre o texto em foco, o que nos remete a proposi¢cdo do principio da recursividade, conforme
proposto por Morin (2015). Afinal, quando o professor propicia condigdes de producéo ao
estudante, a partir de um processo de revisdo, correcdo e reescrita, e este produz seu texto
retornando os resultados do processo vivenciado ao professor, temos um ciclo de
autoproducgdo que ocorre ininterruptamente em um sentido mais amplo, como ilustra a Figura
2.

Figura 2 - Movimento de recursividade no processo de escrita como autoproducdo ininterrupta
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Fonte: A autora, com base em Menegass (2020).

Assim, entendemos que a correcdo do professor como um conjunto de intervengoes
que contribui para possiveis ateracdes e melhorias no texto do estudante tomando como
ponto de referéncia 0 movimento recursivo de leitura, reescrita e releitura de nossas
observagdes, desgjando avaliar se alteragdes foram realizadas a partir da revisdo do professor
antes de finalizar o texto. Nesse sentido, corroboramos com Miquelante (2019, p.93), em

especia em relacao a caracterizacdo da correcdo, ao ressaltar que

Segundo Leite e Pereira (2012, p. 15), a reescrita devido & mediacdo
oportunizada pela intervencdo sistemética do professor, o que chamo de
corre¢do, demonstra ser “um momento significativo de aprendizagem das
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regras ¢ usos da escrita”, indo ao encontro do que subjaz ao escopo teorico-
metodol6gico do procedimento da Sequéncia Didética e seu papel como
instrumento de mediacdo capaz de contribuir para o desenvolvimento das
Capacidades de Linguagem. (MIQUELANTE, 2019, p.93)

Diante do exposto, destacamos a relevancia do papel social da mediagdo como uma
intervencdo sistematica do professor que pode propiciar o entendimento e a aprendizagem do
uso da lingua tanto no momento da leitura, quanto da producdo escrita, 0 que, como
Miquelante (2019) enfatiza, vai a0 encontro da proposta tedrico-metodolégica do trabalho
comaSD easCL.

No que concerne a0 movimento recursivo explicitado anteriormente, como 0s
estudantes deveriam produzir uma versdo inicial e uma final de um Artigo de Opinido, a ser
publicado em um painel no pétio do colégio onde ocorreu aimplementacéo de nossa SD e em
sua pagina oficial no Facebook, posicionando-se acerca do tema A velocidade dos
relacionamentos entre os jovens, ilustramos esse momento de nossa pesquisa com uma
exemplificagdo dessas producdes, a partir dos textos de um auno, como mostra o Quadro 1.
Para isso, apresentamos os textos do aluno identificado como 1, a fim de ilustrarmos o
movimento recursivo envolvendo o processo de revisdo e reescrita desde a versdo inicial de
sua producédo textual (1% até a versdo final de sua producdo do Artigo de Opinido (1B), apbs
nosso trabalho de correcdo interativa, amparado em Ruiz (2010).



Quadro 1 - Exemplos das producdes do aluno 1 com foco na recursividade

PRODUCAO INICIAL - 1A

PRODUCAO FINAL - 1B

O amor invélido

Na hora da pegagd ninguém pensa em
mais nada, € como se a pessoa fosse um objeto de
todos. No entanto, ¢ justamente esse “ficar” que pode
desencadear uma série de problemas no futuro, pois,
a pessoa ndo se d& conta que esta perdendo a melhor
parte de um relacionamento.

Primeiramente, muitas pessoas que ficam
nesses relacionamentos liquidos, uma hora ou outra
acabam realmente se apaixonando de verdade por
essa pessoa que era para ser uma ‘“‘paixdo
temporario’, e isso ¢ um problema, pois, paix&o
pode ndo ser reciproca, devido a isso, a pessoa que
esté apaixonada por algo, que era para ser passageiro,
acaba sofrendo e visualizando como seria a vida dela
se 0 sentimento de ambos forem reciprocos.

Logo, é possivel ver que o relacionamento
liquido trar4d apenas desvantagens para a vida
amorosa de ambos, pois como citado anteriormente,
sentimentos podem ser despertados através desses
apenas “ficar”.

Desse modo, visto tudo que foi citado
anteriormente, por consequéncia desses
relacionamentos rdpidos, seus sentimentos podem
acabar seintensificando pelo do seu parceiro, fazendo
com que além de sofrer sozinho (a), vocé ainda estara
perdendo a melhor parte de um relacionamento
verdadeiro, que seria, ambos trocarem seus
sentimentos, ambos compartilharem o calor corporal,
compartilharem e realizarem seus desgjos unidos, no
mais, ambos realmente mostrarem que O amor
verdadeiro supera o passageiro em todos os sentidos.

O amor momentaneo

Na hora da pegagdo ninguém pensa em mais nada, é como se
a pessoa se tornasse apenas um objeto que pode ser deixado de lado a
qualquer momento. No entanto, é justamente esse “ficar” que pode
desencadear uma série de problemas no futuro, tais como, pegar alguma
doenca transmitida através do beijo, ou até mesmo uma doenga
sexualmente transmissivel. Outra questéo que também pode ser citada, €
o fato do psicol6gico do seu parceiro, ou até mesmo o seu, que muita das
vezes é afetado de uma maneira prejudicial, fazendo com que a pessoa
fique se sentindo vazia e que até mesmo desista de se relacionar por conta
desses problemas.

O relacionamento liquido por ser algo apenas momentaneo,
faz com que voceé perca a melhor parte de um relacionamento duradouro,
que seria o fato de vocé ter alguém ao seu lado para te acompanhar e
apoiar em momentos de dificuldade, alguém que vocé possa confiar e
compartilhar seus sentimentos, no fim, alguém que possa compartilhar do
MESMOo amor que VOCE.

Logo, é possivel ver que muitas dessas pessoas que ficam
nesses relacionamentos liquidos (vao), digo, iréo acabar se apaixonando
de verdade por um desses parceiros, e isso fara com que a pessoa se sinta
insegura para conversar com 0 parceiro, pois, €la ndo sabe e 0 seu
sentimento € reciproco.

A geragdo atual dos jovens ¢ nomeada por muitos de “geragao
rapida”, pois, querem apenas algo rapido para ndo se “prender” a
ninguém, mas acabam esquecendo dos verdadeiros sentimentos e
consequéncias psicoldgicas, isso se tornou um amor gasoso quase
imperceptivel.

Para muitos, esse tipo de relacionamento € bom, porque muitas
das vezes ndo saberialidar com o término de algo sério, a frustragéo seria
algo muito “grandioso” para lidar.

Desse modo, (ewvisto), digo, por consequéncia, o
relacionamento liquido ird apenas te prejudicar tanto nas questdes das
doengas transmissivels, quanto nas doengas psicol égicas que podem ficar
como sequela em um desses rel acionamentos momentaneos.

Fonte: Produgdes de um estudante do Ensino Médio.
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Os textos acima indicam o movimento recursivo mencionado em um sentido mais
amplo, envolvendo o trabalho de leitura, escrita, revisdo e reescrita, 0 que permite ao
estudante uma aprendizagem e um desenvolvimento mais efetivo. Constatamos isso a partir
do uso de expressoes e ideias diferentes e um pouco mais expandidas na versdo fina do texto
em relacdo a versdo inicia, destacadas em vermelho. Essa comparagcdo aponta-nos a
importancia de considerarmos o trabalho de leitura e escrita enquanto processo como um
movimento recursivo, que busca propiciar uma formagdo social ao estudante para sua atuacéo
em contextos futuros.

NO que concerne a corregdo, para que possamos entender 0 processo de reviséo e
auxilio aos aunos e suas necessidades quanto a sua produgdo escrita, € necessario
entendermos os tipos de correcdo nos quais nNos pautamos para a realizagdo desse trabalho e
por qual tipo de correcdo optamos. De acordo com Ruiz (2013), o trabalho de revisdo das

producdes dos alunos pelo professor, a partir de seus apontamentos “pode variar em fungao
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das estratégias utilizadas por ele (resolutivas, indicativas no corpo e€/ou na margem,
classificatérias, textuais-interativas) (MIQUELANTE, 2019, p.93-94).

De acordo com Serafini (1995), a corregdo resolutiva pode ocorrer, envolvendo o uso
de apontamentos do professor, no corpo do texto, na margem do texto e/ou em anotacdes ao
final do texto do aluno, consideradas pds-texto, por meio de comentarios mais longos sobre as
inadequagdes encontradas no texto do educando, apontando solugdes precisas aos problemas
identificados. Para isso, estratégias como adicao, substituicdo, deslocamento ou supressao de
informagdes podem ser utilizadas pelo professor no sentido de melhor auxiliar o aluno em
suas necessidades e dificuldades de aprendizagem (MIQUELANTE, 2019). No que tange a
correcdo indicativa, o professor pode utilizar simbolos iconicos para indicar os problemas do
texto dos aunos sublinhando palavras, usando “X” para marcas as linhas em que estes
problemas aparecem ou tracar Sinais com expressdes curtas proximas aos problemas
identificados. J& a correcéo classificatéria, conforme Miquelante (2019, p.95) ressalta, pode
ocorrer “por meio de uma metalinguagem especifica, podendo utilizar um conjunto de
simbolos metalinguisticos de conhecimento dos estudantes”, enquanto que a corregdo textual -
interativa caracteriza-se por ser dialogica, ocorrendo por meio dainterlocucéo entre professor
e aluno. Segundo Ruiz (2013, p.52), este tipo de correc¢do ajuda a “resolver aqueles problemas
da redacdo do aluno que, por alguma razéo, ele percebe que ndo basta via corpo, margem ou
simbolo”. Nesse sentido, Miquelante (2019, p.95) ainda destaca que “esse tipo de correcdo €
feito por meio de bilhetes, no fina do texto, possibilitando ao professor intervir [...], fazer
apontamentos, dialogar com o0 estudante e devolver-lhe a oportunidade do discurso,
propiciando a reflex&o, a revisdo e a reescrita do texto”. Segundo Ruiz (2013), 0 uso destes
bilhetes reflete a troca de turnos que ocorre na interlocugcdo entre aluno-produtor/professor-
corretor/aluno-revisor. Tal troca de bilhetes € a expressdo da dialogia de Bakhtin, pois é uma
resposta ao que foi escrito pelo estudante e, em seguida, o estudante |€ e retoma sua escrita
para transforma-la de acordo com o que o professor solicitou.

Por essas razdes, pautamos nosso trabalho de reviséo e de construcdo de apontamentos
aos alunos utilizando-nos da correcéo interativa por meio de bilhetes, a fim de estabelecer a
comunicagdo com os alunos em suas produgdes, conforme ilustra o Quadro 2. Assim,
defendemos que a estratégia de correcdo textual-interativa colabora com o processo de
reescrita do texto contribuindo mais efetivamente com o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos estudantes, pois 0 uso desta estratégia propicia um exercicio de reflex&o aos

alunos sobre as diferentes possibilidades de escrita.
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Quadro 2 - Exemplo de correc8o textual-interativa para a reviso e reescrita textual

V Océ precisa reescrever seu texto, veja algumas dicas.
- Reveja seu titulo, vocé pode acrescentar algo que especifique qual é o tipo de amor que vocé chama
deinvdlido.
- Lembre-se do uso da virgula apés as conjuncoes.
- No 1° paragrafo, vocé fala que “esse ficar pode desencadear uma série de problemas no futuro”,
acrescente argumentos que justifiquem essa afirmacéo.
- Confiraanecessidade das virgulas e do acréscimo de conjungdes no 2° parégrafo.
- N6s no apaixonamos por “algo” ou por “alguém”? Reveja isso em seu 2° paragrafo.
- Confira a conjungao verbal do verbo “ir” no subjuntivo que esta na 8 linha do 2° paragrafo.
- E o contra argumento?
- Reorganize melhor seu paragrafo conclusivo.
- Nao se esgueca dos operadores argumentativos.
- Senti falta de algumas expressdes gue evidenciem seu posicionamento sobre o tema.

Fonte: A prépria autora.

Como podemos notar no “bilhete interativo” por nds escrito, ab empregarmos o verbo
“rever” no imperativo afirmativo em nossos apontamentos, incentivamos o estudante a olhar
novamente para o titulo do seu texto, retomando 0 que escreveu em um movimento de
recursividade no qual dialogamos por meio da sugestéo de reescrita com o estudante. A partir
desse apontamento especifico, referindo-se ao titulo, o aluno/escritor é estimulado areflexdo e
atomada de consciéncia sobre a necessidade de se evitar o duplo sentido em um titulo. Dessa
forma, o estudante pode aprender a ser mais objetivo em sua escrita, evidenciando a
necessidade de negociacdo de sentidos. A partir dessa observacéo o aluno fez a alteracdo do
titulo de “O amor invalido” para “O amor momentaneo”.

Em relacéo ao terceiro comentario, feito por nés no bilhete interativo ao auno, no qual
sugerimos acréscimo de argumento que justificasse 0 desencadeamento de problemas no
futuro, identificamos que o auno correspondeu nossa sugestdo acrescentando argumentos
com base nas faas dos profissionais convidados das diferentes &reas, como pode ser
comprovado ao observarmos os fragmentos de 12 “No entanto, é justamente esse “ficar”
gue pode desencadear uma série de problemas no futuro, pois, a pessoa ndo se da conta
que esta perdendo a melhor parte de um relacionamento.” e da reescrita correspondente
de 2B: “No entanto, é justamente esse “ficar” que pode desencadear uma série de
problemas no futuro, tais como, pegar alguma doenca transmitida através do beijo, ou
até mesmo uma doenca sexualmente transmissivel. Outra questdo que também pode ser
citada, € o fato do psicologico do seu parceiro, ou até mesmo o seu, que muita das vezes €
afetado de uma maneira pregudicial, fazendo com que a pessoa fique se sentindo vazia e

gue até mesmo desista de se relacionar por conta desses problemas.” Com isso,
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constatamos que houve um avango significativo no acréscimo de argumentos com afinalidade
de melhor convencer o leitor acerca do assunto tratado. Os argumentos utilizados visaram a
explorar as consequéncias dos relacionamentos passageiros, levando-se em conta os efeitos
que o auno produz como estratégia de defesa da tese. Assim, justificamos este avanco em
decorréncia da implementacdo da SD e do momento tira-dlividas, hga vista que os
argumentos acrescentados foram escritos com base nas falas dos profissionais de outras areas
do conhecimento convidados para uma das aulas de nossa implementacao.

Na sequéncia, como fora socilitado, o estudante acrescentou o contra-argumento em
seu texto 1B antecipando opinido do leitor “Para muitos, esse tipo de relacionamento é
bom, porque muitas das vezes ndo saberia lidar com o término de algo s&rio, a
frustraciio seria algo muito “grandioso” para lidar.”, respondendo a nossa orientagéo, a
fim de transformar o texto em sua reescrita. Além disso, observamos que o paragrafo
conclusivo também foi alterado, pois o estudante retomou sua tese reforcando a ideia
principal. No entanto, ele repetiu um argumento “doenca sexualmente transmissivel”, que
esta no inicio do texto ao invés de apresentar uma nova tese ou uma outra problematica mais
ampla para concluir seu texto. Dessa forma, o estudante atendeu parcialmente nossa
orientagdo acerca do parégrafo conclusivo. Em relagdo ao nosso comentéario a respeito da
pontuacdo, consideramos que ndo foi o suficiente para auxiliar 0 aluno ou que ele ndo tenha
compreendido o comentario por nds elaborado.

Diante do exposto, de acordo com Menegassi (2016), entendemos a escrita enquanto
processo e trabalho, considerando o texto como um lugar de interacdo entre professor e auno.
Nessa perspectiva, tomamos esse movimento de trabalho com a leitura e escrita como um
aspecto essencia para a producdo, formagdo humana e desenvolvimento social do estudante.
Trabalho que, conforme Menegass e Gasparotto (2016), evidenciando a reescrita a partir da
revisdo do professor, permite que o estudante efetue sua construcdo cognitiva, linguistica,

textual, discursiva e enunciativa

2.3 O principio hologramético

O principio hologramético, segundo Morin (1991), possibilita a diminuicdo de
dicotomias, oposicdes e separacdes, ultrapassando tanto o pensamento reducionista, que foca
nas partes, quanto o pensamento holistico, que abrange a totalidade de um dado objeto,

desafiando-nos para um pensamento multidimensional ou para o entendimento da relagéo
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multidimensional, que pode haver entre as partes ¢ o todo, ao defender que “ndo apenas a
parte estd no todo; o todo estd no interior da parte que estd no interior do todo” (MORIN,
1991, p. 107). Esse raciocinio contribui para o entendimento da complexidade de nossa
existéncia e de nossas rel acbes sociais e culturais ao vivermos em um sistema complexo, uma
Vez que ndo somos sujeitos Unicos, mas fazemos parte de uma sociedade na qual cada um tem
uma especificidade na constru¢do de um contexto sdcio-historico mais amplo. A sociedade,
a0 mesmo tempo, enquanto uma organizacdo global, como um todo, contribui para a
construcdo e constituicdo das partes, a partir da formagcdo dos individuos, por meio da
linguagem, da cultura, da educacéo e das normas sociais e politicas.

Nesse sentido, o principio hologramético possibilita-nos o entendimento do mundo e
de n6s mesmos, como explica Morin (2010), ao exemplificar essa relagdo a partir do mundo
biol6gico e do mundo socioldgico por considerar que, em nossas células, hd umatotalidade de
informag&o genética do préprio organismo. Para Morin, “o todo esta também dentro da parte;
o individuo ndo esta somente dentro da sociedade, a sociedade enquanto todo esta também no
individuo” (MORIN, 2010, p. 90). Dessa maneira, para que possamos melhor estabelecer as
relacdes entre as partes e 0 todo, ou sgja, entre sociedade e individuo, tomamos por base 0s
estudos de Morin (2005, p. 181) ao fazer uma comparagéo com o holograma, explicitando que
se trata de uma “imagem fisica cujas qualidades de relevo, de cor e de presenca sdo devidas
ao fato de cada um de seus pontos incluirem quase toda a informag&o do conjunto que ele
representa”. Por conseguinte, o principio hologramatico possui uma ideia aparentemente
paradoxal e vai aém da linearidade e do reducionismo que vé apenas as partes separadas da
sua totalidade e a totalidade separada das partes. No entanto, tal principio, defendido por
Morin, evidencia a globalidade que constitui todo um organismo, um individuo como um todo
gue compde a sociedade, a qual, por sua vez, contempla e forma os individuos por meio da
imposicdo de leis, da cultura, linguagem e educacdo. Em outras palavras, temos um
movimento circular que direciona as partes para o todo e o todo para as partes com vistas a
evolucdo e atransformacado, conformeilustraa Figura 3.
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Figura 3 - Perspectivado principio hologramatico e arelacdo entre as partes e o todo
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Fonte: A autora.

De acordo com Morin, em sua obra Ciéncia com Consciéncia (2005, p.182), os
principios hologramético e o da recursividade sdo relacionados, visto que a “organizacdo
cujos efeitos e produtos sdo necessarios a sua propria a¢do e producdo”. Em outras palavras,
por tratar-se de um processo social e ininterrupto, os produtos sd0 necessarios a producao
daquilo que os produz, pois somos constituidos pela cultura e sociedade que produzimos por
meio de nossas relages sociais estabel ecendo, com isso, um vinculo entre as partes e o todo,
articulando-as a partir de nossas interacoes.

Diante disso, o principio hologramatico ultrapassa o reducionismo e as relagdes entre
o individuo e a sociedade. E entendemos a proposta desse principio como algo a propiciar
uma oportunidade de leitura e escrita, bem como das a¢Oes docentes que envolvem os atos de
ensinar e de aprender de néo fragmentacdo do processo de ensino e aprendizagem de leiturae
escrita. A nosso ver, este trabahado organizado sistematicamente, considerando-se suas
unidades reunidas permite-nos uma compreensdo da complexidade na constituicdo das
atividades.

2.3.1 A concepcao dialdgica da linguagem e suas implicacdes para o ensino de linguas

Neste topico, discorremos sobre a abordagem dialogica referente a aspectos
linguistico-discursivos em atividades de leitura e de escrita, tomando por base os estudos de
Bakhtin, a fim de nos auxiliar na identificagdo e compreensdo das possiveis relactes
dial6gicas a partir das produgdes finais dos alunos pelo trabalho realizado na implementacéo
com profissionais de outras éreas envolvendo diferentes campos do saber. Com isso,



propomos uma discussao no sentido de atender aos objetivos especificos e as perguntas de
pesquisa.

Dessa forma, tomamos a escrita em seu cunho dialégico, concebida por Bakhtin e o
Circulo, ao proporem estudar 0 agir humano em um mundo concreto, social e histérico em
situacdes especificas de comunicagdo. Nessa perspectiva, consideramos a linguagem como
um processo de interagdo humana, produtora de sentidos entre seus interlocutores, sujeitos
inseridos em um determinado momento socio-historico. Assim, concebemos o didlogo como
uma caracteristica inerente a linguagem, conforme preconiza Bakhtin/V olochinov (2012).

Diante disso, pontuamos a relevancia do estudo do Circulo ao priorizar a linguagem
em sua intrinseca relagdo com 0s aspectos sociais, por meio da qual os faantes atuam como
sujeitos construtores do perene diadlogo que constitui a linguagem. Em relacdo a essas
guestdes, corroboramos o que Bakhtin/VVolochinov (2012, p.127) defende ao destacar que o

dialogismo se concretiza nas praticas de interacdo verbal, afirmando que:

A verdadeira substancia da lingua ndo é congtituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psico-fisiologico de sua producdo, mas pelo fenbmeno socid da
interagdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagfes. A
interacd0 verba congtitui assm a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2012, p. 127).

Bakhtin/Volochinov (2012), desse modo, acrescenta a enunciacdo como parte
integrante da atividade linguistica e como processo histérico ndo reiteravel em gue o sujeito
falante, em uma determinada condi¢cdo de producéo concreta, interage verbalmente com um
interlocutor real ou imaginario, estabelecendo o dialogo constituido por vocébulos, palavras e
oracOes. Para o autor, os interlocutores, nas préticas de interacdo, alteram seus enunciados por
meio de diferentes manifestagdes responsivas, caracterizando as agdes de comunicagdo como
um processo complexo e amplamente ativo. Nesse sentido, para Bakhtin (2011, p.271),

[...] o ouvinte, a0 perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relagcdo a ele uma ativa posicéo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parciamente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posicao responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audicdo e compreensdo desde o seu
inicio, as vezes literadmente a partir da primeira palavra do faante. Toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensdo € prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se tornafaante. (BAKHTIN, 2011, p.271).
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Em outras palavras, o falante passa da real compreensdo ativa responsiva para a
resposta real em relagcdo ao dito, a partir de sua compreensdo e de sua avaliagéo a respeito de
s e do outro, conforme a vontade discursiva e valorativa do falante que se “manifesta na
escolha de um determinado género,” (BAKHTIN, 2011, p.283), acerca de um tema e de um
interlocutor dentro de um campo da atividade humana. Esses atos sociais evoluem
historicamente e estdo intrinsicamente associados as condigdes concretas nas quais se
realizam envolvendo diferentes formas de enunciacdo e permitem aos falantes assumirem
distintas posigdes responsivas, ou “as réplicas” denominadas por Bakhtin, marcadas
materialmente no acontecimento da linguagem que s&o os enunciados concretos. De acordo
com o Circulo, com base em Bakhtin (2011 [1979], p. 296-297),

Todo enunciado concreto é um elo na cadeia comunicativa discursiva de um
determinado campo. Os proéprios limites sdo determinados pela aternancia
dos sujeitos do discurso. Os enunciados ndo sdo limites indiferentes entre s
nem se bastam cada um asi mesmos; uns conhecem os outros e se refletem
mutuamente nos outros. [...] Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias
de outros enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de
comunicagdo discursiva. (BAKHTIN, 2011, p. 297).

Assim, considerando a concepcao dialdgica, 0 enunciado € constituido pelo fenémeno
social da interagdo verbal realizada por meio da enunciag¢do ou das enunciagdes, sendo “pleno
de tonalidades dial 6gicas, e sem levéa-las em conta € impossivel entender até o fim o estilo de
um enunciado. Porgue a nossa propria ideia — segja filosofica, cientifica, artistica — nasce e se
forma no processo de interacdo e luta com os pensamentos dos outros” (BAKHTIN, 2011,
p.298). Trata-se de aspectos que caracterizam o enunciado para Bakhtin, a saber: “1)
exauribilidade do objeto e do sentido; 2) projeto de discurso ou vontade de discurso do
falante; 3) formas composicionais e de género do acabamento” (BAKHTIN, 2011, p.281). Em
vista disso, a interacdo € constituidora do sentido de resposta, a qual € sempre inserida em
uma situacdo concreta de comunicacdo, que delimita o tema e os sentidos, mobilizando o
género discursivo relacionado ao projeto de dizer em cada situagdo de interagéo.

Diante de tais principios, a constituicdo do enunciado também envolve questbes
histéricas, sociais e culturais integrando o sentido e multiplas relactes estabel ecidas na e por
meio da interacdo, fundada no didlogo, do qual ndo se separa. Além disso, um enunciado
sempre responde a outro e constitui as relagbes dialdgicas. Por essas razdes, destacamos as
relacdes dial 6gicas, conforme ressalta Bakhtin (2011, p.323) ao defender que
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as relacOes diddgicas pressupdem linguagem, no entanto, elas ndo existem
no sistema da lingua [...]. As relacdes dialdgicas sdo relaces (semanticas)
entre toda a espécie de enunciados na comunicacdo discursiva. Dois
enunciados, quaisquer que sgjam, se confrontados em um plano de sentido
[...] acabam em relacdo dialégica. (BAKHTIN, 2011, p. 323).

Compreendemos, com isso, que as relacbes dialdgicas a considerar sua natureza
extralinguistica, ndo devem ser separadas do campo discursivo por serem possibilitadas a
partir de enunciados concebidos como uma resposta aos enunciados precedentes e plenos de
palavras de outros. Desse modo, o autor (2011, p.300) destaca que:

todo enunciado, além do seu objeto, sempre responde (no sentido amplo da
palavra) de uma forma ou de outra aos enunciados do outro que o
antecederam. O falante ndo € um Ad&o, e por isso 0 préprio objeto do seu
discurso se torna inevitavelmente um palco de encontro com opinifes de
interlocutores imediatos. (BAKHTIN, 2011, p.300).

Em outros termos, o interlocutor e locutor sdo partes fundamentais e de mesma
relevancia para a recepcao e producdo de sentidos durante as interaces dialdgicas. Um
exemplo disso é o fato de que em nosso contexto de ensino de producdo textual, a
responsividade possui uma fungdo importante na interagdo professor-aluno durante a revisio
textual, pois os comentarios de revisdo ao serem compreendidos pelos alunos, por exemplo,
podem ser respondidos de forma ativa na reescrita de acordo com o pedido e/ou sugerido pelo
professor. Ou ainda, se compreendido apenas alguns aspectos, o auno pode ignorar, ou
reescrever seu texto de acordo com sua subjetividade. Nesse sentido, a atitude responsiva do
aluno podera ser apresentada de acordo com sua compreensdo e a reescrita da sua producéo
textual com base na orientacdo docente. A nosso ver, esta pratica formativa considera o
cardter dialdgico da linguagem e sua importancia em relacd ao processo de ensino e
aprendizagem de leitura e producdo textual caracteristico da concepcdo de interacdo verbal. A
esse respeito, entendemos o texto escrito como um enunciado concreto, fruto da comunicagdo
verbal estabelecida pelas interacBes dialdgicas entre sujeitos, visto que propicia discussao,
podendo ser produzido em diferentes esferas da comunicacdo verbal.

Tomando essa concepcao de texto escrito, ao defendermos nossa proposta de SD com
foco no género de texto Artigo de Opinido envolvendo leitura e escrita, refletimos o processo
de interagdo entre professor e aluno como processo de significagdo, de possibilidade de
desenvolvimento das CL pautada no dialogismo a partir do trabalho implementado. Assim, o
conceito de dialogismo orienta e constitui a enunciacéo e, nesse caso, as producdes escritas

desenvolvidas na SD. Logo, ha que se considerar que todos 0s eventos comunicativos sao
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regidos por outros discursos sempre em resposta a discursos anteriores, movidos por outros
sujeitos, como o proprio professor, os destinatérios, além de se levar em conta as normas
determinantes durante 0 momento dainteracdo (BAKHTIN e VOLOCHINQV, 2012).

Considerando nossa proposta de producdo escrita, a nosso ver, o professor é o
principal interlocutor do auno, umavez que o aluno necessita da mediagdo docente por meio
da interagd0. Nessa perspectiva, a escrita precisa da interagdo professor-discurso, escrita-
aluno, como destaca Menegassi (2019), por conseguinte, sendo possivel ao auno reconhecer-
se como sujeito autor e revisor de seu texto. Desse modo, os textos dos alunos, produzidos
durante aimplementacdo da SD, enquanto enunciados concretos, possibilitam uma resposta a
um enunciado anterior, 0 qual solicita uma produgdo escrita por meio de umaréplica. E esta
exige um posicionamento a respeito de um tema em especifico, podendo ou ndo exercer uma
certa influencia em seu interlocutor/leitor, permitindo uma discussdo futura com o leitor.
Além disso, ressaltamos a producdo escrita, enquanto parte integrante de uma discusséo
ideol6gica, como uma resposta a proposta de producdo, que refuta ideias a respeito de uma
situacao da vida cotidiana, pertencente ao universo da juventude.

Outra razéo para defendermos a relacdo dialégica em nossas atividades é o fato de
valorizarmos conhecimentos de outras areas distintas, tais como: a biologia, a sociologia, a
psicologia e afilosofia), as quais contribuem para o estabel ecimento de relacéo de sentido no
auxilio da construcéo de argumentos de nossos alunos em suas produgdes textuais. Com isso,
buscamos promover uma reflexdo mais apurada acerca dos relacionamentos liquidos, pela
participacdo dos estudantes ao discutirem o que seria perguntado a profissionais de outras
&reas, convidados para um momento de nossa implementacdo- numa relacdo de interacéo,
buscando o didlogo para sanar dividas comuns entre os estudantes.

Este processo de interacdo possibilita uma relacdo dialdgica entre especialistas e
estudantes numa dinamica de perguntas construidas e entregues por escrito e com respostas
orais, envolvendo argumentos fundamentados, considerando-se cada &rea de formagdo do
especialista convidado. Vislumbramos, dessa forma, o0 uso de uma oportunidade, como uma
ferramenta fundamental para a construcéo de argumentos dos estudantes no trabalho com a
producdo escrita, servindo-nos como um instrumento de suma importancia para a etapa de
plangjamento, execucdo da escrita e reescrita, bem como para a orientagéo para a formagéo
pessoal dos alunos ao tomarem consciéncia de aspectos sociais e culturais relacionados a
teméti ca tratada na implementacéo.

Além disso, entendemos que essa atividade parte de um “eu” (duvida individual) e de

um “nds” (a escolha do que é divida do coletivo) para ser respondido por um “eles”, ou Sgja,
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a atividade é organizada numa relacéo dial égica, iniciada no intrapessoal para o interpessoa e
volta a0 sociad num contexto organizado e mediado por nds, engquanto professora e
pesquisadora. Trata-se de uma atividade interativa e responsiva implicando em diferentes
posicionamentos, 0 que pode servir como elemento motivador para a construcéo de
argumentos para reflexdo, relacionados a aspectos sociais e culturais, permitindo ao aluno ter
0 que dizer a partir dos diferentes enunciados lidos e ouvidos, bem como das interagbes com
os conteidos, os profissionais de outras &reas convidados e a professora da turma,
estabel ecendo uma importante relacéo dial ogica.

Por conseguinte, a linguagem é priorizada como um local das relacfes sociais em que
os falantes atuam como sujeitos e o didlogo € o um dos elementos construtores da linguagem
em que ambos ateram seus enunciados em diferentes posicionamentos inseridos em um
processo complexo e amplamente ativo. Em relacdo a compreensdo e producdo de sentido,
para Bakhtin (2011, p.271),

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicéo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posi¢do responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audicdo e compreensdo desde o seu
inicio, as vezes literamente a partir da primeira palavra do falante. Toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo sgja bastante diverso); toda
compreensdo € prenhe de resposta, € nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se tornafalante. (BAKHTIN, 2011, p.271).

Nessa relacéo de aternancias de vozes, consideramos o carater dial 6gico da linguagem
e sua relacdo de interacdo verba e social, entre os locutores, em seu sentido amplo, em toda
comunicacdo verba ativa, /...] “concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantes ” (Bakhtin/ VVolochinov, 2012.p. 128), mas
também ‘“acompanhada por atos sociais e de cardter ndo verbal”. Tas atos evoluem
historicamente e estdo intrinsicamente associados as condi¢des concretas nas quais se
realizam, bem como as diferentes formas de enunciagdes, permitindo aos falantes assumirem
diferentes posi¢des responsivas, ou “as réplicas”” assim denominadas por Bakhtin.

Com isso, 0 sentido seria para o Circulo as multiplas relacbes estabel ecidas na e por
meio da interagdo que é fundada no didogo e que dele ndo se separa. Desse modo, ainteracéo
€ parte que constitui 0 sentido, sendo que, somente se constréi sentido em resposta a alguma
pergunta quando inseridos em uma situagdo concreta para que possamos produzir enunciados

gue estabel ecam relagdes entre 0s sujeitos.



39

Dessa maneira, o falante passa da real compreensdo ativa responsiva para a resposta
real em relacdo ao que foi dito, a partir de sua compreensdo e de sua avaliacdo arespeito de si
e ao outro, conforme a vontade discursiva e valorativa do falante que se “manifesta na escolha
de um determinado género,” (BAKHTIN, 2011, p.283), acerca de um tema e de um
interlocutor dentro de um campo da atividade humana.

No esteio das proposi¢des bakhtinianas de dialogismo, todas séo caracterizadas pela
especificidade de um determinado campo da comunicacdo e pela apreciacdo valorativa do
locutor a respeito do tema e de seu interlocutor em uma relacdo dial 0gica, tanto no ensino de
leitura, quanto da producgdo escrita. Nessa perspectiva, corroboramos com Bakhtin sobre o

prisma de que a vida se constitui enquanto dial 6gica por natureza, pois, segundo o autor:

Viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar,
etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro e com toda a vida: com os
olhos, os |abios, as maos, aama, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se
totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialdgico da vida
humana no simpésio universal. (BAKHTIN,2011, p.348).

A luz de Bakhtin, ndo ha como viver sem posicionar-se seja de forma escrita ou a
partir de atividades orais advindas da leitura durante atividades escolares ou ndo. Portanto,
leitura e escrita s80 elementos essenciais para a congtituicdo da vida do sujeito em uma
sociedade, uma vez que as interacfes sociais e o0 didlogo sdo aspectos fundamentais para seu
desenvolvimento. Por isso, o docente deve oferecer atividades de |eitura e escrita de modo a
estabelecer uma acdo de linguagem efetiva por meio da qual o estudante possa expor suas
ideias, motivando uma resposta ao propésito da producdo escrita ou em resposta ao texto lido.
Recorremos aos principios do Circulo de Bakhtin ja que seus conceitos como referéncia
acerca das relagdes dialdgicas e do caréter interativo da linguagem em producdes escritas na
esferaescolar.

Por fim, destacamos que o entendimento dos pressupostos acerca da concepcao
dialogica permite-nos entender o qudo é imprescindivel o didogo entre aluno e seus
conhecimentos prévios nos momentos da leitura e da escrita, 0 que reforca a proximidade
entre as concepgoes de dialogismo e de escrita e reescrita, pois s&0 ancoradas em um processo
continuo de interagcdo, revisdo, reescrita, portanto, recursivo e inacabado, que congtitui a

linguagem e a escrita.

2.4 A mediagao, a aprendizagem e o desenvolvimento na per spectiva vigotskiana
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Neste tdépico, dedicar-nos-emos aos conceitos de mediagdo, aprendizagem e
desenvolvimento no ensino de linguas, tratados na perspectiva vigotskiana como conceitos
complexos em suas relacdes vinculadas as areas da psicologia, da educacéo e da linguistica.
Para tanto, pautamo-nos nos estudos de Vigotski (2009, 2010) e de Vigotski, Luriae Leontiev
(2018) por nos oferecem contribui¢des basilares advindas da psi cologia para nossa pesquisa.

No que concerne ao ensino de linguas, corroboramos o que Vigotski discute sobre a
apropriacdo dos conhecimentos durante o processo de desenvolvimento cognitivo e das
funcBes psicologicas superiores. De acordo com este autor, as funcBes psicointelectuais

superiores sao:

fungbes especificamente humanas, formadas no decurso da historia do
género humano, € um processo absol utamente Unico. Podemos formular alei
fundamental deste desenvolvimento do seguinte modo: Todas as funcfes
psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso de
desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas
atividades sociais, ou sgja, como funcgles interpsiquicas. a segunda, nas
atividades individuais, como propriedades internas do pensamento da
crianca, ou sgja, como fungdes intrapsiquicas. (VIGOTSKI, 2018, p. 114).

Nessa perspectiva, Vigotski defende o desenvolvimento da linguagem como forma de
desenvolvimento das funcfes psicolbgicas superiores, no sentido de que €la se origina numa
relacdo entre a crianga e as pessoas com quem ela convive para, em seguida, converter em
linguagem interna e transforma-se, de acordo com o autor, em funcdo menta interna
fornecendo meios para 0 pensamento. Com isso, Vigotski, (2018, p. 107) apresenta as
seguintes fungbes psicointelectuais superiores. a linguagem, a capacidade de observacdo, a
atencdo, a memoria, 0 raciocinio, 0 juizo, a concentracdo, 0 pensamento e a generalizagao.
Dessa maneira, o autor postula que, o melhoramento de uma dessas capacidades representa a
melhora das demais.

De acordo com Vigotski (2010), o desenvolvimento da crianca e 0 comportamento
formam-se ndo apenas sob a influéncia excepcional dainterferéncia sistemética no meio, mas
ocorre também em fungdo de ciclos e periodos do desenvolvimento do proprio organismo
fazendo com que a crianga se desenvolva de maneira irregular. Nesse sentido, Leontiev
(2018) defende que o desenvolvimento da crianga ocorra sob a influéncia das circunstancias

concretas de suavida e o lugar que ela objetivamente ocupa no sistema das rel agées humanas.
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Dessa forma, entendemos gque a construcao do sujeito aconteca por meio dalinguagem
em um processo coletivo em suas relagdes sociais. Assim, tomamos como ponto de partida o
entendimento do que difere os conceitos cientificos dos conceitos espontaneos. E, para que
possamos explicité-los, tomamos por base os estudos de Vigotski (2009). Conforme o autor
explica, essas duas categorias sdo resultados advindos de condi¢des de um sistema organizado
durante o processo educacional com a conexdo entre 0 pedagogo e a crianga, quando, de
forma paraela, os conhecimentos sdo transmitidos a crianga de modo a propiciar 0 seu
amadurecimento das fungdes psicol 6gicas superiores com o auxilio e a participacéo do adulto,
por meio do qual pode haver o desenvolvimento dos conceitos cientificos.

Em relacdo a essas questfes, Leontiev (2018) destaca que, durante o periodo de
transicdo do desenvolvimento da infancia para o estagio subsequente da crianca, todos os
sistemas de suas relagbes sdo reorganizados quando ingressa na escola. A partir desse
momento, cria-se Novos deveres com 0s pais, com a escola e para com a sociedade. Segundo o
autor (2018, p. 61), “estes sdo deveres de cujo cumprimento dependerd sua situacdo na vida,
suas fungdes e papéis sociais e, por isso, o conteudo de toda a sua vida futura”. Essa transicéo
para um novo estagio no processo de desenvolvimento caracteriza-se pelas relaces existentes
entre a crianga e seus convivios sociais, 0s quais constituem a condigdo real, primaria
determinando tanto seu conteldo como sua motivagdo, por isso expressa sua relagdo com a
realidade objetiva e subjetiva em cada uma das suas atividades a partir da mediagéo
pedagdgica. A esse respeito, Leontiev (2018, p.82) explica que “essas transices, em contraste
com as mudangas intra-estégios, vao além, isto €, de mudancas em acdes, operacoes e funces
para mudangas de atividades como um todo” Uma dessas mudangas, por exemplo, ocorre na
memaGria que passa a ocupar um novo lugar na estrutura da atividade da crianca.

No que concerne a mudancas de um estégio para outro, tomamos as defini¢bes de
Vigotski (2009) que elucida a diferenca entre conceitos esponténeos e cientificos ao
considerar que, “os conceitos cientificos ndo se desenvolvem exatamente como 0sS
espontaneos, que o curso do seu desenvolvimento ndo repete as vias de desenvolvimento dos
conceitos espontaneos” (2009, p. 252). Desse ponto de vista, trata-se de processos
intimamente interligados que exercem influéncias um sobre o outro. O processo de
desenvolvimento dos conceitos cientificos (considerados como tipo de conceitos espontaneos
superior) ndo sdo assimilados nem decorados pela crianga, mas constituem-se “por meio de
uma imensa tensdo de toda a atividade do seu proprio pensamento” (2009, p.260). A razéo

pela qual sdo processos interligados, como o autor explicita, justifica-se pelo fato de que:
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o desenvolvimento dos conceitos cientificos so se torna possivel depois que
0S conceitos espontaneos da crianca atingiram um nivel proprio do inicio da
idade escolar. Por outro lado, cabe supor que o surgimento de conceitos de
tipo superior, como 0 s80 0s conceitos cientificos, ndo pode deixar de
influenciar o nivel dos conceitos esponténeos anteriormente constituidos,
pelo simples fato de que ndo estdo encapsulados na consciéncia da crianga,
ndo estdo separados uns dos outros por uma muraha intransponivel, ndo
fluem por canais isolados, mas estdo em processo de uma interagéo
constante. (VIGOTSKI 2009, p. 252).

Dessa maneira, entendemos que se trata de um processo Unico, pelo qual ambos os
conceitos coexistem em um carater complexo, baseado nos movimentos que envolvem a
aprendizagem escolar, considerando-se que os conceitos cientificos de tipo superior via
experiéncias pessoais, e sob influéncias dos adultos em relagdo aos diferentes conceitos,
sejam espontaneos ou cientificos.

No entanto, para entendermos melhor o processo de aprendizagem infantil, € preciso
considerarmos, a partir de Vigotski (2009, p. X1I) que a crianca somente se torna apta a tomar
consciéncia de um conhecimento cientifico quando ¢ capaz de generalizar o “antes e o agora”.
Vigotski, (2009) explica que a generalizagdo “¢ um dos mais importantes meios de
conhecimento, que revela os atributos comuns aos fendbmenos” Vigotski, (2009, p XIII). Por
conseguinte, o autor defende que a aprendizagem e o desenvolvimento S80 processos
vinculados. Para isso, Vigotski (2009, p. XIII) ressalta a generalizagdo como “procedimento
de transicdo” de “nivel mais elevado de abstracdo”, “o desenvolvimento do conceito
espontaneo da crianca deve atingir um determinado nivel para que a crianga possa apreender 0
conceito cientifico e tomar consciéncia dele”. Em outras palavras, como defende o autor
(2009, p. XIII-XIV), “em seus conceitos espontaneos, a crianca deve atingir aguele limiar
além do qual se torna possivel a tomada de consciéncia”. Dai a importancia do papel de
mediacdo do professor e dos instrumentos utilizados para 0 ensino e a aprendizagem.
Parafraseando Luria (2018), quando a crianga entra na escola, ndo é uma tébua rasa, ja esta
equipada com suas proprias habilidades culturais. Porém, estes egquipamentos sdo primitivos e
arcaicos, pois precisam ser modificados pela influéncia sistematica do ambiente pedagdgico,
pelas proprias tentativas primitivas feitas pela crianca paralidar com tarefas culturais.

Vigotski (2009) defende que ha inter-relagbes, com pontos antecedentes e
conseguentes entre o processo de aprendizagem e o desenvolvimento. Nesse sentido, “existe
um processo de aprendizagem,; ele tem sua estruturainterior, a sua sequéncia, a sua logica de
desencadeamento; e no interior, na cabega de cada aluno que estuda, existe uma rede

subterrénea de processos que sdo desencadeados e se movimentam no curso da aprendizagem
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escolar e possuem sualogica de desenvolvimento”. (VIGOTSKI, 2009, p.325). Essalégicade
desenvolvimento pode ser melhor entendida a partir da relacdo existente entre as
possi bilidades do que a crianca/estudante sabe fazer e 0 que ainda ndo sabe. Ou sgja, € preciso
considerar 0 estado do desenvolvimento em gue a crianca se encontra, € preciso considerar o
guanto ela pode avancar. Para isso, 0 ensino deve fazer o desenvolvimento avancar. Nessa
esteira, Vigotski (2009, p.334) assinala que:

a aprendizagem sb € boa quando esta a frente do desenvolvimento. Neste
caso, €la motiva e desencadeia para a vida toda uma série de funcbes que se
encontravam em fase de amadurecimento e na zona de desenvolvimento
imediato. E nisto que consiste o papel principal da aprendizagem no
desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2009, p.334).

A luz dos pressupostos Vigotski, a nosso ver, a educacio deve ter como objetivo o
desenvolvimento multilateral da educacdo especializada e, para que a aprendizagem sgja
frutifera, deve assegurar ao estudante as melhores condicdes para o desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores que se encontram na zona de desenvolvimento imediato. Em
vista disso, alel basica do desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores foi pensada por
Vigotski (2010, p.483):

toda funcdo psiquica superior no desenvolvimento da crianca vem a cena
duas vezes. a primeira como atividade coletiva, social, ou sgja, como fungdo
interpsiquica; a segunda, como atividade individual, como modo interior de
pensamento da crianca, como fungdo intrapsiquica. (VIGOTSKI, 2010,
p.483).

Desse modo, a escola deve ensinar a crianga ndo o que €ela ja conhece e pode fazer
sozinha, mas aquilo que pode fazer enquanto estiver sendo orientada. Vigotski define zona de
desenvolvimento imediato como “um indice de inteligéncia que se baseia no gque a crianca
pode fazer orientada” (VIGOTSKI, 2010, p.510). Em consequéncia disso, a zona de
desenvolvimento imediato possibilita a dindmica do aproveitamento escolar ao identificar o
nivel de desenvolvimento mental da crianca, zona de seu desenvolvimento imediato, idade
ideal da turma e zona de desenvolvimento imediato. No entanto, ha que se considerar os
estudos de Prestes® (CERICATO, 2012, p.281), ao investigar conceitos da teoria historico-

3 Segundo Cericato (2012, p.279), “Zoia Prestes é filha de Luiz Carlos Prestes com Altamira Rodrigues Sobral.
Passou a infancia e inicio da vida adulta em Moscou, capital da entdo Unido Soviética, no periodo em que a
familia Prestes recebeu asilo politico em funcdo das perseguictes e ameagas feitas pelo regime militar instalado
no Brasil em 1964. Pela Universidade Estatal de Pedagogia de Moscou formou-se em pedagogia e psicologia
pré-escolar, aém de realizar o mestrado. No Brasil, realizou doutorado em educagdo pela Universidade de



cultural utilizados no contexto educaciona brasileiro, quando ressalta que as tradugdes néo
s80 muito cuidadosas parecendo ter o objetivo de apresentar Vigotski como menos marxista e,
portanto, menos comprometido com o regime socialista, destacando que “0 conceito de zona
de desenvolvimento iminente € traduzido por zona de desenvolvimento proximal ou zona de

desenvolvimento imediato”,

Tanto apaavra proximal como aimediato ndo transmite o que € considerado
0 mais importante quando se trata desse conceito, que esta intimamente
ligado a relacdo existente entre desenvolvimento e instrucdo e a agdo
colaborativa de outra pessoa. Quando se usa zona de desenvolvimento
proximal ou imediato ndo esta se atentando para a importancia da instrugéo
como uma atividade que pode ou ndo possibilitar 0 desenvolvimento.
Vigotski ndo diz que ainstrucéo é garantia de desenvolvimento, mas que ela,
a0 ser realizada em uma ag&o colaborativa, sgja do adulto ou entre pares, cria
possi bilidades para o desenvolvimento. (p. 190).

Em outras palavras, ndo podemos afirmar que ha desenvolvimento a partir da
implementacd0 de determinadas atividades, mas que podem haver indicios de
desenvolvimento, umavez que tais atividades podem potencializar o desenvolvimento.

Para Vigotski, o indicio da aprendizagem € o que se cria na zona de desenvolvimento
imediato, momento em que 0s processos somente sdo possiveis quando ha inter-relagdes com
0S que a rodeiam, ou segja, nesse momento, a crianga aciona uma série de processos interiores
de desenvolvimento. Dessa maneira, a aprendizagem ndo € desenvolvimento, mas pode

conduzir ao desenvolvimento. De acordo com Vigotski,

a aprendizagem ndo é desenvolvimento, mas, corretamente organizada,
conduz o desenvolvimento mental da crianga, suscita para a vida uma série
de processos que, fora da aprendizagem, se tornariam inteiramente inviaveis.
Assim, a aprendizagem é um momento interiormente indispensavel e
universal no processo de desenvolvimento de peculiaridades ndo naturais,
mas historicas do homem nacrianga. (VIGOTSKI, 2010, p.484).

Portanto, h4 uma relacdo de transformacdo e de unidade entre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento, pois 0 que era externo da crianga se torna interno a ela. E
as dependéncias dinamicas e complexas entre desenvolvimento e aprendizagem devem ser
tratadas e gjustadas uma em relacdo a outra. Esse nivelamento ocorre durante o progresso da

crianga na escola e, durante a mediacdo pedagdgica, acontece uma relacdo de interagdo com o

Brasilia com orientagdo de Elizabeth Tunes. E atualmente professora da Facul dade de Educacéo da Universidade
Federal Fluminense. O livro originou-se da pesquisa reaizada no doutorado em que a autora realizou o
desafiador trabalho de demonstrar como equivocos na traducdo de alguns conceitos presentes na obra de
Vigotski acabaram por deturpar a compreenséo de suas ideias no Brasil.”
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mundo por meio de instrumentos simbolicos e/ou fisicos organizados, de acordo com a fase
etériadacrianca.

Os processos de ensino e aprendizagem dependem do processo de mediacdo para que
as criangas se desenvolvam. Segundo Cristovao (2008), “o conceito de “mediagao” defendido
por Vigotski implica o processo de intervencdo de um elemento intermedi&rio na relacdo do
sujeito com o objeto. Essa relagdo ndo se da de forma direta, mas por meio de um elemento
mediador” (CRISTOVAO, 2008, p.18). Conforme Cristovdo, Vigotski defende trés tipos de
mediacdo, dentre eles, os artefatos materiais, 0s signos (ou artefatos psicol 6gicos) e os seres
humanos. Essa mediag&o acontece em um dado contexto sicio-historico, envolvendo a pessoa
(constituida pela linguagem) outras pessoas e objetos. E, nesse processo, tem-se os artefatos
culturais mediadores, que funcionam como ferramentas simbdlicas e materiais. Os artefatos
materiais estdo ligados a relacdo do homem com o trabalho como atividade individual e
coletiva e de agdo transformadora do homem sobre a natureza. A ferramenta era vista por
Vigotski como um elemento intermediério entre o trabalhador e objeto de seu trabaho; os
signos sdo articulados em estruturas complexas, em sistemas simbdlicos que formam os
processos internos de mediacdo, denominados por Vigotski de processos de internalizacao,
gerados primeiramente de forma individualizada e depois compartilhada socialmente. Por
essas razoes, pautamos nossos estudos e pesquisa no ensino de linguas com base em géneros,
e no procedimento da Sequéncia Didética por considerarmos como instrumento materia que
possi bilita a aprendizagem do estudante pelas perspectivas tratadas.

Associado a isso, Vigotski considera que, mais importante para a escola ndo é tanto o
que a crianca sabe, mas sim, 0 que ela € capaz de aprender sob orientagdo, com gjuda e com
colaboracdo de outros. O autor defende ainda que a aprendizagem segja baseada nas funcdes
mentais que estdo em processo de amadurecimento estabelecida por uma zona optimal
determinada pela idade mental da criangca, em uma unidade de material programatico, em um
ano escolar, de forma que a idade de turma escolar coincida com a zona de desenvolvimento
imediato da crianca.

Quanto ao que o estudante é capaz de fazer com o auxilio de um adulto ou do
professor, Vigotski (2018) define como zona de desenvolvimento potencial. De acordo com o
autor, isso significa que é possivel avaliar o processo de desenvolvimento da crianca pelos
processos de maturagdo que ja ocorreram e também pelos que anda estdo em
desenvolvimento, alertando que “o que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos
podera fazé-lo amanha por si s6” (VIGOTSKI, 2018, p.113). O autor explica ainda quea érea

de desenvolvimento potencial permite-nos determinar os futuros passos das criancas e da
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dinmica do seu desenvolvimento e examinar ndo somente 0 que o desenvolvimento ja
produziu, mas que o produzird no processo de maturacao.

Nessa perspectiva, considerando a zona de desenvolvimento proximal, conforme
proposta por Vigotski (2020), como um aspecto orientador para as atividades escolares e que
a aprendizagem antecede o desenvolvimento, apresentamos, com base nos estudos de
Miquelante (2019, p.71), a representacdo do nivel e da zona de desenvolvimento do sujeito,

conforme mostra a Figura 4.

Figura 4 - Representacdo do nivel e da zona de desenvolvimento do sujeito
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Fonte: Miquelante (2019).

Para apresentar algumas reflexdes sobre a questdo do desenvolvimento do pensamento
ligado ao processo de aprendizagem, Vigotski (2010) parte da premissa de que 0 pensamento
€ uma das funcdes com papel fundamental no desenvolvimento mental da criancaem idade. O
autor discute tais questBes a partir dos conceitos espontaneo e cientifico no pensamento da
crianga. O autor explica que os conceitos cientificos se desenvolvem de maneira diferente dos
espontaneos considerando 0 ingresso da crianga na escola como um dos caminhos para o
desenvolvimento de seus conceitos no processo de aprendizagem. Vigotski ainda defende que,
durante a aprendizagem escolar, a crianca estuda, pela primeira vez, um sistema cientifico e,
a0 tomar consciéncia verbal desse ou de outro conceito, é capaz de representéd-lo em sua
totalidade no ambito geral, discriminando suas relagdes |6gicas que se estabelecem entre si e
vinculando experiéncias vivenciadas a partir dos conceitos esponténeos. Esses sdo sinais de
que a crianga assimilou em linhas gerais os conceitos cientificos.

Em outras palavras, € na escola, a partir de movimentos pragmaticos, no processo de
educacdo, que os conceitos cientificos se interligam aos espontaneos que foram adquiridos e
em diferentes operacdes, confrontando-os em uma relacdo de causa e efeito e de dependéncia
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em que os conceitos cientificos superam o desenvolvimento dos conceitos espontaneos.

Diante disso, Vigotski defende atese de que:

0 desenvolvimento dos conceitos espontaneos na crianca deve atingir certo
nivel para que ela possa assimilar em linhas gerais os conceitos cientificos.
Sabe-se que estes ndo se tornam imediatamente acessiveis a crianca. Entre
coisas, durante muito tempo podem ser inapreensiveis no sistema, embora
cada um possa ser, separadamente, inteligivel para a crianca. Assim, o
préprio desenvolvimento dos conceitos espontaneos deve atingir certo nivel,
criar premissas no desenvolvimento mental para que a assmilagdo dos
conceitos cientificos se torne inteiramente possivel para a crianca. Mas o
desenvolvimento dos conceitos cientificos também esta vinculado da forma
mais estreita aos conceitos esponténeos da crianga. (VIGOTSKI, 2010, p.
528).

Consideramos entdo que 0s conceitos espontaneos exigem da crianca um uso
voluntariado das estruturas que ela domina involuntariamente, automaticamente. Com base
nisso, nos dizeres do proprio Vigotski (2010), a crianca realiza certos processos de
desenvolvimento, que s&0 uma premissa para a aprendizagem escolar. Por isso, a escola deve
adaptar-se a tais processos, levando em conta a definicdo em que se encontra 0 processo de
desenvolvimento da crianca.

Nessa perspectiva, a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento é explicada por
Vigotski (2010) como “existéncia de duas séries independentes. A primeira é processo de
desenvolvimento da crianga e a segunda o processo de aprendizagem escolar”. (VIGOTSKI,
2010, p. 549). Ainda em relacdo aos processos de aprendizagem e de desenvolvimento, Luria

(2018) pontua que:

Estes processos estéo todos ligados ao desenvolvimento do sistema nervoso
central. A aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de
desenvolvimento. A tarefa real de uma andlise do processo educativo
consiste em descobrir 0 aparecimento e o desaparecimento dessas linhas
internas de desenvolvimento no momento em que se verificam, durante a
aprendizagem escolar. Essa hipétese pressupde necessariamente que o
processo de desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o
processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de
desenvolvimento potencial. (LURIA, 2018, p. 116).

Nesse sentido, entendemos gue a escola tem um papel social fundamental, que é o de
propiciar condi¢des para a aprendizagem, que ocorre por meio de um processo constante, que
exige preparagdo, 0 que possibilitard o desenvolvimento. Dai, decorre a necessidade dos

exercicios sisteméticos e minuciosos durante 0 processo de ensino e aprendizagem,
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permitindo a formac&o de algumas das funcbes psicol bgicas superiores da crianga, como por
exemplo, a atencao, que consiste em reagdes adaptativas de atitudes no organismo.

Ademais, correlacionado ao processo de aprendizagem, Vigotski (2010) defende a
necessidade da criacdo do maior nimero de dificuldades nas atividades que envolvam a

educacdo da crianga como pontos de partida para 0s seus pensamentos. Para ele,

O meio social e todo o comportamento da crianca devem ser organizados de
tal forma que cada dia traga novas e mais novas combinacOes, casos
imprevisiveis de comportamento para 0s quais a crian¢a ndo encontre acervo
da sua experiéncia habitos e respostas prontas e sempre depare com a
exigéncia de novas combinagdes deideias. (VIGOTSKI, 2010, p. 238).

Com isso, entendemos que a escola deve proporcionar e organizar agdes pedagogicas
no sentido de promover um processo de aprendizagem que coloque o estudante na condicéo
de investigador, por meio do qual a criangca possa desenvolver seu pensamento de maneira
complexa, mas que também possa resolver a tarefa recebida de modo a contribuir para a
tomada de consciéncia do estudante sobre o vinculo global e o objetivo final do seu processo
de aprendizagem. Conforme Vigotski (2010) destaca, € preciso que o educador se preocupe
com a criacdo do maior numero de dificuldades na educacdo da criangca como pontos de
partida para o desenvolvimento dos seus pensamentos.

Nessa perspectiva, € preciso que o processo de aprendizagem remeta a uma proposta
de ensino que considere diferentes modos de apropriacdo de informagdes, conhecimentos,
signos e sistemas simbdlicos, a fim de possibilitar a formacdo humana e o desenvolvimento

social dos estudantes.

2.5 Pesquisassobreleitura eescrita como instrumentos mediadorese

interdisciplinares no ensino médio

A presente pesquisa do Estado da Arte tem como objetivo apresentar um levantamento
de estudos realizados por meio de alguns artigos cientificos, dissertagdes e teses publicados
no Brasil no periodo de 2015 a 2019, sobre o processo de ensino e aprendizagem de leitura e
escrita, com foco no género Artigo de Opinido, direcionados ao contexto do terceiro ano do
Ensino Médio. Além disso, nossa busca envolve o uso do procedimento metodolégico da

Sequéncia Didatica, advinda da Escola de Genebra, mais especificamente dos estudiosos
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), respaldada no arcabougo teorico-metodoldgico do
Interacionismo Sociodiscursivo (1SD), bem como nos estudos de Vygotsky.

Para desenvolvermos essa parte norteadora de nossa pesquisa, amparamo-nos em
Romanowski e Teodora (2006), ao defenderem que, para que sgja possivel construir o Estado
da Arte de uma pesquisa, € preciso investigar, anaisar e categorizar trabalhos, a partir de um
levantamento bibliogréfico que abranja uma &rea em especifico, tendo um olhar mais amplo
de modo a considerar artigos cientificos publicados em periddicos, dissertacOes e teses
relacionados ao objeto de pesquisa do pesquisador.

Assim, Romanowski e Teodora (2006) evidenciam a relevancia de uma pesquisa como
Estado da Arte, levando em conta alguns fatores significativos para a construcdo do
conhecimento do cientista no desenvolvimento de sua pesquisa. Dentre tais aspectos, 0s
autores destacam 0s seguintes. a) a investigacdo de temas publicados, abordagens
metodol gicas; b) a possibilidade de contribuir com a organizagdo e andlise de um campo em
especifico; ¢) a sua importancia na constituicéo de aportes tedricos que sustentam a teoria e
gue oferecem embasamento para a préti ca pedagogica; d) os apontamentos sobre as restricoes,
lacunas, aternativas, mudancas e inovacdes que ocorrem no campo da pesquisa; €) a
compreensdo de como o conhecimento pode ser construido em teses de doutorado,
dissertacOes de mestrado e de artigos cientificos; f) a possibilidade de se examinar as énfases
e temas abordados nas pesquisas; €, g) arelacdo entre o pesquisador e a préti ca pedagogica.

Os estudos caracterizados como Estado da Arte permitem-nos em um recorte temporal
definido, sistematizar um determinado campo do conhecimento e tém como proposta
colaborar para que se obtenha conhecimento e compreensdo sobre um determinado tema
estudado na sociedade. Além disso, quando o pesqguisador realiza o procedimento de coleta e
andlise dos dados, sua pesquisa pode contribuir de forma mais eficaz para com o seu campo
de saber, retribuindo a sociedade com novas e possiveis formas de responder e olhar o objeto
pesquisado, colaborando com os avangos da e para a ciéncia e a sociedade. Com isso,
pensamos que 0s estudos ja ocorridos e investigados em nosso processo de pesquisa, podem
servir de par@metros para o desenvolvimento e aprimoramento de investigacfes posteriores.
Para a realizagdo do Estado da Arte, o pesquisador pode tracar um mapa do que ja fora
desvendado no campo da temética tratada em sua pesquisa e identificar o que ndo foi
suficiente para responder ao problema, indicando apontamentos do que poderia ser
pesquisado por outro(s). Este movimento possibilita a continuidade das pesguisas em
diferentes campos do saber, tornando-se essencial para a disseminacéo do conhecimento, uma

vez que garante a0 pesquisador o contato com producbes anteriores, além de propiciar
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orientacOes para a construcdo de novas agdes em relacdo as préticas investigativas e de
atividades no espaco da educagdo, por exemplo.

Em relacéo aos aspectos metodol 6gicos da pesquisa Estado da Arte, realizamos nossos
procedimentos tomando por base os estudos de Ferreira (2002). Primeiramente, investigamos
as producgdes académicas pela quantificacdo e a identificagdo de dados bibliograficos com o
objetivo de mapear essa produgdo em um recorte temporal envolvendo o periodo de 2015 a
2019. Assim, realizamos uma busca de estudos no banco de dados do Google Académico,
pelo fato de esta ferramenta ja ter indexado em seu banco de dados, contetidos de acesso aberto
a outros bancos de dados, como por exemplo, os da Scielo, oferecendo aos pesquisadores um
vasto repositorio de teses, dissertagdes, monografias, artigos cientificos em periodicos e livros.

Quanto aos aspectos metodoldgicos desse processo de busca, primeiramente
pesquisamos no Google Académico os seguintes descritores: “Sequéncia Didatica, Leitura e
Escrita, Artigo de Opinido no Ensino Médio”, sendo encontrados 16.200 resultados para
producdes desde 2015. Resultados estes, apresentados em grupos de 10 producdes por pégina.
Nessa primeira busca, fizemos a leitura dos titulos apresentados entre as 100 primeiras
paginas. A partir da leitura dos titulos desses trabalhos, descartamos a leitura dos resumos em
que as pesquisas apresentavam, a partir de seus titulos, trabahos com as seguintes
especificidades: a) Formacdo de professores em diferentes areas do saber; b) Ensino e
aprendizagem de outros Géneros textuais que ndo fossem o Artigo de Opini&o; c) Propostas
de Sequéncia Didética para o ensino de disciplinas que ndo eram referentes a &rea de Lingua
Portuguesa; d) Trabal hos envolvendo andlise de livro didético; €) Propostas de trabalho com a
Sequéncia Didética para o outros nivels educacionais, dentre eles, o Ensino Fundamenta e
Superior que envolvessem trabalhos com outros géneros ou outras disciplinas.

Em seguida, organizamos o material coletado e, paratal, realizamos aleitura de alguns
dos elementos dos estudos encontrados, tais como: titulo, resumo, introducdo, metodologia e
consideracdes finais, a fim de que pudéssemos tomar conhecimento, compreender e produzir
um melhor retrato do percurso histérico das pesquisas selecionadas em relacdo a nossa
investigacdo. Assim, selecionamos 8 trabalhos para a leitura de seus resumos, cujos titulos
estabeleciam relacfes com nosso interesse de pesguisa, sendo constituidos de uma tese de
doutorado, duas dissertacOes de mestrado, dois trabalhos de conclusdo de curso e trés artigos
cientificos.

Na sequéncia, apresentamos as pesquisas selecionadas e alguns dos caminhos que
esses estudos sobre leitura e escrita vém tomando no Brasil, bem como as suas indicacdes

metodol 6gicas para a realizagéo de investigagdes neste campo.
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Primeiramente, a tese de Gomes (2018), intitulada “A escrita em espiral como pratica
de ensino-aprendizagem de escrita no Ensino Médio”, produzida junto ao Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia, trata-se de uma
pesquisa de cardter qualitativo que teve como objetivo investigar se a Escrita em Espiral
(termo cunhado na prépria tese da pesquisadora) no sentido de propiciar aos estudantes do
Ensino Médio o aprimoramento de suas capacidades de linguagem na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa. Essa pesquisa foi desenvolvida a partir dos pressupostos teorico-
metodol 6gicos do I1SD, na qual a pesguisadora teve, enquanto proposta central, a producéo
textual constante seguida por feedback e por novas propostas de producdes textuais. Mesmo
gue essa investigagéo ndo trate da leitura, nem do uso da implementacéo de SD, aproxima-se
de nosso trabalho pelo fato de estar diretamente relacionada aos estudos referentes a producéo
escrita e por ser fundamentada em Vygotsky. Ademais, assim como esta pesquisa, amparamos
nossos estudos nas bases da Teoria Historico-Cultural por entendermos que o aprendizado
ocorre por meio de processos interacionais Nno espago escolar, com vistas ao desenvolvimento
das funcbes psicol bgicas superiores dos estudantes. Essa tese € relevante em relacdo a nossa
proposta de pesquisa em funcdo dos seus aportes tedricos norteadores a saber: correcéo
interativa dos textos (RUIZ, 1998); o trabalho com a producéo textual nos aportes do ISD
(BRONCKART, 2012); e, modalizacbes do género para o trabalho didético (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004). Além disso, a pesquisadora considera a eficiéncia da metafora em
espiral no trabalho com a escrita porque metodol ogia de correcdo contribui para que 0s
estudantes retomem a propria escrita e desenvolva a andlise dos textos. A pesquisadora
ressalta também que o trabalho com base na abordagem sociointeracionista permite-lhe uma
maior aproximagdo entre professor e alunos durante a correcdo e apontamentos realizados nos
textos.

Uma outra pesquisa encontrada € a dissertacdo intitulada “Producéo do género artigo
de opinido no ensino fundamental através de sequéncias didaticas” (ARAUJO, 2015),
apresentada a0 Programa de Mestrado Profissonal em LetrassPROFLETRAS, da
Universidade Federa da Paraiba. Esse estudo consiste em um trabalho de investigagdo de
carater intervencionista com o objetivo de instrumentalizar os estudantes do 9° ano, no sentido
de contribuir para que se tornem autores competentes e criticos de seus proprios textos por
meio de uma proposta de ensino que busca articular atividades de leitura, escrita e reescrita,
tendo como foco o género Artigo de Opini&o pelo procedimento de SD. No entanto, ha que se
considerar que, mesmo em se tratando de uma dissertacdo que envolve estudantes do Ensino

Fundamental e ndo do Ensino Médio, como € o caso de nossa pesquisa, selecionamos esse
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trabalho pelo fato de considerarmos a rel evancia de sua contribui¢do para nossa pesguisa, uma
vez que com sua descricdo detalhada, tivemos acesso a uma SD organizada com vistas ao
desenvolvimento da leitura, escrita e a reescrita, a partir das dificuldades dos estudantes.
Além disso, pudemos entender como a pesquisadora realizou as andlises dos textos
produzidos pelos estudantes. Os dados obtidos e analisados pela pesquisadora evidenciaram
gue os estudantes envolvidos na investigagdo se tornaram mais proficientes na atividade de
escrita do género pesquisado. No entanto, a pesquisa apontou que ainda € preciso dar
continuidade ao trabalho de ensino sobre aspectos discursivos e argumentativos, pois 0s
alunos sentiram dificul dades ao contrapor opinides.

Outra pesquisa que nos chamou a atencdo foi a dissertagdo intitulada “Argumentagdo
e cidadania no artigo de opinido em sala de aula” (PAULINO, 2015), apresentada ao
Programa de Mestrado Profissional em Letras de Rede Nacional do Departamento de Letras
Cléssicas e Vernaculas da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de S&o Paulo. Essa pesquisa teve como objetivo investigar as atividades do
professor com foco em géneros argumentativos em sala de aula no sentido de analisar em que
medida a preparacdo das atividades contribuem com a escrita do género Artigo de Opiniéo
por aunos do 9° ano. Sua base tedrica para os estudos dos géneros discursivos amparou-se em
Bakhtin (2003), Marcuschi (2008), Rojo (2000) e em Schneuwly e Dolz (2004), a fim de
plangjar a SD com vistas a producdo de um Artigo de Opiniéo.

Interessamo-nos por essa pesquisa pelo diferencial tedrico utilizado nas andlises dos
recursos argumentativos, como o fato de a pesguisadora ter pautado seus estudos na retérica
de Aristétel es associando-se aos estudos da Nova Retérica de Perelmenan e Olbrechts-Tyteca
(1996). Além disso, essa referéncia ainda ndo tinha sido mencionada em outros trabalhos.
Outro fator que nos chamou a atengdo, nesse estudo, foi em relacéo a referéncia de Zabala
(1998), a0 apresentar uma série de perguntas apontadas pela autora, que norteiam a validacéo
da SD, o que propicia enormes contribuicbes a nossa pesquisa, principalmente para o
momento de elaboracdo das atividades. Ademais, durante as consideracOes finais, a
pesquisadora construiu uma andlise critica em relacdo as fragilidades do proprio trabalho e, a
partir disso, propds algumas sugestdes para o trabalho com o género Artigo de Opinido, a
saber: a) a necessidade de as SD serem mais pontuais em relagdo aos objetivos propostos; b) a
utilizacdo dos textos considerando sua integralidade; ¢) a proposicdo de um tema a ser
pesquisado pel os estudantes antes de apresentar uma proposta de producéo; d) a limitagdo das
atividades de andlise de textos de modo que ndo sgjam exaustivas e que sejam contemplados

apenas alguns aspectos do género textual, no caso do género Artigo de Opini&o, por exemplo,
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a pesquisadora defende que sgjam considerados 0s aspectos discursivos; €) a vinculagdo das
propostas de producdo textual as situagBes proximas das condi¢bes auténticas; e, f) a
consideracao das atividades de revisao e retextualizacéo como parte do processo de producéo.

Na sequéncia, selecionamos a monografia intitulada “Ensino de lingua: sequéncia
didatica para o estudo do género textual artigo de opinido” (SILVA, 2016), apresentada a
Universidade Federal da Paraiba. Silva desenvolveu um trabalho com o género textua Artigo
de Opinido como uma proposta de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, com o
objetivo de discutir uma estratégia pedagdgica voltada ao uso da linguagem por meio da SD,
orientando como proceder nas préticas de leitura e producéo textual com alunos do 3° ano do
Ensino Médio. Segundo Silva (2016), essa prética pedagbgica permitiu que os estudantes
desenvolvessem suas habilidades de | eitura e escrita, contribuindo efetivamente para a propria
aprendizagem como pratica social. O referencial tedrico foi amparado nos estudos de Dolz e
Schneuwly (2004), Marcuschi (2006) e Koch (2011) e Antunes (2004). Durante a realizagéo
do trabalho, Silva (2016) deparou-se com algumas dificuldades, dentre elas, a greve estadual,
gue fez com que muitos estudantes evadissem da escola. Outro fator foi o impacto causado
pela ruptura com o ensino tradicional pautado em regras gramaticais, pela resisténcia dos
estudantes nas aulas préticas de leitura e pela autoestima baixa dos estudantes a0 se
depararem com seus proprios desvios.

Em se tratando da SD, Silva (2016) considera que esse procedimento favoreceu o
estudo do Artigo de Opinido pelos aunos, porque, a cada médulo, €la investigava se o0s
desvios apresentados a partir da primeira producdo estavam sendo superados. A autora
apontou ainda que os estudantes que participaram de todas as aulas e realizaram todas as
atividades conseguiram melhorar seu desempenho em relagdo ao género estudado, mas que
alguns precisam superar a dificuldade em relacdo a informatividade, porque ainda ndo se
apropriaram do habito daleitura.

Uma outra pesquisa selecionada foi o Trabalho de Conclusdo do Curso de Letras da
Universidade Tecnol6gica Federal do Parana, Campus de Pato Branco, no Estado do Parana,
(ROSA, 2017), intitulado “Proposta de sequéncia didatica: as contribui¢bes do
interacionismo sociodiscursivo para a construgdo de artigos de opinido”, 0 qual teve como
objetivo construir uma dimensdo interacionista nas aulas de Lingua Portuguesa com
estudantes do 3° ano do Ensino Médio do contexto da Educacdo Basica. O método utilizado
por Rosa foi de cunho bibliografico, com metodol ogia ha pesquisa qualitativa, sendo que sua
base tedrica foi amparada em Vygotsky (2003), Bronckart (2012), Dolz e Schneuwly (2004) e

Bakhtin (2003, 2004). O texto de Rosa motivou-nos em relacdo a nossa proposta porque a



autora desenvolveu sua pesquisa associando ao género Artigo de Opini&o uma possibilidade
de atividade ligada as questdes sociais, a qua teve como objetivo pensar sobre a formagéo do
aluno e aformacdo do individuo na escola.

Em seguida, selecionamos o0 artigo produzido por Santos e Motta (2018), intitulado
“Escrita processo e géneros textuais argumentativos. uma possibilidade de articulacao
tedrico-metodologica para o trabalho com o texto na escola”, € um recorte da dissertacdo de
mestrado desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Letras (PPGL) da Universidade
Federa de Santa Maria (UFSM). Neste texto, as autoras defendem a perspectiva do ensino e
aprendizagem de géneros textuais como instrumento, tomando por base os estudos de Dolz e
Schneuwly (2004), ao ressaltar que a mediagdo e a interagdo dos géneros da ordem do
argumentar favorecem a compreensao da atividade humana e social da producéo de textos na
escola. Além disso, as autoras refor¢cam que o encaminhamento do trabalho de escritaem sala
de aula, considerada como processo e pautada na perspectiva de avaliagcdo interativa,
conforme proposta por Ruiz (2010) e mediada pelo educador, contribui para avangos no trato
das fragilidades linguisticas dos estudantes, identificadas em suas producdes escritas. Mesmo
sendo uma pesquisa desenvolvida com estudantes do 2° ano do Ensino Médio, esse artigo
aproximou-se muito de nossos interesses de investigacdo pelo fato de mobilizar em suas
propostas de atividades, a leitura e a oralidade, por meio do debate e da producéo escrita. As
autoras destacaram que o debate foi primordia para a compreensao/interpretacéo dos textos-
base, a reflexdo e as indagacdes, servindo também como oportunidade de manifestagdo de
posi cionamentos sobre o assunto tratado na implementacdo realizada.

Uma outra pesquisa selecionada foi o artigo produzido por Paula (2015), intitulado
“Artigo de Opinido em sala de aula no Ensino Médio”, que teve como objetivo investigar se
as atividades sistematizadas de leitura e escrita que tinham por base as caracteristicas de um
género textual, favoreciam o desenvolvimento de capacidades do aluno como produtor de
textos. De acordo com a autora, os resultados apontam que o trabalho realizado por meio da
SD proporcionou um aprendizado concreto para os educandos do 3° ano do Ensino Médio de
Tocantins. No entanto, pudemos observar que a mesma ndo construiu uma SD como sugerem
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), tedricos referenciados por ela, 0s quais orientam que o
procedimento da SD seja plangado, pensando nas dificuldades que os estudantes possam ter
na producdo inicial. Além disso, os modul os de atividades ndo foram mencionados, nem quais
eram os problemas ou temas abordados em cada uma delas, pois somente um quadro das
acOes redlizadas em relagdo a primeira producdo foi apresentado no artigo sem se fazer

referéncia ao trabalho da producéo final. Notamos que houve a reescrita da primeira producéo
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a partir de consideracOes feitas durante a corregdo. Assim, o Artigo de Opinido analisado,
apresentado como ilustrativo, tratava de uma producéo inicial. Nesse sentido, entendemos que
ndo houve uma relacdo entre o que fora proposto, o trabalho realizado e o que foi apresentado
como resultado. Entretanto, selecionamos esse artigo para que pudéssemos mostrar que,
muitas vezes, o que ha em alguns trabalhos € uma tentativa de aproximagéo da prética a teoria
e ndo a realizagao efetiva de um trabalho desenvolvido a partir dos pressupostos da SD e do
ISD. Com isso, consideramos relevante a necessidade de ampliar nossos estudos e pesquisas
relacionadas a esta proposta de ensino, tendo como pressuposto o instrumento metodol 6gico
da SD para que outros educadores tenham acesso a este conhecimento acerca desta
metodol ogia de trabal ho.

JA 0 artigo de Lopes-Ross (2015), intitulado “Aspectos tedricos e sequéncias
didaticas para a producdo escrita de géneros discursivos”, apresenta uma sintese de
fundamentos tedricos sobre a diferenca entre a antiga redacdo e as atuais propostas de
producdo escrita de géneros discursivos e 0s conhecimentos necessarios que o educador deve
considerar para a elaboracdo de um modelo didatico do género com o qual o professor
trabalhara com seus alunos. Rossi (2015) conclui seu artigo considerando que préticas
pedaglgicas teoricamente bem fundamentadas sdo viaveis para as contribuicdes no
desenvolvimento das capacidades de leitura e da producéo escrita dos aunos. Contudo,
notamos que Rossi ndo fez referéncia a andlise minuciosa da producéo inicial para possivel
adaptacdo da SD, como propde Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Enfim, consideramos
gue esse artigo ndo tenha sido escrito a partir de um trabalho desenvolvido com estudantes do
3° ano do Ensino Médio, nés o selecionamos pelo fato das atividades propostas nas SD
poderem contribuir com nosso trabalho, servindo-nos de inspiracdo para pensarmos e
ressignificarmos a organizagao de nossas atividades propostas na SD implementadas em nossa
pesquisa.

Outro estudo selecionado foi o artigo cientifico produzido por Lima e Silva (2018),
intitulado “Sequéncia Didatica: Trabalhando o Género Artigo de Opinido em 3° ano do
Ensino Médio”. Esse texto chamou-nos muito a atencéo porque aponta para a discusséo de
alguns dos elementos relacionados a nossa pesquisa. Essa escolha deu-se primeiramente, por
se tratar de uma proposta de trabalho envolvendo a producéo de material didético organizado
de acordo com o procedimento de SD guiada pelos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), tedricos com 0s quais pautamos nossos estudos. Além disso, as autoras também
apresentam uma proposta de ensino com foco no género textual Artigo de Opinido-que € o

mesmo género textual com o qua trabalhamos em nossa implementagdo. Outro fator que
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consideramos relevante a leitura desse texto € a proximidade dos seus objetivos a0 nosso
interesse de investigacdo, uma vez que o proposito de seu trabalho foi de levar os alunos a
desenvolver habilidades de leitura, escrita, oralidade e producdo textual, a fim de que os
alunos pudessem se expressar melhor numa situacdo comunicativa de forma mais efetiva,
contribuindo para que fossem capazes de produzir seus proprios textos.

No entanto, durante a leitura desse artigo, pudemos perceber que a autora nao
apresentou atividades produzidas levando em conta a corregdo textual da primeira producéo
escrita do género Artigo de Opini&o, produzida pelos alunos. De certo modo, isso aponta-nos
uma fragilidade em seu trabalho, ja que o referencial tedrico norteador indica que a producéo
escrita final pelos alunos deva acontecer ap0s a realizagao das atividades el aboradas, tomando
por base o que os estudantes ainda ndo dominam em sua producéo inicial, para que possam
superar tais necessidades e dificuldades.

A proposta de pesquisa na qual esse artigo se embasou determina que cada aluno deva
fazer areescrita do Artigo de Opinido. O fato de o texto n&o apresentar os resultados obtidos,
por ter sido produzido engquanto proposta de trabalho que ainda seria implementado, ndo nos
permite saber se 0s objetivos propostos foram alcangados, tdo pouco se a forma com que o
material didatico foi produzido contribuiu ou ndo para o desenvolvimento da escrita dos
educandos no sentido de se identificar se as dificuldades encontradas durante o processo
foram superadas ou ndo. Nas consideragdes finais, Lima e Silva apenas retomam os objetivos
gue envolvem o trabalho com a SD reforgando a concepgdo de que o trabalho desenvolvido
levaria o aluno “ao dominio de determinado género” (LIMA; SILVA, 2018, p.11).

Selecionamos também o artigo de Melo e Fontinele (2017), intitulado “Argumentacéo
e producdo de texto: desafios e possibilidades no Ensino Médio” que teve como objetivo
analisar a sequéncia argumentativa apdés a implementacdo da SD, desenvolvida com
estudantes do 3° no do Ensino Médio de uma escola publica de Teresina-Pl. Em relacdo aos
procedimentos metodol 6gicos, essa pesquisa constitui-se como estudo documental de cunho
analitico, descritivo e quantitativo. A parte metodoldgica da investigacdo ocorreu pela
implementagdo do procedimento da SD, conforme proposto por Schneuwly, Dolz e Noverraz
(2004), adaptada a partir de Costa-Hubes e Simioni (2014). Essa adequagao apresentada pelas
autoras da SD, com base na proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), justificou-se
pela realidade curricular brasileira. As autoras acrescentaram mais dois modulos. o de
reconhecimento do género e o de circulagdo do género. O modulo de reconhecimento do
género foi inserido antes da producdo inicial com a finalidade de desenvolver atividades de

familiarizaco com o0 género como objeto de ensino por meio da pesquisa, leitura e andlise
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linguistica de textos. O estudo revelou que € possivel melhorar o desempenho da escrita do
estudante por meio do procedimento da SD e, segundo as pesquisadoras, o fato de os
estudantes dominarem a escrita do género Artigo de Opini&o propicia uma melhor preparacéo
para a escrita de textos de outros géneros da ordem do argumentar.

Apds andlisar esses textos selecionados, podemos concluir que, embora tenhamos
encontrado um numero elevado de trabalhos que incluam em seus titulos o termo SD, a
analise dos titulos e dos resumos revelou-nos que o nimero de trabalhos de pesquisas e de
projetos em Lingua Portuguesa que integram ao ensino de leitura e escrita com foco no género
Artigo de Opini&o, direcionado a estudantes do 3° ano do Ensino Médio, ainda é muito
pequeno. Contudo, as andlises desses trabalhos selecionados permitiram-nos conhecer
pesquisas no campo do ensino da leitura e da escrita, bem como identificar uma significativa
preocupacao por parte de diversos pesquisadores de apropriarem-se de uma nova metodol ogia
que possibilite transformar a pratica docente pela ressignificaco da aprendizagem da leiturae
da escrita como processo pel os educandos.

Isso foi notado pelo fato de que, durante as consideracbes finais da maioria dos
trabalhos, os pesquisadores constataram que a prética docente, ancorada nos estudos do 1SD,
contribui para o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes da Educacéo Bésica.
Além disso, ficou evidenciado que as propostas de trabalho com a ferramenta da SD,
conforme proposto pela Escola de Genebra, tem se desenvolvido, em grande parte, de forma
estanque, ou sgja, focalizando ora na leitura, ora na escrita e em menor nimero ainda em
relacdo ao trabalho com a oralidade. Com isso, hotamos a caréncia de trabalhos stricto sensu
que contemplem projetos tematicos em que a leitura convogue a oralidade com vistas a uma
maior compreensdo do sentido do texto e também como forma de darmos voz aos estudantes
para que possam desenvolver sua capacidade argumentativa envolvendo tanto a oralidade,
guanto a escrita, de modo a contribuir para o desenvolvimento das CL. Uma outra lacuna
percebida é em relacdo ao embasamento tedrico norteador da avaliagéo dos textos produzidos
pelos estudantes no que tange a critérios ou tipos de correcdo que possam auxiliar na
identificagéo e selecdo das dificuldades que devem ter prioridades para serem trabalhadas
durante a SD.

Finalmente, os trabalhos analisados mostram que o diferencial de nossa pesquisa esta
justamente nas duas caréncias apontadas acima. Defendemos isso, primeiramente,
considerando o objetivo gera de nossa pesquisa, que é o de promover uma reflexdo em torno
do processo de ensino e aprendizagem de leitura e de escrita do género Artigo de Opinido por

constituirem-se engquanto préticas sociais que propiciam o processo de producdo de sentidos
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com vistas a0 desenvolvimento da capacidade argumentativa e critico-reflexiva dos
estudantes do Ensino Médio, envolvendo a identificagdo de aspectos interdisciplinares neste
contexto de formacdo. Além disso, um dos objetivos especificos € analisar a importancia do
procedimento da SD enquanto instrumento metodoldgico didatico que possibilita a producéo
de atividades mediadoras e interdisciplinares para o trabalho com a leitura e escrita na
formacdo de jovens do Ensino Médio. E ainda, em relagdo as lacunas dos estudos
mencionadas anteriormente, consideramos que nossa pesquisa propicia um aspecto
diferenciado no que tange a critérios de avaliacéo e correcdo das producdes dos alunos, uma
vez que possibilita a reflexdo e a ressignificagdo de préaicas docentes formativas como
contribui¢des a0 processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

Enfim, embora os desafios sggam grandes, entendemos que € preciso enfrenta-los de
modo a contribuir com o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio,
bem como com 0 avanco nas pesquisas que envolvem leitura e escrita na perspectiva do
quadro tedrico do ISD, de modo a oferecer sugestfes de encaminhamentos possiveis a outros
professores e pesquisadores da area. Ademais, COMO NOS Propusemos com esta pesquisa,
esperamos contribuir com a identificacdo de aspectos interdisciplinares que perpassam 0s
processos socioculturais constitutivos da formag&o humana e social no contexto estudado a

partir daimplementacéo proposta descrita e analisada.

2.6 Sinteseda secéo

Nesta secdo, apresentamos 0s construtos tedricos e conceitos-base, norteadores de
nossa pesquisa, envolvendo a leitura e a producdo escrita como préticas discursivas e
interdisciplinares, tomando o0 processo de aprendizagem como potencializador do
desenvolvimento do aluno com foco no contexto do Ensino Médio. Assim, discorreremos
sobre 0s conceitos-base de mediacéo, aprendizagem e desenvolvimento no ensino de linguas
pela perspectiva vigotskiana, apontando o embasamento tedrico utilizado para fundamentar
nossa pesquisa no que tange a perspectiva da pesquisa interdisciplinar, dentre outros campos
tedricos e conceitos-base que a constituem.

Nessa perspectiva, pautamos nossos estudos na teoria da complexidade e da pesquisa
interdisciplinar, permitindo-nos entender as possiveis relacbes entre 0s aspectos
interdisciplinares que possam influenciar e/ou constituir o trabalho com a linguagem como
prética social e 0 ensino de linguas no contexto investigado. Por isso, tratamos de alguns
principios da Teoria da Complexidade como o da recursividade organizacional e o
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hologramético, além da concepcdo dialogica da linguagem em relagdo ao ensino de linguas.
Com isso, tratamos do paradigma do pensamento complexo e seu papel social como
contribuicdo a valorizacdo da relacéo entre as partes e 0 todo na formag&o da sociedade e do
individuo que nela se insere e dela participa. Desse modo, apresentamos as contribuicoes
advindas da Teoria da complexidade por considerar a relevancia dos pensamentos de Morin
em se tratando da educacdo em sua complexidade e alguns dos principios supracitados que
nos auxiliam a compreender as possivels relaces entre o trabalho com leitura e producéo
escrita como instrumentos interdisciplinares e complexos. Outro campo tedrico fundamental
a0s nossos estudos foi 0 da pesquisa interdisciplinar que nos possibilitou a articulacéo entre
diferentes campos tedricos, a fim de que pudéssemos olhar de forma mais abrangente e
articulada para 0 processo de ensino e aprendizagem de leitura e escrita enquanto possiveis
aspectos mediadores e interdisciplinares da formacdo humana dos estudantes do Ensino
Médio. Coadunado a esse campo tedrico como ja mencionamos, pautamo-nos na perspectiva
da Teoria da Complexidade que nos propiciou identificar algumas possiveis relagdes e
interacfes entre a prética docente e o processo de aprendizagem do aluno, considerando-se
algumas dimensdes que podem envolver seu desenvolvimento para que possa produzir seu
conhecimento de modo totalitério, enggjado com o social e com sua realidade de vida. Dai a
importancia de se trabalha a linguagem enquanto pratica social, envolvendo aspectos culturais
e sociais que possam ser relevantes a formagdo humana e ao desenvolvimento do aluno.

Ademais, levando em conta o papel da interlocucéo entre professor e aluno na
experiéncia do processo de escrita, revisdo e reescrita de um texto, discorremos sobre a
funcdo da correcdo e os tipos de corregéo abordados por alguns autores no sentido de melhor
contribuir para uma aprendizagem mais precisa e efetiva do auno, bem como ao seu
desenvolvimento.

Na sequéncia, no que tange a concepcao dialogica da linguagem e suas implicacoes
para 0o ensino de linguas, destacamos ndo somente o0 papel do dialogismo ao articular
diferentes campos do conhecimento em nossa pesquisa, mas também a importéncia das
possiveis relacbes dialogicas entre o trabalho de ensino e o processo de aprendizagem do
aluno no que diz respeito a proposta de leitura e escrita desenvolvida com esta investigagdo e
as interagdes entre professor e aluno. Além disso, consideramos a concepgao dialdgica tanto
do ponto de vista do dialogo entre diferentes campos tedricos, quanto ao didlogo estabel ecido
entre professora e alunos, como No caso de nossa investigagao, a partir do trabalho de leiturae

producdo escrita implementado com alunos de 3° ano do Ensino Médio.
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E, ainda pautamos nossos estudos nos pressupostos advindos da perspectiva
vigotskiana, a qual nos possibilita uma compreensdo mais ampliada das relagbes que
envolvem a psicologia, a educacdo e o campo dos estudos da linguagem no que concerne aos
conceitos-base de mediacdo, aprendizagem e desenvolvimento no ensino de linguas de modo
a repensar as praticas docentes considerando a aprendizagem enquanto um processo
complexo, que envolve a apropriagcao dos conhecimentos por parte dos estudantes.

Por fim, tratamos das pesqguisas encontradas e selecionadas, envolvendo a temética da
nossa investigagcdo, as quais nos sinalizam possiveis contribuicdes e relagbes com nossa
proposta de pesquisa, além da necessidade de um maior aprofundamento e um debate social
mais ampliado, os quais estdo relacionados a discussao por nés proposta, por meio de estudos

posteriores.

3 LEITURA E PRODUCAO ESCRITA COMO INSTRUMENTOS MEDIADORES

E INTERDISCIPLINARESNO ENSINO MEDIO

“Se a maneira de trabalhar a leitura ou a escrita ndo é coerente, pode-se
alfabetizar um aluno sem que ele sgja capaz de compreender o que estalendo
- iss0 porque, neste caso, 0 objeto do ensino da leitura esta limitado ao
codigo e ndo a compreensdo do texto.” (DOLZ, 2010 apud GURGEL,
2010, p.2).

Esta secdo objetiva apresentar a leitura e a produgdo escrita como instrumentos
mediadores e interdisciplinares no Ensino Médio, tomando-0s como processo a partir da
abordagem de ensino de linguas com base em géneros, as Capacidades de Linguagem e seus
critérios. Com isso, temos como foco o género discursivo Artigo de Opini&o e o procedimento
da SD sobre os quais discorreremos. Ademais, descreveremos algumas pesquisas rel acionadas
atemdtica proposta em nossa investigacao, caracterizando o estado da arte de nossa pesqguisa.

3.1 Leituraeescritacomo processo e 0 ensino de linguas com base em géneros

Este topico aborda agumas reflexdes tedricas e préticas pedagogicas sobre as relacdes
existentes entre leitura e escrita enquanto objetos de ensino. Para isso, partimos do principio
de que discutir sobre esses dois elementos € algo desafiador e relevante, pois implica em

ressignificarmos as praticas formativas e educacionais de modo a ndo restringir leitura e
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escrita como atividades redlizadas apenas como préticas de decodificagdo e reproducéo
textua nas aulas de Lingua Portuguesa, limitando-se a0 espago escolar. 1sso requer do
docente uma prética mediadora que relacione leitura de livros, de textos variados, da escrita,
da interacéo cotidiana com o mundo, das coisas e dos outros pela escola. E, considerando a
necessidade da interacdo em sala de aula para que hgja 0 desenvolvimento das préticas de
leitura e de produgdo escrita, levando em conta tais aspectos, Antunes define a escrita do
ponto de vista dainteracdo-ao ressaltar que:

uma atividade € interativa quando é redlizada, conjuntamente, por duas ou
mais pessoas cujas agdes se interdependam na busca dos mesmos fins.
Assim, numa inter-agdo (‘agdo entre’), o que cada um faz depende daquilo
gue o outro faz também: a iniciativa de um é regulada pelas condi¢bes do
outro, e toda decisdo leva em conta essas condicles. Nesse sentido, a escrita
€ tdo interativa, tdo dialégica, dindmica e negociavel quanto a faa.
(ANTUNES, 2003, p.45).

Desse modo, entendemos que ler e escrever sdo atividades complexas que se
relacionam entre si e ndo que devem ser ensinadas e aprendidas de forma estanques. E preciso
considerar que, no processo de ensino de leitura e escrita, fazemos uso de enunciados que séo
possibilitados pela linguagem enquanto um processo de interagdo social e carregada de
sentido, tanto pelo locutor quanto pelo interlocutor, caracterizando-se como “ponte” entre os
sujeitos. Nesse sentido, Bronckart (2009, p.38), afirma que:

0 homem s6 tem acesso a0 meio no quadro de uma atividade mediada pela
lingua, mas toda lingua apresenta-se como uma acumulagdo de textos e
signos nos quais ja estdo cristalizados os produtos das relagdes com o meio
elaboradas e negociadas pelas geracdes precedentes. (BRONCKART, 2009,
p. 38).

Portanto, para que haja uma construgdo de um novo conhecimento a partir do
confronto com as representacGes construidas anteriormente em uma interacdo, € necessario
que a escola enquanto organizaco social propicie o desenvolvimento da linguagem. A vista
disso, o interacionismo sociodiscursivo defende o principio de que as praticas com a
linguagem s80 os principais instrumentos para o desenvolvimento humano no que se refere
aos conhecimentos cientificos, a capacidade do agir individual ou coletivo e a identidade das
pessoas. Consequentemente, para o interacionismo sociodiscursivo é na dimensdo dos

acontecimentos sociais, por meio de agdes de linguagem, de intervencdes do e no meio social
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que o0 ser humano aprende, transforma-se a S mesmo e 0 espago em que estd inserido.
Portanto, € na praticaverbal e social que ocorre o desenvolvimento humano.

Bronckart, a luz de Leontiev (1979), explica o desenvolvimento da atividade social e
da linguagem como um processo de cooperacao orientado pelas fungdes de sobrevivéncia da
espécie humana em atividades necessariamente coletivas e sociais, ja que a espécie humana é
caracterizada por sua forma de organizacdo complexa e mediada por interagdes verbais, as
quais sdo definidas por Habermas (1987) como agir comunicativo. Nesse sentido,
concebemos linguagem como um processo de interagdo humana, que produz sentidos entre
seus interlocutores, sujeitos inseridos em uma determinada posicdo socio-historica, como
preconiza Mikhail Bakhtin/V olochinov (2012).

No que concerne as abordagens metodoldgicas, Bronckart (2009) defende que sgja
estabelecida uma progressdo didética iniciada com o “ensino da lingua pelas atividades de
leitura e de producéo de textos e que depois articularia, a esse procedimento inicial, atividades
de inferéncia e codificacdo das regularidades observaveis com corpus de textos mobilizado”
(BRONCKART, 2009, p. 87). Para que essa pratica pedagogica aconteca, Bronckart propde
gue, em primeiro lugar sgja considerada a situacéo de ensino da matéria, de onde ela provém,
as restricOes locais, ou sgja, o contexto real em que a situagdo de ensino aprendizagem se
encontra, as reais necessidades dos estudantes, articulando as novas praticas aos processos de
aprendizagem e de desenvolvimento dos estudantes. Nessa perspectiva, o autor ressalta que, a
aquisicdo de conhecimentos ou de préticas novas exige 0 contato com os modelos a serem
adquiridos, mas que ocorre também, no aprendiz, por generalizacdo e por conceitualizacao,
isto &, pela construcdo de sistemas de representacdo sucessivas.

Dessa feita, Dolz e Schneuwly (2004, p.43) apresentam o postulado sistemético para a
prética docente, a qual esta voltada ao ensino da oralidade e escrita, denominada de Sequéncia
Didética (SD)* definida como “uma sequéncia de moédulos de ensino, organizados
conjuntamente para melhorar uma prética de linguagem. As sequéncias didaticas instauram
uma primeira relacdo entre um projeto de apropriacd de uma prética de linguagem e os
instrumentos que facilitam apropriacdo.” A nosso ver, a proposta de trabalhado com a SD
pode contribuir significativamente para o ensino de leitura e escrita, bem como a formacéo
humana e social dos alunos. Os autores destacam que o trabalho com a SD deve ter como
finalidade enggjar os estudantes de modo que possam confrontar 0s conhecimentos

relacionados a linguagem, que foram construidos historicamente, com um novo conhecimento

4 A apresentacdo da SD e sua descrico serdo realizadas posteriormente neste topico.
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durante as praticas de linguagem, pois estas sdo “o reflexo e 0 principal instrumento de
interacdo social” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.44). Corroboramos estes autores ao

destacarem arelevancia do papel socia das praticas de linguagem na formagéo dos alunos.

311 Aletura

No que se refere aleitura, mais especificamente, Kleiman (1995, p.65) a define “como
uma interacdo a distancia entre leitor e autor via texto”. Para a autora, compreender um texto
ndo é facil, principalmente por exigir uma multiplicidade de processos cognitivos que
congtituem a atividade na qual o leitor se engaja, a fim de construir o sentido de um texto
escrito. Kleiman destaca ainda que, para esta construcéo de sentido, h& alguns fatores que
podem contribuir para a compreensdo do texto, tais como: o0 conhecimento prévio sobre a
temética abordada, a memaria e os objetivos que norteiam aleitura.

A partir dessa abordagem, em um processo interativo entre leitor e texto, ha que se
considerar, segundo Kleiman (1995, p.65), que “o leitor constroi um significado global para o
texto; ele procura pistas formais, antecipa essas pistas, formula e reformula hipéteses, aceita
ou rejeita conclusdes.” A autora compreende o0 ato de ler como um processo que integra as
informagdes impressas, processo este que envolve a percepcdo do aluno e as informacdes que
o leitor relaciona aos seus conhecimentos por meio de um processo cognitivo. Logo, o sentido
ndo esta apenas no leitor, nem td0 pouco no texto, mas sim no processo de interagdo entre
leitor e texto. Kleiman considera que ha uma relagdo entre leitor, como uma responsabilidade
mutua, para que os “pontos de contato segjam mantidos, apesar das divergéncias possiveis em
opinides e objetivos” (1995, p.65). Portanto, o leitor deve estar atento aos elementos formais
apresentados no texto e o autor deve deixar pistas em seu texto para possibilitar ao leitor a
reconstrucdo do caminho percorrido por ele.

Ademais, Kato sustenta que a pratica docente deva ocorrer de acordo com 0s
pressupostos da concepgdo interacionista, pois a leitura acontece durante o processo de
interacdo entre texto-leitor, ou também, autor-texto-leitor. O leitor, portador de esquemas
(mentais), socialmente adquiridos, aciona os conhecimentos prévios e logo os confronta com
os oferecidos no texto, construindo, dessa forma, os sentidos. Nesse sentido, tanto o texto
guanto o leitor sdo igualmente importantes, ndo h4, portanto, uma hierarquia entre ambos.

Seguindo a mesma perspectiva, Koch e Elias definem a leitura enquanto processo de
interacdo entre texto-autor-leitor:



na concepcdo interaciona (dialdgica) da lingua, os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto, considerando o proprio lugar da
interagdo e da constituicdo dos interlocutores. (KOCH & ELIAS, 2006, p.10-
11).

Por isso, 0 texto € um produto inacabado, pois depende de seu leitor para que
determine esse acabamento, 0 qual ocorrerd ou ndo, a depender dos conhecimentos e
experiéncias particulares, o que torna a leitura algo muito pessoal, por meio da qual autor e
leitor s&o elementos que constituem juntos sua totalidade. E, desse modo, um responde ao
Outro ao passo que a compreensdo acontece, esse processo funciona como uma dependéncia
em gue um influencia o outro.

Para Lgolo, leitor e leitura possuem cada um o seu papel; o do leitor, segundo Lgolo
(2002), deve ser seduzido(a), ser um detetive que, ao debrucar-se sobre o texto, sgja capaz de
observar o seu significado mais amplo, que observe como € que o texto diz o que tem a dizer.
E aautora convida seu leitor arefletir sobre aforma como os textos séo mediados pela escola,
enfatizando que isso pode ser um desservico em relacdo a pratica da leitura e da literatura em

Si, a0 considerar que:

E fundamental que exercicios e atividades trabalhem elementos do texto que
contribuiam para um relacionamento mais intenso dos alunos com aquele
texto particular e que, como uma espécie de subproduto da atividade ou do
exercicio, fique inspiracdo e caminho para o inter-relacionamento dagquele
texto com todos os outros conhecidos daquele leitor e — licdo maior! — a
intuicdo da quase infinita interpretabilidade da linguagem de que os textos
sfo congtituidos. E exatamente no exercicio dessa reinterpretabilidade que
cada leitor, assenhorando-se do texto, torna-se sujeito de sua leitura, espécie
de reescrita significante daguilo que o autor, a0 escrever, deixou como
aquele siléncio. (LAJOLO, 2002, p.51).

A partir dessas ponderactes, entendemos 0 quéo profundo e complexo é o ato e o
processo da leitura, bem como a relevancia do trabalho do professor em saber que sua
docéncia carrega consigo tantas exigéncias para que suas aulas ultrapassem a visdo smplista
do ato de apenas decodificar 0 texto. Nessa perspectiva, tomemos 0s termos “texto” e
“estudantes” enquanto elementos distintos, mas que, tendo as atividades selecionadas e/ou
produzidas pelo professor sdo relacionados, pois-quando os alunos transformam o texto lido
gue trazem do mundo que precedem a leitura da palavra, conforme Paulo Freire (1982, p.22)
discute, uma passa a fazer parte do outro em um movimento em que ambos se
complementam. Para esse autor, “a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do

mundo mas, por uma certa forma de ‘escrevé-lo0’ ou de ‘reescrevé-10’, ou sgja, de transforma-
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lo através de nossa prética consciente.” (FREIRE, 1982, p.22). Corroboramos com esse
posicionamento ao defendermos uma prética educativa e formativa consciente sobre o papel
social da leitura e da escrita e a importancia de ressignificarmos o trabalho de ensino desses
aspectos de modo a contribuir mais efetivamente para a formacéo do aluno.

Nesse sentido, de acordo com Lgolo (2002), as atividades e textos ndo devem ser
vistos como algo simples e Unico, nem como elementos reprodutores do que esta interno ao
texto, ou servir somente para alteractes de pontos de vista do aluno, nem téo pouco passar
apenas por uma leitura ladica ou criativa. Além disso, ndo se pode tirar a responsabilidade do
professor em dialogar com seus alunos e com outras leituras dos educandos em um processo
de interacdo mediante a interagdo de diversos conhecimentos. O estudante deve buscar no
texto as marcas deixadas pelo autor para, a partir de esquemas mentais adquiridos
socialmente, acionar seus conhecimentos prévios e confronta-los com os do texto. Dessa
feita, 0 estudante pode estabelecer e construir as proprias relacdes de sentido com o que leu,
tornando-se enquanto leitor um sujeito ativo que pode inferir sobre o texto lido, dando a ele
diferentes sentidos e ndo um sentido Unico e acabado como muitos livros didati cos propdem.

Ao considerar essa perspectiva interacionista de linguagem, o docente instaura uma
prética em que ele proprio € o responsavel pela transformagdo da qualidade do ensino,
diferentemente das atividades atribuidas em livros didaticos que “‘descompromete o estado de
suas responsabilidades pela qualidade do ensino como reforca o carédter reprodutor da escola”.
(LAJOLO, 2002, p.73). Desse modo, a autora reforca a importancia da pratica docente em
promover atividades que ndo sejam mecanicas, reprodutoras de discursos, nem que exijam a
memorizacdo de textos, mas que sejam desafiadoras, que respeite a leitura de mundo do
educando e que a tome como ponto de partida para a producdo do conhecimento, que os
docentes instiguem a curiosidade dos educandos a fim de que estes assumam “o papel de
sujeito da producdo da sua inteligéncia do mundo e ndo apenas o de recebedor” (FREIRE,
1996, p. 124) dos contetidos ensinados pelo professor. Ao defendermos que o educador deve
considerar aleitura de mundo dos estudantes durante as atividades de leitura, entendemos que
isso também deva ser considerado para o processo de escrita, pois Lajolo defende que “Leitor
e escritor sdo faces da mesma moeda” (2002, p. 33) e que apesar dos confrontos que existem,
um ndo se constréi sem 0 outro, um necessita da existéncia do outro e um cré que o outro o
aguarda. Enfim, o leitor precisa que o escritor escreva para que ele tenha o que ler e o escritor
espera cativar seu leitor.

Nesse sentido, para Menegass (2016, p.2), “o leitor é aquele que se posiciona como

respondente ativo e critico frente ao material trabalhado, permitindo a producdo de sentidos
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proprios, que se revelam por meio de palavras proprias”. Desse modo, o falante passa da real
compreensdo ativa responsiva para a resposta real em relacdo ao que foi dito, a partir de sua
compreensdo e de sua avaliagcdo em relacdo a s e ao outro. Isso demonstra que a producéo
discursiva realizada pela concepcao de leitura e escrita como um processo dial égico contribui
consideravelmente para 0 processo de ensino e aprendizagem, bem como para o
desenvolvimento das habilidades de escrita, uma vez que os estudantes refletem sobre o
processo de aprendizagem do e sobre o género, revisando, discutindo e reescrevendo-0, como
sugere Menegass (2007). Segundo o autor, leitura e escrita sdo caracterizadas como
processos formadores por etapas. A primeira etapa € base para que o leitor obtenha a
compreensdo, responda de forma critica, extraindo conteldos, produzindo inferéncias,
relacionando informacgdes para articula-los aos conhecimentos préprios advindos de suas
experiéncias. Assim, o leitor pode ser capaz de constituir a interpretacdo, analisar, refletir e
julgar informagdes em relagdo ao que foralido, construindo um novo texto. A Ultima etapa do
processo € a retencdo das informagBes mais importantes para o leitor. De acordo com
Menegassi (2016, p.3),

O leitor pode guardar na memdria os dados textuais, sem andisa-los ou
julgé-los, como também pode reter as informagdes que resultam da andlise e
julgamento realizado a respeito do texto lido. E nesse caso que o leitor altera
seu ponto de vista sobre o tema e gera um novo dizer, visto eu este j& possui
uma natureza criativa e autbnoma. (MENEGASS!, 2016, p. 3).

Portanto, o autor considera a concepcdo bakhtiniana de enunciado e seus aspectos
sociais congtitutivos. Sob esse prisma, 0 ensino de leitura ndo se manifesta enquanto um
monologo ou como identificacdo ou repeticdo do que foi lido, mas como acdo de réplica
concreta e viva, fundamentada dialogicamente. Retomamos, assim, a relevancia e o papel
socia da concepcao dial bgica ao tratarmos da leitura e sua relagdo com a escrita na formagéo
humana e social do aluno. A seguir, trataremos, mais especificamente da escrita no sentido de

complementar as articulacbes desenvolvidas neste tépico.

3.1.2 Aproducéo escrita

No que concerne a producéo escrita, amparamos nossos estudos na didética da escrita
postulada por Dolz, Gagnon e Decandio (2010). Para esses autores, a didética da producéo
escrita visa a um desenvolvimento progressivo em todo o transcorrer da escolaridade. Para
iSso, as préticas comunicativas e culturais de uso dos textos devem ser consideradas, bem
como 0s aspectos afetivos, cognitivos e sociais envolvidos nesse processo. Dessa forma, os
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estudiosos consideram a escrita enquanto “forma de comunicagdo, de expresséo e de
conhecimento” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 14). Em outras palavras, as
préticas de producdo escrita atuam como recursos para as multiplas atividades escolares,
sendo referéncias de base para a integracéo dos diversos componentes da escrita, assim como
para o estabelecimento dos objetivos essenciais e do curriculo. Ademais, segundo 0s autores,
por possuir cardter transversal, a escrita desempenha papel central na aprendizagem. No
entanto, de acordo com Dolz, Gagnon e Decandio (2010), é preciso que o docente investigue
os conhecimentos que os estudantes possuem sobre o texto a ser produzido e as capacidades
que dominam para identificar as possiveis lacunas, dificuldades e obstaculos que precisam ser
superados. Segundo esses estudiosos, a partir dessa andise, é que o docente tera condices
para adaptar o ensino de acordo com as necessidades de seus educandos.

No gue tange ao papel socia do aluno, ao tomar o texto como unidade de base para o
ensino da escrita, 0 estudante aprende “no contexto de um processo de construgdo em
situagdes complexas de comunicagdo” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 18). Ou
sgja, 0 objeto de ensinar e aprender é uma atividade complexa, que perpassa do gesto grafico
a planificagdo, envolvendo textualizacdo e a revisdo. A didética da escrita tem como
elementos norteadores de trabalho as seguintes hipéteses, a saber: a) a aprendizagem da
escrita situa-se na producdo de diferentes textos; b) a aprendizagem deve ser organizada em
funcdo de textos particulares; ¢) consideracao dos problemas de escrita no quadro dos textos
particulares a serem produzidos; e, d) o texto e suas especificidades como o lugar para
auxiliar os alunos a ultrapassarem os problemas de escrita.

Sob esse prisma, ao desenvolver o trabalho com a escrita, cabe ao docente levar em
conta as diferentes situages de comunicacdo que envolvam a producdo escrita, os diferentes
componentes gque caracterizam os textos produzidos e a antecipacdo das dificuldades que os
estudantes poderdo apresentar durante os niveis de escolaridade para, a partir destes aspectos,
desenvolver uma andlise didética dos erros que aparecem nos textos dos educandos no sentido
de se encontrar meios de superé-los. Dai aimportancia de nossa proposta de investigagéo.

Em relagdo aos componentes da escrita e do texto, Simard (1992 apud DOLZ, 2010),
ressalta a atengdo prioritéria que se deve dar aos componentes linguageiros acerca da visdo
global de ensino, chamando a atencdo para o fato de que as dimensdes psicoldgicas e sociais
ndo podem ser negligenciadas. Nessa perspectiva, o estudante escritor mobiliza o pensamento
e afetos para produzir seu texto, por conseguinte, ao escrever, 0 estudante utiliza as
representacbes e 0s conhecimentos dos contelidos tematicos a serem desenvolvidos.

Conforme os estudiosos Dolz, Gagnon e Decandio (2010) enfatizam, os conhecimentos
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enciclopédicos sobre o mundo, as situagdes de comunicagdo com vistas a atividade de escrita
desempenham um papel social na busca de informagdes e na compreensdo. Além disso, esses
autores destacam que a atividade de escrita exige, enquanto capacidade cognitiva, que o
estudante escritor selecione informacgdes, hierarquizando-as, indicando relaces entre elas e
inerindo elementos ndo explicitos relacionados ao tema durante a producdo textual. Sob essa
perspectiva, Dolz, Gagnon e Decandio (2010) observam ainda que a imaginacéo e ainvencao
juntam-se as capacidades cognitivas necessarias a producéo textual. De acordo com esses
autores, um outro fator que € mobilizado pela escrita, € o do sistema afetivo, que, de acordo
com a motivagdo, pode determinar seu engajamento com a producdo. Pois, existem bloqueios
relacionados a imagem que os estudantes possuem de s e que sdo transferidas pela e na
escrita. Desse modo, 0s autores ainda destacam gue 0s aspectos motivacionais podem ser uma
fonte de embaraco para escritores iniciantes®. Ademais, segundo Dolz, Gagnon e Decandio
(2010), € preciso levar em conta o gesto gréfico, do qual necessita o sistema sensorio-motor
ao gue concerne a coordenacdo dculo-manual, a grafomotricidade, o alinhamento de palavras
e a organizacao da pagina.

Um terceiro fator relevante associado a atividade da escrita sdo os “variados suportes,
as ferramentas de escrita, aforca da méo, a precisdo do gesto, a valorizagdo do traco escrito, a
educacdo do olho, o trabalho sobre a representacdo dos itinerarios gréficos sdo aspectos a
serem considerados nas primeiras aprendizagens graficas” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO,
2010, p. 21). Dessa maneira, 0 dominio dessa técnica de escrita deve, de acordo com 0s
autores, ser facilitado pela observacdo e por meio de préticas que contribuam para a fixacéo
dessas regularidades com o0 passar do tempo. Para Dolz, Gagnon e Decandio (2010), o
fendbmeno social das produgdes escritas varia conforme o lugar social em gue 0s textos séo
produzidos e devem ser considerados pelo fato de revelar as interagdes entre escritor, texto e
suporte. Em vista disso, vale destacar os vaores relacionados a diversas comunidades
discursivas e que, por suavez, sdo relacionados ao texto.

Para além do fendmeno social, a didatica da escrita (DOLZ; GAGNON; DECANDIO,
2010, p. 22) destaca os parametros das situacfes de interagdo que envolvem a escrita e a

andlise das produgdes textuais, apontando 0s seguintes aspectos:

5 De acordo com CogniFit, “A coordenacdo mio/olho ou coordenagdo dculo-manual é a habilidade que nos
permite realizar agdes que requerem o uso simultdneo dos olhos e as méos, como uma atividade que usa a
informac8o captada por nossos olhos (percepcdo visual e espacial) para guiar as nossas maos e fazer um
movimento”.

Disponivel em: https://www.cognifit.com/br/habilidade-cognitiva/coordenacao-olho-mao. Acessado em: 6 de
maio 2020.


https://www.cognifit.com/br/habilidade-cognitiva/coordenacao-olho-mao
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e 0 enunciador (Qual € o papel socia a adotar para escrever?)

® 0 objetivo comunicativo a atingir (O que se pretende com o texto a ser
produzido? Para que serve o texto que produzo? Quais so as expectativas?)
® o destinatario (A quem se dirige o texto? Quais sd0 as caracteristicas
particulares do meu leitor? Qual € seu estatuto? Como adaptar-se a ele?);

® 0 lugar social (Quais s@o as caracteristicas da instituicdo em que o texto
vai circular?)” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 22).

Do ponto de vista cultural, perspectiva defende com base em Reuter (1996) que a
escrita garante a relagdo com a cultura e a possibilidade de intervir na construgdo dessa
cultura e, segundo Falardeau e Simard (2007 apud DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010), a
escrita possibilita a descoberta de obras literarias e artisticas, bem como as experiéncias
culturais em gera. E ainda, conforme Barré de Miniac (2000), as formas de relacdo com a
escrita dos aprendizes sdo estruturadas pelas representacoes e pelas referéncias culturais que
eles tém.

Com isso, Dolz, Gagnon e Decandio (2010) defendem gue, mesmo que a lingua e a
escrita tenham um caréter din@mico e evolutivo, € preciso considerar que a producdo escrita
exige conhecimentos e habilidades de adaptacéo as situagdes de comunicacdo. E, além disso,
enquanto fendbmeno linguageiro, a escrita pode ser considerada do ponto de vista pragmatico,
enunciativo, textual e ortogréfico. Analisada sob este prisma, a escritaimplica, segundo Dolz,
Gagnon e Decandio (2010), uma adaptacdo as restricdes e as questdes envolvidas nas
situagdes de producdo, tanto no nivel das condigdes materiais, quanto no nivel dos parametros
das situagOes sociais de interacéo.

Dessa feita, 0 escritor, representa-se em suas producdes, construindo para tanto uma
postura enunciativa, adotando um papel definido pelo comando de producédo com a intencéo
de indicar seu posicionamento a respeito do que se escreve, utilizando-se de marcas
linguisticas como, por exemplo, dos déiticos ou pronomes pessoais, as modalizagdes, outras
marcas apreciativas ou dednticas, que podem evidenciar a atitude adotada pel o sujeito falante.

Assim, os estudiosos supracitados apresentam cinco operacOes consideradas centrais
para a producéo textual e cada uma delas refere-se a uma situagdo de comunicagcdo e, no
contexto escolar, a situagdo de comunicagao pode corresponder a consigna. Dessa maneira, a
contextualizagdo é a primeira operacdo que consiste em interpretar a situacdo de comunicagéo
para que se possa produzir um texto coerente. Com base nos autores, para que um texto sgja
coerente, devem ser considerados os seguintes principios: @) o sentido do todo na situacéo de
comunicacdo; b) a pertinéncia do texto em relagdo atarefa solicitada; ¢) a coeréncia do texto

em funcdo de sua adaptacdo a sua situacdo de comunicacdo; d) o efeito de sentido que suscita
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do texto; €) a orientacdo argumentativa do texto; e, f) a presenca de um fio condutor que da
coesdo e unidade ao texto.

A segunda operacdo central para a producéo textual consiste no desenvolvimento dos
contedidos teméticos em funcdo do género e depende das escolhas das informacdes do leitor e
das novas informagdes recebidas que proporcionardo a progressao tematica. Dolz, Gagnon e
Decandio (2010, p.25) consideram, portanto, que para Se assegurar a coeréncia e a progressao

de um texto, é necessario levantar em conta os e ementos, tais como:

e a presenca ou auséncia de informagcbes em contradicdo com o0s
conhecimentos do mundo do destinatério (o leitor-model o inscrito no texto);

e a presenca de elementos que se repetem para assegurar o fio condutor e a
continuidade do texto;

e presenca de novas informagBes de modo a assegurar a progressdo da
informacao;

e a auséncia de contradigBes internas. (DOLZ; GAGNON; DECANDIO,
2010, p. 25).

A terceira operagdo central para a producdo textual trata da planificacdo em partes,
envolvendo a organizacdo do texto em uma sequéncia de ordem e de hierarquia particular, na
qual sdo separadas e articuladas ao mesmo tempo.

A quarta operacdo trata das marcas linguisticas que servem, especificamente, para
marcar a segmentacdo e a conexdo entre as partes, a saber: os sinais de pontuagdo, 0s
parégrafos e os organizadores textuais usados para marcar a segmentacdo, a conexdo e a
coesdo verbal e nominal para assegurar as relacdes entre as frases, de modo a garantir a
progressao textual e a visdo das partes do texto como um todo. Essa progressdo, segundo
Dolz, Gagnon e Decandio (2010), efetiva-se por meio de marcadores coesivos, como, por
exemplo, 0s pronomes e 0s tempos verbais. E, no nivel nominal, a coesdo € sustentada pelos
mecanismos de retomada anaférica.  No nivel da coesdo verbal, é a aternancia entre os
tempos verbais que marcard a relacdo entre as partes do texto.

A gquinta operacdo remete areleitura, arevisdo e a reescrita dos textos durante ou apos
um esbogo da producéo, o que implica no fato de o escritor retornar ao texto e reescrevé-lo
considerando as intervencbes docentes. A Figura 5 ilustra as operagcOes centrais para a

producdo textual acimadiscorridas.
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Figura 5 - As operagdes da producao textual
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Fonte: Dolz, Gagnon e Decandio (2010).

Ademais, é preciso considerar ainda as operagbes de lexicalizacdo e de
sintagmatizagdo, como 0s componentes ortograficos e graficos. Os elementos de
sintagmatizacdo referem-se a sintaxe, a construcdo e as relagdes entre os componentes das
oracOes. E, as operagdes lexicais referem-se ao vocabulario, que pode ser inadequado ou
incompativel com o sentido que se quer atribuir de acordo com a situacdo de producdo e de
comunicacdo em que o estudante escritor estainserido.

Para que haja superacdo dos obstaculos, dificuldades e erros de escrita, corroboramos
com 0s autores sobre a necessidade de que o docente desenvolva a escrita de seus estudantes
por meio da transformagdo dos conhecimentos e das capacidades de linguagem do educando.
Para que isso sgja plausivel, é necess&rio que o0 docente analise a escrita de seus educandos
com o propésito de que possam descrever e antecipar obstaculos que impedem a
aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, pensamos que as proprias dificuldades dos estudantes podem auxiliar o
docente durante o processo de desenvolvimento e ensino da escrita. Logo, o estudante sera
posto em novas situacdes que exigirdo dele o enfrentamento desses obstaculos. Em relacéo a
essa questdo, Simard (1992, p.281 apud DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 32) define
dificuldade “como todo obstaculo que pode perturbar a aprendizagem e que todo aprendiz de

produgdo escrita deve superar”. A vista disso, Dolz (2010) explica que, quando os obstaculos
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se apresentam de modo recorrente e 0 estudante demonstra incapacidade para superar
determinados obstéaculos, a dificuldade passa a ser um problema de aprendizagem. Por essa
razéo, o autor aconselha que, o docente conheca as fontes das dificuldades de seus estudantes
para que possa preparar as atividades de acordo com as necessidades reais destes alunos, que,
segundo o autor, as mais recorrentes variam entre causas motivacionais, enunciativas, as
procedimentais, textuais, linguisticas, ortogréficas e sensorio-motoras.

No que tange a identificacdo e hierarquizacdo dos erros, Dolz, Gagnon e Decandio,
(2010), amparados em Reuter (2007), ressatam que ndo ha ainda um consenso entre os
pesquisadores, mas evidenciam a importancia de que o docente trate do erro no proprio texto
do educando e que sgam levados em conta tanto as intervengdes do professor quanto o
esforco do educando durante o processo da escrita. Para os autores, 0 erro deve ser
considerado como pistas ou contribuicdes para que 0 processo de aprendizagem ocorra,
valorizando-se também a referéncia didatica, suas restricdes e possibilidades. Da mesma
forma, o percurso do educando deve ser considerado antes da intervencéo docente.

Isso posto, defendemos, como os estudiosos, a relevancia da avaliacéo formativa, pois
detecta os erros e o que ndo fora aprendido, permitindo ao docente a producéo de novos
dispositivos didéticos que possam influenciar e vencer os obstéacul os existentes na escrita dos
educandos e desse modo, agir de maneira que possa contribuir para 0 progresso dos
educandos. Para Dolz, Gagnon e Decandio (2010), as intervencdes devem ser diversificadas,
progressivas e modulares, permitindo o gjustamento das atividades de acordo com as
producdes intermediarias dos estudantes.

O trabalho com a andlise da producdo escrita por meio dos géneros textuais justifica-se
pelo fato de a escrita ser um quadro da comunicagdo social e porque a lingua somente pode
ser aprendida por meio de producdes verbais efetivas inscritas em diferentes situactes de
comunicagdo, 0 que nos permite considerar com maior especificidade as reais necessidades
dos educandos. Conforme Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 39) destacam “o texto ¢
considerado como a unidade basica do ensino da producéo, assim como da leitura. Nessa
perspectiva, eles se tornam os instrumentos de mediacdo necessarios para se trabalhar com a
produgdo escrita”. Ademais, 0S autores consideram que as préticas linguageiras significantes e
socialmente reconhecidas sdo indispensaveis para orientar o ensino. Nesse sentido, Shaeffer
(2001, p.40) ressalta que:

Os géneros se configuram como entidades intermediarias que permitem
estabilizar os eementos formais e os rituais das préticas. Eles sdo
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reconhecidos e nomeados socialmente, constituindo-se como espécies de
entidades coletivas com tragcos comuns multiplos e que se inscrevem em um
horizonte de expectativas genérico, que eles deslocam e reorganizam.
(SCHAEFFER, 2001, p. 40).

Diante do exposto, valemo-nos dos géneros enquanto objeto de ensino pelo fato destes
serem, de acordo com Dolz, Gagnon e Decandio (2010), um instrumento cultural e didético e
por possibilitarem o reagrupamento de uma variedade de textos que existem em fungdo de
aspectos genéricos, de contelidos que se organizam de acordo com a estrutura comunicativa e
as unidades linguisticas. Nessa perspectiva, Dolz, Gagnon e Decandio (2010) definem os
géneros como um pré-construto historico, resultado de préticas linguageiras, de tipos estaveis,
com carater varidvel e dindmico, de formagéo social, a partir de experiéncias acumuladas pela
sociedade, logo sdo produtos da histéria. Segundo os autores, 0 ensino com base nos géneros
textuais se organiza em uma perspectiva historica e cultural. Dessa forma, 0 género passa a
ser 0 nucleo de uma aprendizagem integrada de recursos linguageiros, logo aprender a
escrever e afaar implicam na mobilizagdo desses recursos.

Ademais, Dolz, Gagnon, Decandio (2010) defendem que sejam aproveitados para o
ensino tanto 0s géneros primarios quanto 0s secundérios, pois ambos 0s géneros sao
significativos aos estudantes e a passagem de uma fala informal para a formal € importante
para a didatica do ensino. Com isso, ao longo do processo de aprendizagem, o trabalho com
0s géneros contribuira para o desenvolvimento das capacidades linguageiras.

Na sequéncia, no que concerne a producdo escrita, Menegassi, (2010, p.3) defende
como processo de producdo textual quatro fases, a saber: o plangamento, a execucdo, a
revisdo e areescrita. Segundo o autor, no que tange a primeira fase, o plangjamento envolve o

conjunto de a¢Bes ou subprocessos que precedem a execugdo da escrita, tais como:

a) definicdo das condicbes de produgdo, que servem como orientagdo para o
aluno tanto nas demais agdes do plangjamento como nas outras etapas do
processo da escrita; b) leituras, andlises de textos e discussdes com o
objetivo de favorecer a geragdo de ideias pertinentes a producdo futura; c)
selecdo e organizacdo de informagdes necessé&rias a producdo; d) estudo e
apropriagdo da estrutura composicional do género a ser produzido; €)
levantamento de informacBes no conhecimento de mundo do aluno a
respeito do tema apresentado para a producdo de texto. A execucdo € a etapa
em gue o produtor desenvolve efetivamente a producdo do texto, orientando-
se pelas agdes desenvolvidas na etapa do plangamento. (MENEGASSI,
2010, p.3).
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O conhecimento acerca da dependéncia entre essas agOes possibilita aos estudantes o
alcance de seus objetivos com a produgcdo escrita, pois a0 considerar cada um dos
subprocessos, 0 estudante mobiliza e inter-relaciona conhecimentos pertinentes vinculados a
aspectos socioculturais e textuais.

Em relagdo afase da execucdo, Menegassi (2010, p.3) explicita que:

ndo ha uma maneira definida para essa construcao, pois cada individuo tem
sua perspectiva idiossincratica, isto €, pessoa, propria de cada individuo
para a producaol...]; entretanto, em situacdo escolar, quando se tem por meta
a formacdo e o desenvolvimento do aluno como produtor de textos, é
desgjavel que o professor, se impedir o aluno de assumir a responsabilidade
gue a autoria requer, preste assisténcia ao auno durante a etapa da execucéo,
auxiliando-o no processo de progressdo de informagdes no texto como
também no atendimento as regras de escrita. (MENEGASSI, 2010, p.3).

No que se refere a terceira fase envolvendo a revisdo e a avaiagdo critica do texto
produzido pelos estudantes, Menegassi sugere que o trabalho de revisdo tenha um caréter
construtivo, necessitando de operacdes de adequacdo para se chegar a versao definitiva. Esse
processo pode ser realizado considerando-se trés fatores, o do estudante, do colega e do
professor. De acordo com autor, esse processo € fundamental para a transformacéo e o
aprimoramento do texto para que ele cumpra sua funcdo comunicativa, social e de interacéo
na cadeia dialogal. Menegassi observa ainda que durante o processo de revisdo, 0 estudante
escritor deve acrescentar, substituir, suprir e deslocar informagdes destacando a necessidade
do estudante, observar os apontamentos do professor na etapa de revisdo e de retomar as
acoes desenvolvidas durante o plangjamento, de modo que se sinta orientado para a producéo
do texto novo. Paraisso, € necessario que o estudante refaca suas leituras, ou leia novos textos
com novas informagdes de modo a possibilitar o aprofundamento das ideias.

Nesse sentido, entendemos que O processo de escrita ocorre concomitante e
recursivamente, propiciando no produtor um conjunto coeso de estratégias e habilidades.
Menegass (2010, p.10) enfatiza ainda que, para que o docente contribua de modo mais
efetivo para a formacéo do estudante, € necessario que o professor se volte a producéo de
réplicas e das proprias palavras, enquanto leitor e escritor contribuindo para que, “os
estudantes sejam conduzidos no processo de produgdo escrita de diferentes modalidades”. Da
mesma forma que os autores referenciados anteriormente, Marcuschi (2005, p.37), defende
gue a escola deve levar os alunos a produzirem ou analisarem eventos linguisticos os mais
diversos, tanto escritos como orais e a identificarem as caracteristicas de cada género e que,

“o trabalho com géneros textuais é uma extraordinéria oportunidade de lidar com a lingua em
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seus mais diversos usos auténticos no dia a dia”. Entendemos a necessidade da pratica com os
géneros textuais em sala de aula e que esse trabalho deve ser feito com maior valorizagéo,
pois aleitura, oralidade e escrita S0 praticas sociais imprescindivels a formacdo humano e ao
desenvolvimento social do aluno.

Com isso, destacamos que leitura e escrita possuem diferentes fungoes e isso depende
de nosso posicionamento em uma dada situagdo, se somos leitores, podemos concordar, citar,
enguanto leitores-interlocutores que discordam e podemos até mesmo reclamar do que lemos
para aquele que escreveu. E, enquanto escritores, temos o objetivo de convencer nossos
leitores daquilo que dizemos e para i1sso, procuramos escrever, adequando NOSsos textos
conforme 0 queremos dizer. Para isso, o escritor tem que “considerar que para seduzir o leitor
ha que pbr-se em seu lugar, antecipando suas expectativas, suas rea¢des” (LAJOLO, 2002,
p38). Jodo Wanderley Geraldi (2003), defende, tomando por base os estudos de Osakabe
(1979:49-50), que a escrita deve acontecer enquanto processo de interagcdo socia entre
escritor e leitor, sugerindo algumas questdes que podem contribuir, de forma hipotética, para
uma formacao imaginaria em relacdo ao interlocutor. Geraldi (2003) sugere que o sujeito que
escreve pense quem € ele para que possa falar da forma como fala a seu interlocutor e que
também se questione sobre quem é o seu interlocutor para que, enquanto escritor, possa
dirigir-se ao outro da forma com que o faz. Geraldi (2003) acrescenta ainda a necessidade de
imaginar que seu interlocutor também pense em que ele € para que o escritor lThe fale do modo
com que fez com o proposito de que o interlocutor crie uma imagem do escritor de quem é o
produtor do texto paralhe escrever como escreveu.

Esse movimento de colocar-se no lugar do outro e voltar-se ao proprio lugar durante o
processo de escrita € o que da condicdes para que escritor e leitor intergjam entre si. Nesse
sentido, Antunes (2003, p.45), explicita que:

uma Vvisdo interacionista da escrita supde, desse modo, encontro parceria,
envolvimento entre sujeitos, para que aconteca a comunhdo de ideias, das
informagdes e das intencdes pretendidas. Assim, por essa visdo se supde que
alguém selecionou alguma coisa ser dita a um outro alguém, com quem
pretendeu interagir, em vista de agum objetivo. (ANTUNES, 2003, p.45).

Conseguentemente, o trabalho com a escrita estabel ece profunda relagdo entre escritor
e leitor. Consideramos essa prética complexa, uma vez que permite ao estudante a liberdade
de escolha sobre o que dizer, que ele considere suas hipoteses enquanto plangja o que vai
dizer em seu texto, podendo fazer escolhas, tomar decisdes para, enfim, manifestar sua

autonomia a partir de sua linguagem.
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Essa relacdo dial 6gica entre escritor e leitor, escrita e leitura, s8o elementos a0 mesmo
tempo separados e autbnomos constituindo-se um ao outro. Em virtude dessa relagdo, “0
pensamento complexo aceita dialogicamente os dois termos, que tendem a se excluir um do
outro” (MORIN, 2003, p. 74-75). Portanto, € funcéo da escola e do docente desenvolver um
trabalho que tenha como lugar central a leitura e a escrita na prética escolar no sentido de
oferecer instrumentos contextualizados e necess&rios para que 0s estudantes consigam
compreender informagdes complexas e possam ser leitores criticos afim de desenvolverem-se
de modo a contribuir para os avangos da sociedade em que estdo inseridos.

Em virtude do que apresentamos até 0 momento, concluimos que leitura e escrita
devem ser melhor correlacionadas na escola, enquanto elementos mediadores e
interdisciplinares, pois ambas sdo fundamentais na formacdo do estudante e uma

complementa os conheci mentos necessarios a pratica da outra.

3.2 Engenhariadidatica e o ensino delinguas

A origem da palavra Didatica, de acordo Pommer (2013), vem do grego “didaktikkds”
e faz referéncia ao estudo da técnica de dirigir ou orientar a aprendizagem. Ja a metodologia
da Engenharia Didéatica foi concebida em decorréncia da vertente da Didética da Matemética
de linha francesa (DOUADY, 1993; ARTIGUE, 1996; BRUN, 1996; GALVEZ, 2009).
Segundo Douady (1985) “a Didatica da Matematica é definida como a area da ciéncia que
estuda o processo de transmissdo e aguisicdo de diferentes contelidos no ensino basico e
universitario, propondo-se a descrever e explicar os fendmenos relativos ao ensino e a
aprendizagem especifica da Matematica.” (POMMER,2013, p.10). No entanto, conforme
Comenius explicita no livro Didactica Magna, do século XVII, ndo considerava a &rea da
Matematica especifica do conhecimento. Nesse sentido, a Didética da Matemética, segundo
Douady (1985) ndo se reduz a pesquisar Ou a ensinar um conceito particular.

De acordo com Pommer (2013), a Engenharia Didatica surgiu na Franca, no final da
década de 1960, a partir das discussdes desenvolvidas no IREM (Instituto de Investigacéo do
Ensino de Matematica). No inicio dos estudos, o IREM tinha como interesse desenvolver a
complementacdo na formagdo de professores de matemética na producdo de meios materiais
para serem utilizados enquanto apoio no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.
Dentre os materiais produzidos destacavam-se 0s jogos, bringuedos, problemas, exercicios e

experimentos.
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Segundo Galvez (1996, p.26), Brousseau “propos o estudo das condi¢des nas quais sao
constituidos os conhecimentos; o controle destas condigdes permitiria reproduzir e otimizar
processos de aquisi¢do de conhecimento escolar”. Nesse sentido, a Didatica da Matematica
deveria ter como objetivo 0 ensino especifico dos saberes matematicos, oferecendo
explicagdes, conceitos e teorias como forma de andlises incorporando resultados relativos aos
comportamentos cognitivos dos alunos, tendo como referéncia a obra de Piaget.

Os estudos da Engenharia Didética ndo se restringiram apenas no campo do ensino da
matematica, mas avancaram também para o ensino da Didatica das Linguas pela Escola de
Genebra (HALTE, 1992; SCHNEUWLY; DOLZ, 2009; SIMARD, 2010; DOLZ, 2009;
DOLZ, 2015). Nessa perspectiva, a partir dos estudos da Escola de Genebra, Dolz (2016, p.
240) estabelece como objetivo da Engenharia Didética “conceber tecnicamente as tarefas e as
acOes dos aunos para aprender, coordenar as intervencdes dos professores e elaborar
dispositivos suscetiveis de resolver os problemas de ensino da lingua”.

No inicio dos anos 1980, a Engenharia Didatica foi “apresentada como uma
metodol ogia de pesquisa suscetivel de fazer aparecer fendbmenos didaticos em condicdes mais
préximas possiveis do funcionamento de uma sala de aula classica” (ALMOULOUD; SILVA,
2012, p.26). A proposta inicial da Engenharia Didética foi reelaborada ao longo dos anos e,
atualmente, € utilizada por pesquisadores de outras didéticas disciplinares, como € o caso da
Didética das Linguas da Escola de Genebra. Corroboramos com Dolz (2015) quanto aos
objetivos de organizacdo das tarefas e das acdes dos alunos para a aprendizagem, a
coordenacdo de intervencfes dos professores e a producdo de dispositivos didaticos para a
resolucdo de problemas pela organizagdo, transformacdo e adaptacdo dos saberes (DOLZ,
2015). Segundo o autor (2015, p.241), a Engenharia Didética "tem a responsabilidade de
conceber projetos escolares e de elaborar dispositivos, atividades, exercicios, materiais
escolares e novas tecnologias da comunicacdo escrita, oral e audiovisual”, com a funcéo de
"Inventar ferramentas para facilitar as aprendizagens e de orientar as intervengdes e 0s gestos
profissionais do professor”, além de realizar "pesquisas sobre as inovacles introduzidas,
controlando e avaliando aimplementac&o das novidades'.

Para isso, € fundamental explicitarmos as fases pelas quais a Engenharia Didatica é
constituida. De acordo com os didaticos de ambos os campos disciplinares (ARTIGUE, 1996;
DOLZ, 2015), as seguintes etapas devem ser desenvolvidas: a) Analise preliminar: estudo
amplo epistemoldgico do conceito em relacdo ao objeto de ensino, pesquisas sobre o tema,
programas, 0 que ja temos sobre isso no ensino, levantamento de textos, b) Concepcdo e

analise a priori: nesta fase ocorre a producéo de tarefas e 0 estudo de possiveis estratégias e
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acoes dos aunos mediante a resolucdo de problemas; ¢) Experimentacdo: fase em que ocorre
a implementagdo em sala de aula das atividades previamente produzidas; e, d) Andlise a
posteriori e validacdo: andlise das producgdes escritas e acdes dos alunos e o confronto com as
analisesapriori.

Em outras palavras, Dolz (2015) operacionaliza a proposta da Engenharia Didética em
quatro fases, sendo a primeira constituida da analise prévia do trabalho de concepgdo. Para
iSSD, € preciso ter em mente 0s objetivos que se pretende alcancar. Ou sgja, 0 professor precisa
definir seu objeto de ensino a partir da identificacéo dos problemas dos alunos, considerando
contelidos ja ensinados e as interagdes que possam ser mais eficientes que permitam a solugéo
ou diminuicéo do problema identificado. No caso de nossa pesquisa, temos enquanto objeto
de ensino o desenvolvimento da leitura e da escrita do género Artigo de Opini&o.

A segunda fase destina-se a construcdo de um protétipo de dispositivo didatico
constituida por tarefas com diferentes niveis de dificuldades a serem realizadas pelos alunos.
No caso do ensino de linguas, associa-se a elaboracdo do modelo didético de género e da
construcdo das atividades que compdem a SD.

A terceirafase é denominada de experimentacdo, envolvendo a aplicacdo de atividades
de acordo com aredlidade da sala de aula pelo professor Essa fase refere-se aimplementacéo
e a coleta de dados de nossa pesquisa.

A quarta fase consiste na andlise dos resultados obtidos e do confrontamento das
capacidades prévias com as constatacdes desenvolvidas apds a implementacdo da sequéncia
didética, bem como aidentificacdo dos aspectos positivos e dos que precisam ser melhorados
no dispositivo didatico. Esse momento pode ser correlacionado ao periodo marcado pela
andlise dos dados em nossa pesquisa.

Nessa perspectiva, para um estudo dos fenémenos do ensino e da aprendizagem tanto
no campo da Didatica da Matemética, como no campo da Didatica das Linguas, a proposta
metodoldgica da Engenharia Didatica permite uma visdo mais geral e, a0 mesmo tempo,
detalhada do ato de ensino, das necessidades e obstaculos de aprendizagem e de ensino,
possibilitando a producdo de ferramentas profissionais, sua implementacdo e os possivels
regjustes necessarios para o desenvolvimento do auno, bem como a "vigilancia
epistemol 6gica das inovagdes antes da difusdo” (DOLZ, 2015, p.255).

Em outras palavras, a Engenharia Didética possibilita ao professor (a) que, ao
identificar as dificuldades dos alunos, busque bases teoricas que |he ofereca amparo cientifico
para auxiliar os estudantes no avanco do aprendizado e da transformagdo de seus

conhecimentos do cotidiano em saberes cientificos. Dessa forma, o docente €abora e
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desenvolve com seus aunos atividades que possam contribuir de forma mais especifica com
as necessidades da classe. 1sso pode ser feito por meio de projetos, a partir da construcéo de
SD que envolvam diferentes exercicios e materiais variados.

Considerando as multiplas relagcbes que envolvem a situacdo didatica, Brousseau
(1996) destaca o aluno, o professor e o0 saber, enquanto elementos que se constituem em uma
relacdo dindmica e complexa que contempla as inimeras interagdes entre professor e aluno
(elementos humanos, sociais, psicolégicos e historicos), as quais séo mediadas pelo saber
(elemento ndo-humano), motivando os objetivos e como deverdo acontecer 0s encadeamentos
entre esses trés elementos. Dessa forma, entendemos que o docente tem um papel essencia de
identificar a Zona de Desenvolvimento Proximal da turma para construir e adaptar a SD e os
objetivos especificos das atividades as necessidades dos alunos para que possa haver uma
transformac&o positiva no quadro inicial do aluno, em relacdo ao saber a ser estudado. Com
isso, 0 professor terd a possibilidade de criar e oferecer instrumentos que possam mobilizar
CL em seus alunos.

Na sequéncia, trataremos das CL e seus critérios de modo a propiciar um maior

entendimento acerca do desenvolvimento das CL.

3.3 Ascapacidadesdelinguagem e seuscritérios

Numa perspectiva interacionista, as préticas de linguagem funcionam como elemento
essencia para o desenvolvimento das fungbes psicolégicas da crianca, do estudante e é a
aprendizagem que ativa 0s processos internos para que esse desenvolvimento ocorra. Assim
sendo, o desenvolvimento humano ¢ sustentado ‘“nas relagdes sociais, no processo de
mediacdo e na internalizacdo de instrumentos de mediacdo (sgam eles simbdlicos ou
materiais)” que passam a integrar, “as fung¢des mentais superiores do individuo”
(CRISTOVAO; FOGACA, 2008, p.17). Desse modo, entendemos que o desenvolvimento
humano se constitui por um continuo processo de confronto e de negociacdo de valores
individuais com valores pré-construidos coletivamente, ou sga, entre os conhecimentos
esponténeos, 0s que estdo na zona de desenvolvimento proximal e os cientificos,
potencializados por meio de relagbes sociais e pela linguagem, a qual possibilita o agir
coletivo. Consideramos, com isso, tomando por base os estudos de Bronckart (2009), o
principio de que as praticas com a linguagem s80 0s principais instrumentos para o
desenvolvimento humano no que se refere aos conhecimentos cientificos em se tratando da

capacidade do agir e daidentidade das pessoas.
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Assim, Dolz e Schneuwly (2004) defendem uma sistematizacdo para 0 ensino de
linguas que contemple diferentes tipos de leitura e de escrita, podendo ser guiados por
operacoes realizadas pelo sujeito a partir do desenvolvimento de CL.

A nocdo de CL, conforme concebida por Dolz, Pasguier e Bronckart (1993), fazem
referéncia & aprendizagem de escrita de um género em uma determinada situagdo de
interacdo. Nesse sentido, o instrumento SD deve contemplar operacbes que possibilitem o
desenvolvimento das CL dos estudantes, como defendem Stutz e Cristovéo (2011).

No que tange as Capacidades de Linguagem, Dolz, Pasquier e Schneuwly (1993),
configuram as operagoes para o desenvolvimento de CL em Capacidades de Acéo (CA), que
contemplam a mobilizacdo de operacBes psiquicas sobre o contexto e sobre a base de
orientacdo para a compressdo e producdo textual; as Capacidades Discursivas (CD) que
contemplam a mobilizacdo de operacbes psiquicas sobre a organizacdo do discurso ou
organizacionais e remetem a estrutura global do texto; as Capacidades Linguistico-
Discursivas (CLD) que contemplam a mobilizagdo de operagdes de textualizacgo. Segundo
Stutz, “as capacidades de linguagem supracitadas parecem evidenciar os planos da atividade
de linguagem, das operacdes para realizar a acdo e do texto propriamente dito” (2012, p. 120).

Para uma melhor compreensao dos elementos constitutivos das CL, tomando por base
0s estudos de Pinto, Tognato e Miquelante (2020, p.356), Fogaca, Tognato e Miquelante
(2020, p.387) e Tognato e Vignoli (2020, p.166), apresentamos 0 Quadro 3.

Quadro 3 - Elementos constitutivos das CL

CAPACIDADES DE ELEMENTOS CONSTITUTIVOSDAS CL

LINGUAGEM (CL)
Capacidades de Acéo (CA) Elementos do contexto de producdo ou da situagéo de comunicagéo,
produtor e receptor do texto, local e periodo da produgdo, posi¢do
social ocupada pelo produtor e pelo receptor, fungéo social do texto
e contelido tematico, objetivo
Capacidades  Discursivas | Planificagdo global do texto, organizagdo textual e progressdo
(CD) textual, tipos de discurso, sequéncias linguisticas, o tipo de
informagdo que aparece no texto, a constitui¢do do inicio do texto,
seu desenvolvimento e sua finalizagdo, emprego de conectivos ou
operadores argumentativos
Capacidades Linguistico- Operacdes de textualizagdo como conexdo e coesdo nominal e
Discursivas (CLD) verbal, mecanismos enunciativos de gerenciamento de vozes e
modalizag8o, construcdo de enunciados, oragdo e periodo e de itens
lexicais, e referéncias pronominais
Capacidades de Significagdo | Compreensdo darelagcdo entre textos e aforma de ser, pensar, agir e
(CY) sentir de quem o produz e de quem o recebe, construcdo de mapas
semanticos, engajamento em atividades de linguagem, compreensdo
de conjuntos de pré-construidos coletivos, capacidade de relacionar
0s aspectos macro com sua realidade, compreensdo das imbricagcdes
entre atividades praxiol6gicas e de linguagem, (re)conhecimento da
socio histéria do género, capacidades de posicionar-se sobre as
relacdes textos-contextos.
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Fonte: Tognato e Vignoli (2020, p.166), adaptado de Pinto, Tognato e Miquelante (2020: p.356) e Fogaca,
Tognato e Miquelante (2020: p.387).

De acordo com Stutz (2012), em decorréncia de que as informagdes imediatas do texto
conduzissem a atividade geral e se instalassem na organizacdo de operaces psiquicas das
significacbes mais amplas, Cristovdo e Stutz (2011) propuseram uma ampliacdo dessas
capacidades de modo que contemplassem as esferas de atividade e experiéncias humanas no
sentido macro com a categorizacdo denominada Capacidades de Significagdo (CS). Seus
critérios compreendem a organizagdo externa da SD abrangendo ‘“esferas de atividade,
atividades de linguagem e praxeoldgicas, envolvendo os contextos ideoldgico, historico,
socio-cultural, econdmico”. Esses elementos, segundo Stutz e Cristovédo (2011) servem de
base para a organizagdo interna que se constitui pelos objetivos pretendidos a partir das
atividades desenvolvidas durante a implementacdo da SD, conforme pode ser visualizado na

Figura 6.
Figura 6 - Capacidades de linguagem
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Fonte: Stutz (2012).

Partindo desses principios, apresentamos as operagdes referentes a organizagéo
externa da SD, conforme Stutz e Cristovdo (2011, p.583-584), envolvendo as CL e seus
critérios especificos que podem servir como elementos de andlise e avaliagdo em atividades

propostas, conforme mostra o Quadro 4.



Quadro 4 - Operacdes referentes a organizacdo externada SD

Capacidades de significacéo:

Constroem sentido mediante representacfes e/ou conhecimentos referentes as préticas sociais que
envolvem esferas de atividade, atividades de linguagem e praxeolégicas, e suas relagdes com os
diferentes planos da linguagem e em interac8o com diferentes experiéncias humanas.

(1CS) Compreender arelacdo entre textos e a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz;
(2CS) Construir mapas semanticos;

(3CS) Engajar-se em atividades de linguagem,;

(4CS) Compreender conjuntos de pré-construidos col etivos;

(5CS) Relacionar os aspectos macro com sua realidade;

(6CS) Compreender as imbricacdes entre atividades praxeol égicas e de linguagem;

(7CS) (Re)conhecer a socio-histéria do género;

(8CS) Posicionar-se sobre relagdes textos-contextos. (CRISTOVAO;

STUTZ, 2011)

Capacidades de acio:

Constroem sentido mediante representactes dos elementos do contexto de producéo, da mobilizacdo
dos contelidos e a escolha do género textual. Sdo as operagdes para 0 reconhecimento de componentes
fisicos e sociossubjetivos, de contelido e da selecdo do género os responsaveis pela construgdo das
capacidades de agdo e (BRONCKART, 2007; MACHADO, 2005). Para ta fim, o foco est4 na
interpretacdo com base no contexto sdcio-historico dos seguintes itens: levantamento do produtor e
receptor do texto, do local e periodo da produgdo, da posicdo social ocupada pelo produtor e pelo
receptor, afuncdo social do texto e o contelido temético.

(1CA) Redlizar inferéncias sobre: quem escreve o texto, para quem ele é dirigido, sobre qual assunto,
guando o texto foi produzido, onde foi produzido, para que objetivo;

(2CA) Avaliar a adequacdo de um texto a situagdo na qual se processa a comunicagao;

(3CA) Levar em conta propriedades linguageiras na sua relagdo com aspectos sociais e/ou culturais;
(4CA) Mohilizar conhecimentos de mundo para compreensdo e/ou producéo de um texto.

Capacidades discursivas:

Constroem sentido mediante as representagdes sobre as caracteristicas proprias do género como: a
planificagdo global do texto, os diferentes segmentos organizados de forma linguistica no texto (os
tipos de discurso), e as formas de planificar a linguagem no interior do texto (os tipos de sequéncias:
narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal).

1CD) Reconhecer a organizacdo do texto como layout, linguagem ndo verbal (fotos, gréficos, titulos,
formato do texto, localizacdo de informagdo especifica no texto) etc.

(2CD) Mohilizar mundos discursivos para engendrar o plangjamento geral do contelido temético;
(3CD) Entender afun¢do da organizagéo do contelido naquel e texto;

(4CD) Perceber a diferenca entre formas de organizacdo diversas dos conteldos mobilizados.

Capacidades linguistico-discur sivas.

Constroem sentido mediante representagdes sobre as operacfes de textualizagdo, de construcdo de
enunciados e da escolha do vocabulario. Os conhecimentos a serem abordados referem-se a
microestrutura (as unidades linguisticas das frases e sentengas) como: coesdo, conexdo verbal,
conexao.

(1CLD) Compreender os elementos que operam na construgdo de textos, parégrafos, oracoes;

(2CLD) Dominar operacfes que contribuem para a coeréncia de um texto (organizadores, por
exemplo);

(3CLD) Dominar operacfes que colaboram para a coesdo nominal de um texto (anéforas, por
exemplo);

(4CLD) Dominar operagdes que cooperam para a coesdo verbal de um texto (tempo verbal, por
exemplo);

(5CLD) Expandir vocabulério que permita melhor compreensdo e producdo de textos,

(6CLD) Compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a sintaxe, morfologia, fonética,
fonologia e seméantica dalingua;

(7CLD) Tomar consciéncia das (diferentes) vozes que constroem um texto;

(8CLD) Perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado contetido temético;

(9CLD) Reconhecer a modalizagdo (ou ndo) em um texto;

(10CLD) Identificar a relagdo entre os enunciados, as frases e os paragrafos de um texto, entre outras
muitas operacBes que poderiam ser citadas;

(11CLD) Identificar as caracteristicas do texto que podem fazer o autor parecer mais distante ou mais
préximo do leitor. 78

Fonte: Stutz e Cristovao, 2011.
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Tognato e Oliveira (2018), ao analisar um dispositivo didatico, compreendem que as
CL e seus critérios contribuem para um melhor entendimento das finalidades e fungBes sociais
das atividades propostas em dispositivos e/ou material didatico. As autoras defendem ainda a
SD como um instrumento gerador de capacidades docentes, considerando uma descricéo e
uma andlise critica de uma SD realizada por Tognato e Dolz (2016).

E com base nessas CL e nesses critérios, analisasmos a SD por nés produzida e
implementada para o trabalho de leitura e escrita com foco no género Artigo de Opinido, bem
como as producdes escritasinicial e final dos nossos alunos, como ser explicitado na secéo de

discussdo dos resultados das andlises.

3.4 Génerodiscursivo artigo de opinido

Neste tdpico, objetivamos, primeiramente, apresentar os principios fundadores da
argumentacdo para, em seguida, tratarmos da construcdo do modelo didético do género Artigo
de Opinido. Nesse sentido, tomando a relevancia do papel social do género Artigo de Opiniéo
para a formacdo do estudante de Ensino Médio, entendemos a capacidade argumentativa
como um aspecto fundamental que pode nortear a construcdo de sentido tanto no que diz
respeito a leitura, quanto a producdo escrita, contribuindo para a discussdo de problemas
sociais controversos de refutacdo e negociagdo de tomadas de posicdo. Além disso, a
argumentacdo € um processo gque promove a interacdo com o outro, pois o falante pode tecer
explicagdes, justificativas, apontamentos e comentarios com a finalidade de evidenciar sua
opini&o no sentido de persuadir seu interlocutor (FIORIN, 2015). Com isso, objetivamos neste
tépico construir o modelo didético do género Artigo de Opinido, 0 qual serviu de base para a
construcdo da SD. Dessa forma, apresentamos 0 processo de construcdo do modelo didatico
em duas etapas; a) pesquisa bibliografica do género Artigo de Opinido; b) selecdo de uma
coleténea de texto desse género; ¢) andlise desse corpus com base em Dolz e Pasguier (2000)
e com foco nas CL (CRISTOVAO; STUTZ, 2011; CRISTOVAO et al., 2010) que podem ser
mobilizadas durante a construcéo do género.

Nessa perspectiva, segundo Fiorin (2015), a argumentacdo € intrinseca a linguagem
humana, pois “o aparecimento da argumentagdo estd ligado a vida em sociedade e,
principalmente, ao surgimento das primeiras democracias. No contexto em que os cidadéos
eram chamados a resolver as questes da cidade é que surgem também os primeiros tratados
de argumentagdo.” (FIORIN, p. 9, 2015). Fica claro, portanto, que a argumentacéo € e faz
parte do processo de civilizagdo da humanidade como parte constituinte de diferentes



situagdes de comunicacdo em que confere a necessidade de orientar, persuadir alguém de que
uma determinada tese € mais adequada ou mais relevante do que a outra e, por isso, deve ser
aceita em funcdo da refutacdo de outra. Ademais, construimos nossos argumentos numa
relacdo dial 6gica entre diferentes vozes sociais com diferentes interesses.

Nesse mesmo sentido, Dolz (1995) defende que a argumentacéo faz parte da nossa
vida diéria e pode ser encontrada em diversos tipos de situagdes, tais como:

as discussdes privadas, na familia, com os vizinhos, com os amigos; em
debates publicos entre os politicos, estudantes, companheiros de trabalho; na
imprensa, editoriais, paginas de opinido, artigos criticos, nos tribunais, agdes
de advogados e de fiscais; etc.” (DOLZ, p.8, 1995)°.

Desse modo, aprendemos a argumentar durante diferentes momentos de interacGes que
vivenciamos, muito antes de irmos para a escola. No entanto, descobrimos que, quando néo
atingimos nossos objetivos, compreendemos que precisamos transformar nossas préticas
argumentativas, uma vez que isso faz parte do nosso desenvolvimento humano, conforme
defendem Dolz e Schneuwly (2004). Para esses autores, nossos pensamentos conscientes, o
conhecimento humano e nosso desenvolvimento ocorrem a partir de momentos de interacéo
com outras pessoas, mediante praticas linguageiras e sdo redizadas por meio de textos
organizados em géneros que contribuem para o desenvolvimento de nossas capacidades de
agir pelalinguagem em diferentes praticas sociais.

Entendemos, também, que o lugar social em que sdo produzidos os géneros de textos
da ordem do argumentar, além do destinatério, sdo fatores determinantes na constituicdo dos
argumentos. Para Dolz (1995), o lugar socia determina as fungbes, papeis sociais dos
diferentes interlocutores, bem como a sua posicdo social manifestada pelo espaco que ocupa.

Desse modo, o destinat&rio da argumentacdo geralmente regula o discurso do
enunciador refutando ou rebatendo a posicéo do adversério, contestando-a a partir de suas
préprias razbes para produzir uma conclusdo oposta a do interlocutor, com a intensdo de
modificar a posico defendida pelo destinatério. A vista disso, as opinides sdo discutidas
conforme o objetivo do argumentador, valorizando sua opinido e persuadindo seu destinatario
(DOLZ, 1995). Por essas razdes, entendemos a relevancia social do género Artigo de Opini&o
como um aspecto fundamental a formagéo humana do estudante do Ensino Médio, uma vez

% Tradug&o da autora“[...] em las discusiones privadas, en la familia, com los vecinos , com los amigos; em los
debates publicos entre politicos, estudiants, compafieros de trabajo; em la prensa: editoriales, paginas de opinion,
articulos de critica; em los tribunales: actuacion de abogados y de fiscales; etc.” (DOLZ, P.8, 1995)
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que, por meio desta proposta de trabalho, pode ter a oportunidade de desenvolver sua
capacidade argumentativa ao aprender alingua em uso.

Com isso, apresentamos algumas definicdes do género de texto em foco de modo a
contribuir para uma maior compreensdo acerca de sua constituicdo. Logo, pautamo-nos nos
estudos de Brékling (2000, p.226), ao explicitar que:

O artigo de opinido é um género de discurso em que se busca convencer o
outro de uma determinada ideia, influencié&-lo, transformar os seus valores
por meio de um processo de argumentacdo a favor de uma posi¢cdo assumida
pelo produtor e de refutacdo de possiveis posicdes divergentes. E um
processo que prevé uma operacdo constante de sustentacéo das afirmagtes
realizadas, por meio da apresentacdo de dados consistentes, que possam
convencer o interlocutor. Nessa perspectiva, acreditamos que se trata de um
género no qua a didogicidade e a alteridade se evidenciam no processo de
producdo: ndo € possivel escrever um texto no género se ndo se conseguir
colocar-se no lugar do outro, antecipando suas posi¢des para poder refuta-las
- negociando ou ndo com de -, na direcdo de influencia-lo e de transformar
sua opinido, seus valores. (BRAKLING, 2000, p.227).

Dessa maneira, segundo a autora, o Artigo de Opini&o contribui para a efetiva
participacdo social em processos de negociacdo em diferentes contextos de situacéo
permitindo a resolucdo de temas polémicos divergentes que formar&o a propria consciéncia
critica dos alunos. A nosso ver, trata-se de um processo de formacao essencial ao estudante
para que possa agir no mundo e manifestando-se por meio de suas agdes linguageiras.

Além disso, corroboramos o que Dolz (1995, p.4) defende, a0 destacar que “a escola
deveria ser o lugar por exceléncia de sua aprendizagem para permitir o desenvolvimento das
capacidades minimas e da construcéo de uma base cultural comum sobre a argumentacdo para
todos os alunos”.” Nessa perspectiva, Dolz e Pasquier (2000, p.8) ressaltam que os textos
argumentativos possuem uma estrutura de base constituida por duas proposicdes, a saber: “a
opinido que se quer apoiar” e “os motivos que justificam ou sustentam essa opinido”8. Com
iSs0, 0s autores explicitam as caracteristicas especificas do género de texto Artigo de Opinido,

defendendo que estas exigem também aprendizagens especificas, ao afirmarem que:

Em primeiro lugar, se trata de uma situagdo que nasce de uma controvérsia
acerca de um tema. Em segundo lugar o argumentador adota uma posi¢éo
sobre o tema em quest&o. Em terceiro lugar, o argumentador tenta convencer

7 Traducdo da autora “La escuela deberia ser el lugar por exceléncia de su aprendizaje para permitir €
desarrollo de unas capacidades minma y la construccion de uma base cultural comiin sobre la argumentacion
paratodoslosalunos” (DOLZ, 1995, P.4).

8 “La opindn explicita que se quiere apoyar [...] y las razones que sirven de justificacion o de apoyo de esa
opinién” (DOLZ, 2000, p.8).
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ao outro racionamente o persuadindo apelando a seus sentimentos; dito de
outra maneira, busca modificar as opinides e atitudes de uma pessoa ou de
um grupo. Finalmente, se o argumentador quer verdadeiramente a cancar seu
objetivo, deve estudar, antecipar e tomar em consideracdo a postura do
destinatario. (DOLZ; PASQUIER, 2000, p. 11)°.

Refletindo sobre essa definicdo apresentada por Dolz, destacamos a relevancia dos
argumentos enquanto motivadores/ mobilizadores de novas agOes entre os envolvidos nesse
processo comunicativo, pois 0s argumentos fazem parte de um processo de transformacédo de
posi cionamento, de reacdo ao discurso do outro, de responsividade em posi¢do ou 0posiGao ao
que foi dito, corroborando, portanto, em uma mudanca de agdo. Essa ag&o inclui aspectos da
linguagem e de representagbes sobre o mundo tanto do ponto de vista do contexto da
producdo textual, quanto do tema. 1sso ocorre de modo a exigir dos participantes do didogo
ou do produtor do texto, uma selecdo e organizacdo dos argumentos. Nesse sentido, temos 0s
reflexos da agdo comunicativa, uma vez o articulista defende seu posicionamento a0 mesmo
tempo em que refuta posicdes contrérias para convencer o outro a partir de uma questao
controversa, polémica.

Ainda conforme Dolz (2000), no caso de ter que produzir um texto argumentativo, o
aluno devera: “antecipar globalmente a posi¢do do destinatario, justificar e desenvolver seu
ponto de vista com um conjunto de argumentos, planificar a sucessdo de argumentos e sua
articulaco e negociar uma posigdo aceitavel a todos.” (DOLZ, 2000, p. 9)*.

Considerando 0 exposto acima, apresentamos o Artigo de Opinido como nossa escolha
didética acerca do objeto de ensino abordado em nossa SD e, a partir do agrupamento
proposto por Dolz e Schneuwly (2004), em funcdo das regularidades linguisticas. De acordo

com 0s autores, 0s agrupamentos devem ser inseridos na didética escolar de modo que:

S “En primer lugar, se trata de una situacién que nace de uma controversia acerca de umtema[...]. Em segundo
lugar, € argumentador adopta una posicion sobre € tema en cuestion [...]. En tercer lugar, el argumentador
intenta convencer al outro racionalmente o persuadirle apelando a sus sentimientos; dicho de outra manera,
busca modificar las opiniones o las actitudes de una persona o de um grupo. Finalmente, si el argumentador
quiere verdadeiramente alcanzar su objetivo, debe estudiar, antecipar y tomar en consideracion la postura del
destinatdrio”. (DOLZ; PASQUIER, 2000, p. 11)

10 “Antecipar globamente la posicion del desctinatario, ustificar y desarrollar su punto de vista com um
conjunto de argumentos, planificar la sucesion de los argumentos y su articularcién, negociar uma posicién
aceptable para todos” (DOLZ, 2000, p. 9)
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1. Correspondam as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino,
cobrindo os dominios esséncias de comunicacdo escrita e oral em
nossa sociedade;

2.retomem, de maneira flexivel, certas distingdes tipoldgicas, da
maneira como ja funcionam em varios manuais, plangjamentos e

curriculos;
3. sgjam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem
implicadas no dominio dos géneros agrupados. (DOLZ;

SCHNEUWLY, 2004, P. 101)

Diante do exposto, apresentamos 0 agrupamento construido por Dolz e Schneuwly

(2004) em consonancia aos trés critérios mencionados, como evidencia o Quadro 5.

Quadro 5 - Caracteristicas do género artigo de opiniéo

ARTIGO DE OPINIAO

DOMINIOS SOCIAIS DE CAPACIDADESDE ASPECTOS EXEMPLOSDE
COMUNICACAO LINGUAGEM TIPOLOGICOS GENEROSORAISE
DOMINANTES ESCRITOS
Discussio de problemas | Sustentacdo, refutagdo e | Argumentar Texto de opinido
socials e controversos negociacéo de tomadas de Dialogo argumentativo
posicéo Cartado leitor

Carta de reclamagéo
Deliberagéo informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacdo (adv.)

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 102).

Salientamos que os agrupamentos, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004), ndo
podem ser considerados estéticos, pois va@o sendo adaptados conforme as situacfes
comunicativas e servem para uma proposta didatica a qual o professor deve considerar
tomando seus objetivos em relacdo as CL que o individuo deve mobilizar e as operacdes
relacionadas a seus critérios.

De acordo com a didatica da escrita, o trabalho com género pode ser um facilitador do
ensino da producéo textual, levando-se em conta trés fatores, @) 0 agrupamento dos géneros
facilita o desenvolvimento de contetidos de ensino; b) o desenvolvimento da prética docente
voltada as praticas sociais, €, ¢) 0 uso do género, que determina as dimensdes a serem
ensinadas, dentre elas. as coergdes da situacdo, os planos textuais, unidades linguisticas e
unidades de sentido.

Considerando que 0 ensino dos géneros em contexto escolar contribui para que os
alunos os utilizem em suas préticas sociais, ressaltamos que o trabalho docente deve propiciar
o desenvolvimento das CL ao educando por meio de atividades com o género em salade aula.

Desse modo, apresentamos um modelo didatico do género Artigo de Opinido engquanto
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instrumento de identificagdo dos elementos ensinaveis para a elaboragcdo da SD e que nos
serviram de critérios para nossas andlises da SD e dos textos escritos pel os estudantes.
Tomando por base os estudos de Silva (2009), a denominacéo de modelo didatico de
um género surgiu em Genebra — Suica, elaborada pelo grupo de pesquisadores da equipe de
Didatica de Linguas das Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de
Genebra, na década de 1980, com o objetivo de dar suporte ao professor quanto ao ensino-
aprendizagem da lingua materna (francesa) com atividades que propiciariam 0
desenvolvimento de capaci dades necessarias para a producdo, leitura e interpretacéo textual .
Segundo Dolz e Schneuwly (2004), o modelo didético dos géneros é uma ferramenta
fundamental para organizar o ensino da producédo textual por meio dos géneros. Para esses
autores a identificacdo das dimensbes ensinaveis facilita o aprendizado, desse modo o
trabalho escolar integra novos textos e, de forma dindmica, constitui-se por restricdes e
liberdades que se relacionam durante a producdo de novos textos, o que favorece a
criatividade e a autonomia dos aprendizes. De acordo com esses estudiosos da linguagem, o
modelo didético do género textual € uma ferramenta fundamental para orientar e organizar o

ensino da producéo textual a partir das seguintes dimensoes:

e 0s saberes de referéncia a serem mobilizados para se trabal har os géneros;
e adescricdo dos diferentes componentes textuai s especificos

e as capacidades de linguagem do aluno. (DOLZ, GAGNON, DECANDIO,
2010, p. 48).

Assim, conforme Dolz, Gagnon e Decandio (2010), o modelo didético tem por objetivo

orientar as préticas de ensino. Nesse sentido, os autores aconselham que o modelo didatico

siga 0s seguintes critérios para que haja uma validade didética a saber:

 de um critério de legitimidade, que implica recursos e saberes validos, sgja
por seu estatuto académico, sgja por serem considerados como legitimos
pel os especialistas no género abordado;

 de um critério de pertinéncia, que mede a adequacdo dos recursos e dos
saberes escol hidos em funcéo das finalidades e dos objetivos escol ares;

* de um critério de solidarizagdo, que assegura a coeréncia do conjunto dos
recursos convocados. (DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2010, p. 49).

Segundo os autores, quando o docente organiza seu trabalho considerando os critérios
mencionados, 0 processo de ensino e aprendizagem possi bilita maiores chances de se alcancar

um resultado mais efetivo em se tratando do desenvolvimento das CL dos estudantes. A

11 Este aspect seratratado no préximo tépico.
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Figura 7 mostra de forma sintética as principais categorias dos componentes do modelo

didatico do género® textual sistematizada por Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p.49).
Figura 7 - O modelo didatico do género
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Fonte: Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 49).

Tomando por base as principais categorias dos componentes do modelo didatico
sugeridas pelos autores, ratificamos a necessidade de um plangjamento e de uma organizacéo
sistematica afim de garantir a progressao dos estudantes ao que confere a producdo escritae o
desenvolvimento das capacidades de linguagem por meio de atividades escolares. Ademais,
de acordo com Cristovao, (2007, p. 14), pautando-se em Dolz e Schneuwly (1998), “para a
construcdo de um modelo didatico do género, deve-se portanto, conhecer o estado da arte dos
estudos sobre ele, incluindo suas caracteristicas linguisticas e textuais, as capacidades e as
dificuldades dos alunos em se trabalhar com textos do género selecionado e as experiéncias de
ensino/aprendizagem oriundas de documentos oficiais”. (CRISTOVAO, 2007, p. 14).
Concordamos com Cristovéo, Dolz e Schneuwly, pois o0 modelo didatico nos auxilia a
organizar o trabalho docente sendo fundamental para a construcdo da SD e um recurso
subsidiador para a selecdo dos contelidos ensinaveis com a intensdo de evitar inadequacdes
durante a producéo da SD. Optamos por reaizar uma investigacdo de modelos didaticos do
género Artigo de Opinido ja existentes enquanto resultados de pesquisas de especialistas
como modo de obtermos informagdes sobre o género a ser ensinado de forma que pudemos

levantar as caracteristicas em relacdo ao funcionamento da linguagem no género tanto em

120 modelo didético do género sera aprofundado posteriormente para a banca de defesa.
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relacdo a aspectos do contexto como de textualizagdo para produzirmos e analisarmos a SD e
as produgdes escritas dos estudantes.

Desse modo, apresentamos um levantamento bibliografico sobre o género em foco por
meio de alguns model os tedricos acerca do Artigo de Opiniéo.

Primeiramente, Silveira (2017) apresenta em seu texto enquanto referéncia para a
andlise de textos, a sistematizacdo proposta por Eckert e Pinton (2015) que mapearam esses
elementos composicionais do Artigo de Opinid&o em contexto real de uso, ou sgja, ho contexto

jornalistico. Dessa forma, a Figura 8 ilustra a organizacao retorica do género.

Figura 8 - Movimentos e passos retéricos do género artigo de opini&o em contexto real de produgdo
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Fonte: Eckert e Pinton (2016, p.12).

Observamos que o primeiro movimento € o de apresentar o tema que serd discutido,
considerando-se 0 objetivo e a intencdo do interlocutor. O segundo € composto pelo
posicionamento e a apresentacdo da tese que sera defendida pelo escritor/produtor do texto.
No terceiro movimento, ha a defesa da tese por meio de diferentes tipos de argumentos. Nesse
momento, é possivel identificar a presenca de diferentes vozes que podem contribuir para o
convencimento do leitor, bem como dos recursos linguisticos que compdem a avaiacdo
dessas vozes. E, finAmente, no quarto movimento, o escritor retoma a tese defendida
provocando o leitor a considerala.

Um segundo trabalho que nos auxilia em nossa pesquisa € o referencial trazido por
Vignoli em sua tese de doutorado, conforme ilustra o Quadro 6. Em sua pesquisa, Vignoli

parte de uma proposta feita por Gongalves e Ferraz (2014). O referido modelo didético foi
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construido em um projeto de pesquisa intitulado “A didatizagdo do Interacionismo

Sociodiscursivo (1SD) e seus desmembramentos: relatos de préticas pedagdgicas com géneros

textuais e sequéncias didaticas ap6s formagao de professores”.

Quadro 6 - Modelo didético do género artigo de opinido

MODELO DIDATICO PARA O GENERO ARTIGO DE OPINIAO

CAPACIDADESDE LINGUAGEM

ACAO

DISCURSIVA

LINGUISTICO-DISCURSIVA

* Enunciador:

Articulista;

« Interlocutores: publico leitor
do blog da escola (jovens);

* Objetivo: convencer o leitor.

« Discorre sobre um tema;

« Contextualizagao;

* Premissa:

» Argumentos;

» Contra-argumentos,
*Argumentos que refutam a
posicéo contréria;

*Retomada da posi¢cdo
assumida;

» Possibilidades de negociacéo;
¢ Conclusao;

* Pertence ao mundo do
argumentar;

* Predomina discurso teorico;
» Composic¢do: sequéncias
argumentativas e explicativas,
* Sequéncia descritiva para
situar o leitor sobre o fato
gerador de polémica;

e Tem titulo;

*Texto em prosa, assinado,
extensdo de um lauda,
atemporal;

* Prima pela clareza e concisdo;
* Discursivamente ideologico:
tom objetivo e de poder.

» Retomadas anaforicas;

« Os artigos sdo mobilizados para
generalizar ou especificar um
elemento;

* Verbos predominantemente no
presente;

« Utiliza conectivos;

» Ha a mobilizacdo de discurso
indireto, introduzido por um conectivo,
e direto, marcado por aspas;

* Privilegia a norma culta;

* Pontuagao;

* Uso de aspas para destacar palavras;
* Ortografia.

Fonte: Gongalves e Ferraz (2014, p. 76).

Conforme as informacfes evidenciam, Vignoli (2016) apresenta uma proposta de
descricdo do género Artigo de Opinido a partir do modelo proposto por Goncgalves e Ferraz
(2014, p.76). No entanto, a pesquisadora considera também algumas dimensdes ensinaveis no
que tange ao trabalho com o género em foco, tomando por base objetivos didaticos envolvidos
nas CA, CD e CLD aserem desenvolvidas.

Em relagdo aos elementos linguistico-discursivos, Vignoli propds uma  sistematizagdo

em relagdo as CL, como ilustra o Quadro 7.
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DESCRICAO DASDIMENSOES ENSINAVEISDO GENERO ARTIGO DE OPINIAO

CAPACIDADESDE LINGUAGEM

CAPACIDADE DE AGCAO

CAPACIDADE
DISCURSIVA

CAPACIDADE
LINGUISTICO-DISCURSIVA

Posicionamento axiol 6gico:

Observar, a partir do movimento
argumentativo, quais as crencas
defendidas e as refutadas pelo
articulista;

Enunciador: articulista.

Pensar na argumentatividade
garantida pelo grau de autoridade
conferido socialmente ao articulista;

Interlocutores: publico leitor.

Discutir a necessidade de o
produtor projetar, no caso do artigo de
opinido, um leitor que discorde de seus
argumentos, antecipando suas posi goes
para poder refuté-las;

Objetivo: debater uma questéo
controversa de modo a convencer o
leitor em um movimento de
argumentacdo e de refutacdo;

Suporte de fixagdo dos textos:
diferencas argumentativas entre textos
publicados em jornais de circulacdo
nacional e em “blogs” pessoais;

Espago e tempo: quais 0s
contextos socio-histéricos que tornam
aquestéo controversarelevante para
ser discutida.

¢ Plano textual de ordem
gera: discorre sobre um
tema; tem titulo; texto em
prosa, assinado, extensio
de umalauda, atemporal;
primapelaclarezae
CoNciséo;

e Plano textual —
argumentagéo:
contextualizac&o;
premissa; argumentos;
contra argumentos,
argumentos que refutam
aposicéo contraria;
retomada da posi¢éo
assumida; possibilidades
de negociagao;
conclusdo; pertence ao
mundo do argumentar;

e Sequéncias textuais —
Ccomposi¢do: sequéncias
argumentativas e
explicativas, sequéncia
descritiva para situar o
leitor sobre o fato
gerador de polémica;

¢ Registro de lingua utilizado —
privilegia da normaculta

o Aspectos gramaticais — 0s
determinantes sdo mobilizados
para generalizar ou especificar um
elemento; verbos
predominantemente no presente

¢ Aspectos de convengéo da
modalidade escrita — pontuaco;
uso de aspas para destacar
palavras; ortografia Mecanismos
de textualizagdo: Retomadas
anaf oricas — observar como os
movimentos de categorizacdo e de
recategorizag8o garantem a
argumentacéo do texto;
Operadores argumentativos —
perceber, a partir dos conectores
utilizados, a argumentagéo;

o Gerenciamento de vozes: hia
mobilizag&o de discurso indireto,
introduzido por um conectivo
direto, marcado por aspas.
Observar o uso de diversas vozes
para garantir efeito de veracidade
ao texto.

Na sequéncia, apresentamos a lista de constatagdo/controle do género Artigo de

Fonte: Vignoli (2016, p. 147)

Opinido, tomando por base os estudos de Castellani e Barros (2018, p.208), considerando
questdes relativas as CA, CD e CLD, conforme mostra o Quadro 8.
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Quadro 8 - Lista de constatacéo/controle do género artigo de opinido

Capacidades de acdo:

Capacidades discursivas:

Capacidades linguistico-discursivas:

a) género escrito, caracteristico da
esferajornalistica. [...] publicado em
jornais, revistas e blogs no
espago/segdo da opinido, circulana
sociedade em geral. [...] produzido por
leitores dos respectivos jornais, revistas
ou por articulistas contratados. [ ...]
texto predominantemente opinativo,
critico, que surge sempre de uma
questdo polémica. [...] flexivel, permite
que o autor opinie sobre determinada
polémica, critique, elogie, posicione-se
emrelagdo aela

b) [...] texto que busca sempre
convencer o seu leitor. [...] o autor do
artigo deve apresentar bons argumentos
para defender seu ponto devistae
convencer seu leitor, [...]buscauma
opinido contréria sobre determinada
polémica, quer ouvir uma outra voz.

C) 0 autor assume um papel socia de
cidaddo, posicionando-se e mostrando
seu conhecimento sobre a polémica,
aos receptores desse artigo.

d) [...] aborda assuntos polémicos, [...]
s80 atuais e de interesse social. A
finalidade principal [...] apresentaa
opinido dos leitores ou de articulistas
especializados sobre temas de interesse
publico, afim de mostrar aos leitores as
diferentes opinibes que determinada

pol émica pode receber. [...] permite que
os leitores ou articulistas expressem
seus pontos de vista aos leitores. O
enunciador pode defender seu ideal,
expor seus argumentos e buscar
convencer o seu leitor de que sua
opinido évélida

) [...] género do expor-interativo, produzido
normalmente em 12 pessoa do singular ou 12 pessoa do
plural, estruturado pela sequéncia argumentativa. Pode
aparecer outros tipos de sequéncias, como a descritiva,
no momento em que o autor introduz e descreve a
polémica sobre aqual iradiscorrer. [...] o autor pode
buscar outros géneros para concretizar seu projeto
argumentativo de dizer, como o ditado popular, aletra
de misica ou umavoz exterior (implicitaou
explicitamente) sobre a polémicaqueirdabordar. O
autor do artigo nem sempre deixa explicito o tempo e o
€spago em que escreve, porém é sempre um texto
assinado e datado. [...] seus dados sdo publicados ao
final do texto (sua profissdo, cidade local).

b) [...] texto em prosa. Possui hormal mente uma pégina
(podendo variar, dependendo da formatagdo do
jornal/revistal blog em que é publicado).

c) [...] acompanhado de um titulo, que pode ser a
prépria questdo polémicado artigo, ou uma frase que
retrate a polémica a ser abordada de umaformageral.
Normalmente no titulo j& se pode perceber um
posicionamento do autor, sendo composto por uma
frase nominal. O uso de imagens ndo € comum, mas,
pode ocorrer. O [...] editor pode destacar umafalado
articulista com letras diferentes e de tamanho maior, o
que no jornalismo ¢ chamado de “olho”.

d) [...] apresenta, discursivamente, argumentos e
contra-argumentos, 0s quais 30 caracteristicos da sua
formagao, pois € a partir deles que o autor defende seu
ponto de vista. Para argumentar, o autor se apoiaem
dados de pesquisa, de reportagens, levantamentos,
evidéncias, exemplos, etc. Norma mente a problemética
€ abordara nos primeiros paragrafos, com ou sem
posicionamento. Na conclusdo, norma mente, ha
reforgo de posicionamento com um novo panorama
para a polémica, suscitando nova discussdo. As vezes a
argumentagdo ja é suficiente, sem precisar se
posicionar explicitamente.

a) [...] uso daretomada textual, que acontece tanto por meio de pronomes e sinbnimos,
termos genéricos ou especificos, e, em alguns casos, a propria repeticdo do termo (€
comum no artigo haver essa alternancia no momento da escrita— ndo € umaregularidade
nos géneros).

b) [...] uso de artigos definidos para se dirigir a algo sobre que esta falando ou falou, pois
jé& sabe aquem se refere, tem um bom dominio sobre o que esta falando. [...] o artigo
indefinido também é usado para causar um certo tom de distancia, indiferenca e critica,
caracteristicos do artigo.

¢) [...] estruturado predominantemente no tempo verbal presente, pois o autor situa sua
falano aqui e agora. E nessa temporalidade que ele discute, argumenta, critica, se
posiciona. [...] podem aparecer verbos que indicam agdes do tempo passado e também
acOes do tempo futuro. Os verbos podem ser de duas modalidades: estado e
acdo,incidéncia varia de artigo para artigo, pois ndo ha umaregra, entretanto, nota-se que
verbos de agdo sdo mais utilizados.

d) [...] uso de nomes — substantivos, pronomes, adjetivos — em detrimento de verbos.

€) [...] acoesdo ocorre, principalmente, por meio dos conectivos 16gicos (mas, porém,
portanto, afinal) e organizadores textuais, 0s quais sdo muito utilizados pelas ...]
retomadas textuais.

f) [...] respeitaanorma cultadalingua, entretanto, é possivel que seu autor use, muitas
vezes, umalinguagem maisinformal[...] por seu teor argumentativo, o artigo preveé certo
“didlogo” com o leitor, 0 que induz aumainteracdo discursiva com uma liberdade maior,
porém dosada.

g) O vocabulario, [...] namaioriadas vezes, estd no campo semantico da polémica que o
artigo aborda. [...] presenca de substantivos, tanto concretos como abstratos, muitas
vezes s80 usados para expressar o sentimento do articulista (triste, feliz, revoltado). Os
adjetivos, muitas vezes, sdo usados para demonstrar tom de ironia, critica e sarcasmo.

h) As metéaforas podem ocorrer paraironia ou sarcasmos ao expressar seu ponto de vista.
i) [...] uso de sinais gréficos. ponto de exclamagdo (para entonar algumaideia), ponto de
interrogagéo (fazer perguntas retoricas, criticas, etc.) e dois pontos (introduzir uma
conclusdo |égica ou também umaideiairdnica).

i) A voz mais presente é a do autor, porém pode introduzir umavoz social exterior ou de
um personagem, na polémica sobre a qual esta discorrendo, que pode aparecer de forma
explicitaou implicita

k) Os temas que deflagram surgem sempre da esfera pablica, dos debates coletivos e
problemas sociais, podem surgir de vozes do senso comum, antes de passarem por um
olhar analitico de insténcias politicas, partidarias, cientificas. I) [...] busca de apoio em
vozes externas pelo uso do discurso indireto, utilizando recursos das aspas,
diferentemente de géneros narrativos, como o conto.

Fonte: Adaptado de Castellani e Barros (2018, p.208).
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Os dados apresentados s80 os principais “conteudos composicionais”, “relativamente
estaveis” (BAKHTIN,1997) do género Artigo de Opinido, a partir da busca de diferentes
estudos relacionados a0 Género Artigo de Opinido que embasam nossa pesquisa (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004; GONCALES; FERRAZ, 2014; ECKERT; PINTON, 2016; VIGNOLI,
2016; CASTELLANI; BARROS, 2018), os quais apontam capacidades envolvidas no
processo de leitura e escrita permitindo-nos entender melhor nosso objeto de pesquisa

Para representarmos a modelizac&o tedrica do género em foco, sel ecionamos amostras
de textos para a producdo do modelo didéico do Artigo de Opinido utilizadas na
implementacdo de nossa SD. Para a selecdo dos textos e a construcéo do modelo didético do
género a ser implementado, consideramos nosso contexto especifico de ensino, abordando as
CL explicitadas nesta pesquisa. Para isso, primeiramente, apresentamos algumas informacoes
relacionadas as CA no sentido de propiciar um entendimento mais amplo acerca de alguns
dos elementos contextuais que constituem os textos trabalhados na implementacéo de nossa
SD, conforme evidencia o Quadro 9.



Quadro 9 - Elementos contextuais dos textos trabalhados na SD

ETAPAS Textos Titulos Autores Publicacédo/ Espaco de cir culacéo
DA SD
Texto Amor liquido: sobre | BAUMAN, https://www.hierophant.com.br/arca
. O 01 a fragilidade dos | Sigmunt. no/posts/view/100002467468279/3
8L 2 lagos humanos. 393
> g O Texto Relacionamentos Mariah Blogger
wo z 02 amorosos nos dias de | Bressani https://mariahbressani.blogspot.com
= hoje /2011/06/rel acionamentos-
amorosos-nos-dias-de.html
o Texto Namorix Arnaldo BLOG: E infinito agora... N&o tem
EJ) x W S 01 Jabor jeito. Nao deu jeito. N&o tem fim.
Uz o< http://idei asdefabrica.blogspot.com/
2602 search?g=Namorix
Sokd Texto | Amores  liquidos | Ellen Dutra | BLOG: Fasda Psicandlise.
w 8 < 02 sim! E dai? deOliveira https://www.fasdapsicanalise.com.b
r/amores-liquidos-sim-e-dai/
o Texto FICAR OU | Rosely Steil | Blogspot
-0 01 NAMORAR? Disponivel em:
9 % 8 https.//armazemdetexto.blogspot.co
2 < z m/2017/09/texto-ficar-ou-namorar-
=k com.html
= E Texto Amores Virtuais Juliano https:.//corrosiva.com.br/cronicas-
02 Martinz engracadas/amores-virtuai§/
< <
N é u E Texto Relacionamento sem | J0 Alvim http://g1.globo.com/sp/presidente-
o<« 01 COMpromisso prudenteregiao/blog/psi coblog/post/
=>08c rel acionamentosemcompromisso.ht
ooy ml/
o>ag 2
=£2<3
o Ox Texto Ficar Eliene https://mundoeducacao.bol .uol.com.
o < 02 br/sexualidade/ficar.htm
'("DJ o) Texto RELACIONAMENT | Pedro https.//www.pedropitanga.com.br/re
®80 Q c>) 01 O ABERTO! Qua a | Pitanga lacionamento-aberto-qual -a-sua-
9 L % <D sua opinido sobre opiniao-sobre-e
o=sax>
2¥5%% o
Oz =z | Texto O Relacionamento | Por Gregorio | Colunaon-line
=0QFS |02 Aberto Duvivier https://twitter.com/gduvivier/status/
e o 754921461899530240

Selecionamos um dos textos que compdem nossa SD, com o intuito de ilustrarmos

Fonte: A prépriaautora.
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parte de nossas analises, como uma possibilidade de modelizagdo do género, tomando por

base as CL explicitadas nesta pesquisa. O texto selecionado para essa exemplificagdo € o

primeiro texto implementado em nossa SD, intitulado Namorix, de Arnaldo Jabor, conforme
dados registrados no Quadro 10 e no Quadro 11.


https://mariahbressani.blogspot.com/2011/06/relacionamentos-amorosos-nos-dias-de.html
https://mariahbressani.blogspot.com/2011/06/relacionamentos-amorosos-nos-dias-de.html
https://mariahbressani.blogspot.com/2011/06/relacionamentos-amorosos-nos-dias-de.html
http://ideiasdefabrica.blogspot.com/search?q=Namorix
http://ideiasdefabrica.blogspot.com/search?q=Namorix
https://www.fasdapsicanalise.com.br/amores-liquidos-sim-e-dai/
https://www.fasdapsicanalise.com.br/amores-liquidos-sim-e-dai/
https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/09/texto-ficar-ou-namorar-com.html
https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/09/texto-ficar-ou-namorar-com.html
https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/09/texto-ficar-ou-namorar-com.html
https://corrosiva.com.br/cronicas-engracadas/amores-virtuais/
https://corrosiva.com.br/cronicas-engracadas/amores-virtuais/
http://g1.globo.com/sp/presidente-prudenteregiao/blog/psicoblog/post/relacionamentosemcompromisso.html/
http://g1.globo.com/sp/presidente-prudenteregiao/blog/psicoblog/post/relacionamentosemcompromisso.html/
http://g1.globo.com/sp/presidente-prudenteregiao/blog/psicoblog/post/relacionamentosemcompromisso.html/
http://g1.globo.com/sp/presidente-prudenteregiao/blog/psicoblog/post/relacionamentosemcompromisso.html/
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/sexualidade/ficar.htm
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/sexualidade/ficar.htm
https://twitter.com/gduvivier/status/754921461899530240
https://twitter.com/gduvivier/status/754921461899530240
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Quadro 10 - Texto Namorix

TEXTO 1 - Texto do Arnaldo Jabor sobre rel acionamentos "modernos”
julho 19, 2010
Namorix - Arnado Jabor

“Na hora de cantar todo mundo enche o peito nas boates, levanta os bragos,
sorri e dispara: "eu sou de ninguém, eu sou de todo mundo e todo mundo é meu também". No entanto,
passado o efeito do uisgue com energético e dos beijos descompromissados, os adeptos da geragdo "tribalista’
se dirigem aos consultérios terapéuticos, ou alugam os ouvidos do amigo mais proximo e reclamam de
solid8o, auséncia de interesse das pessoas, descaso e rejeicéo.

A maioria ndo quer ser de ninguém, mas que quer que alguém segja seu. Beijar na boca € bom? Claro
que & Se manter sem compromisso, viver rodeado de amigos em baladas animadissimas € legal? Evidente
gue sim. Mas por que reclamam depois? Sera que os grupos tribalistas se esqueceram da velha ligdo ensinada
no colégio, onde "toda acdo tem uma reacdo". Agir como tribalista tem conseqiiéncias, boas e ruins, como
tudo navida.

N&o da, infelizmente, para ficar somente com a cergja do bolo - beijar de lingua, namorar e ndo ser
de ninguém. Para comer a cergja € preciso comer o bolo todo e nele, os ingredientes vao além do
descompromisso, como: ndo receber o famoso telefonema no dia seguinte, ndo saber se estd namorando
mesmo depois de sair um MEs com a mesma pessoa, Nao Se importar se o outro estiver beijando outra, etc, etc,
etc.

Embora ja saibam namorar, "os tribalistas’ ndo namoram. Ficar, também é coisa do passado. A
palavra de ordem hoje € "namorix". A pessoa pode ter um, dois e até trés namorix a0 mesmo tempo.
Dificilmente esta apaixonada por seus namorix, mas gosta da companhia do outro e de manter ailusdo de que
ndo esta sozinho. Nessa nova modalidade de relacionamento, ninguém pode se queixar de nada. Caso uma das
partes se ausente durante uma semana, a outradeve fingir que nada aconteceu, afinal, ndo estdo namorando.

Alids, quando foi que se estabeleceu que namoro € sinbnimo de cobranga? A nova geragdo prega
liberdade, mas acaba tendo visdes unilaterais. Assm como sO desga "a cergja do bolo tribal", enxerga
somente o lado negativo das relagdes mais sdlidas. Desconhece a delicia de assistir um filme debaixo das
cobertas num dia chuvoso comendo pipoca com chocolate quente, o prazer de dormir junto abracado, rogando
0s pés sob as cobertas e a troca de cumplicidade, carinho e amor. Namorar é algo que vai muito além das
cobrangas. E cuidar do outro e ser cuidado por ele, é telefonar sb para dizer boa noite, ter uma boa companhia
para ir a0 cinema de maos dadas, transar por amor, ter alguém para fazer e receber cafuné, um colo para
chorar, uma méo para enxugar lagrimas, enfim, é ter alguém para amar.

Ja dizia o poeta que "amar se aprende amando" e se seguirmos seu raciocinio, esbarraremos na licdo
gue nos foi passada nas décadas passadas. relagdo é sinbnimo de desilusdo. O nimero avassalador de
divércios nos Ultimos tempos, sO veio a confirmar essa tese e agueles que se divorciaram (pais e maes dos
adeptos do tribalismo), vendem na maioria das vezes a idéia de que casar € um péssimo negdcio e que uma
relacdo solida é sinénimo de frustragBes futuras. Talvez seja por isso que pronunciar a palavra"namoro” traga
tanto medo e rejeicéo.

No entanto, vivemos em uma época muito diferente daguela em que nossos pais viveram. Hoje
podemos optar com maior liberdade e ndo somos mais obrigados a "comer sal junto até morrer". N&o se trata
de responsabilizar pais e mées, ou atribuir um significado latente aos acontecimentos vividos e assimilados na
infancia, pois somos responsavels por nossas escolhas, assim como o que fazemos com as ligdes que nos
chegam. A quest&o ndo é causal, mas quem sabe correlacional. Podemos aprender amar se relacionando.
Trocando experiéncias, afetos, conflitos e sensacfes. N&o precisamos amar sob 0s conceitos que nos foram
passados. Somos livres para optarmos. E ser livre ndo é beijar na boca e ndo ser de ninguém. E ter coragem,
ser auténtico e se permitir viver um sentimento... E arriscar, pagar para ver e correr atras da felicidade. E doar
e receber, é estar disponivel de alma, para que as surpresas da vida possam aparecer. E compartilhar
momentos de aegria e buscar tirar proveito até mesmo das coisas ruins. Ser de todo mundo, ndo ser de
ninguém, é o mesmo que ndo ter ninguém também... E ndo ser livre para trocar e crescer... E estar fadado ao
fracasso emocional e atéo temida soliddo."

Disponivel em: http://ideiasdefabrica.blogspot.com/2010/07/texto-do-ar naldo-jabor -sobre.html;  Acesso
em 24/10/2019., &s 16h. BLOG: E infinito agora... Ndo tem jeito. N&o deu jeito. Ndo tem fim.
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Ao considerar as marcas apontadas no texto pelo articulista, sistematizamos o0 Quadro

11 no qual evidenciamos os elementos constitutivos do género de texto Artigo de Opinido em

relacdo as CL. Estas sGo compreendidas em uma natureza de interdependéncia entre elas,

como ilustramos na exemplificacdo logo apds o Quadro 10, no qual apontamos as CL

reveladas no modelo didético do género de texto implementado.

Quadro 11 - Identificacdo das capacidades de linguagem contempladas no modelo didatico

- Relagdo entre textos e
aformade ser, pensar,
agir e sentir de quem os
produz (1CS);

- Presenca de mapas
seméanticos (2CS);

- Engagjamento em
atividades de linguagem
(3CS);

- Compreensdo de
conjuntos de pré-
construidos coletivos
(4Cs);

- Relac&o de aspectos
macro com sua
realidade (5CS);

- Compreensdo das
imbricac6es entre
atividades
praxeoldgicas e de
linguagem (6CS);

- (Re)conhecimento da
socio-histériado género
(7CS);

- Posicionamento sobre
relacoes textos-
contextos (8CS).
(CRISTOVAQ;
STUTZ, 2011)

CAPACIDADE DE CAPACIDADES CAPACIDADE
ACAO - DISCURSIVAS- LINGUIiSTICO-
DISCURSIVA
- Titulo - (1 CA); - Texto em prosa (1 CD); | - Privilégio danorma culta;
- Autor/ Enunciador (1 | - Texto escrito em 12 - Paragrafos e oragles
CA); pessoa do singular ou 12 (1CLD);

- Suporte em que foi
publicado (1 CA);

- Data(1 CA);

- Interlocutor (1 CA);
- Assunto (1 CA);

- Objetivo (1 CA);

- Adequacdo do texto a
situagdo na qual se
processa a
comunicacdo; (2 CA)

- Consideracdo das
propriedades
linguageiras e sua
relacdo com os aspectos
sociais e/ou culturais;

- Mobilizag&o do
conhecimento de
mundo (4 CA);

-Posicionamento
axiolégico (movimentos
argumentativos que
defendem e refutam
crencas).

pessoa do plural;

- Contextualizacdo do
tema (2 CD);
-Apresentacdo de uma
premissa/ tese (3 CD);
- Argumentos (3 CD);

- Contra-argumentos (3
CD);

- Concluséo (3 CD);

- O texto possui contetido
organizado (3 CD);

- Elementos de retomada
textual e de coeréncig;

- Pronomes e sinbnimos (2
CLD);

- Elementos de coeséio
nominal (anéforas) (3
CLD);

- Tempo verbal
predominante no presente (4
CLD);

- Diferentes vozes na
construcédo do texto (7
CLD);

- Escolhas lexicais para
tratar do tema (8 CLD);
-Sinais graficos para entonar
algumaideia ou pergunta
retorica;

- Modalizadores (9 CLD);

- Relag&o entre os
enunciados (10 CLD);

- Evidéncias de que o autor
saproximaou distancia-se
do leitor (11 CLD).

Fonte: A prépriaautora.

Na sequéncia, como ja dissemos, ilustramos uma parte das analises de nossa pesquisa,

a partir do primeiro texto implementado em nossa SD no sentido de explicitar como se deu o

processo de identificac@o dos elementos constitutivos do género de texto estudado em relacéo

as CL, conforme ja explicitadas nesta pesquisa e como evidenciaa Figura 9.
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Figura 9 - Exemplificacdo das andlises do texto Namorix

TEXTO 1 - Texto do Amaldo Jabor sobee relarsonamestos modemos™
judh 18, 2010 —
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Fonte: A propriaautora.

Como podemos ver, o texto contempla as CS, conforme postuladas por Stuz e
Cristovéo (2011), ao correlacionarem operacdes de conexdes globais com atividades do meio
social e seméantico por serem intrinsecas ao processo dial6gico das atividades de linguagem e
da materializacdo dos discursos nos géneros textuais, bem como por estarem aiadas as CA,
CD eCLD.

Constatamos a partir da apresentacdo do tema e de sua contextualizagdo que o autor
faz uma relagdo entre os mundos fisico, psicolégico, social com o texto, utilizando-se de
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representacdes ja conhecidas e até vivenciadas por ele que o influenciam sob a forma de
pensar e de agir enquanto escritor. 1sso nos revela a imagem que ele produz de seus
interlocutores, haja vista que se utiliza de uma musica (produto cultural), imprimindo uma
caracteristica de um comportamento para desenvolver sua tese. Dessa forma, temos o pré
suposto de que ele se refiraa um publico jovem. E, mediante a exposi¢do dos acontecimentos
€ possivel imaginar que o autor do texto ndo age dessa forma, mas sim, que suas experiéncias
acontecam em outros contextos e de outras formas. Ou sgja, fica evidente o papel socia do
autor, podendo deduzir que se trata de uma pessoa mais conservadora que 0s jovens a quem
ele se dirige. Podemos, portanto, estabelecer relacdo de sentido entre fatores ideoldgicos e
socio-histéricos que foram correlacionados pelo articulista e que revelan a forma de
posicionar-se sobre as relacdes textos-contextos em sua atividade de linguagem em que esta
engajado.

Além disso, ao pensarmos sobre os itens lexicais, entendemos que as escolhas lexicais
feitas por Jabor sdo pertinentes a tese que ele defende e ao tema abordado. Iniciamente, em
um jogo de expressdes, o0 autor intitula o texto como “Namorix”, o que nos da a ideia de
adjetivacdo do namoro, no sentido de dar velocidade a duragdo de um relacionamento. O
refréo “eu sou de ninguém, eu sou de todo mundo e todo mundo é meu também” e “nao
somos mais obrigados a " comer sal junto até morrer", cantado e escrito em 12 pessoa,
direcionam o leitor a uma construcdo subjetiva de concepcdo de namoro diferente da do autor.
As expressoes “beijos descompromissados”, “consultorios terapéuticos, soliddo, auséncia
de interesse das pessoas, descaso e rejei¢io” € a pergunta “Mas por que reclamam
depois?” ilustram o movimento de construcdo do argumento referente as consequéncias dos
fatos por agueles que aderem ao relacionamento passageiro e que dao suporte a conclusdo.
Segundo Chriistian Platin (2008), em A argumentacao Historia, teorias, perspectivas, 0 uso
de perguntas retdricas expressa a articulacdo de pontos de vista contraditorios e nessa situacao
de interacdo, 0 escritor obriga o interlocutor a argumentar e a desenvolver um discurso que
justifique seu ponto de vista, podendo tornar o interlocutor sensivel as posicdes defendidas
pelo articulista.

Da mesma forma, o texto apresenta este excerto: “descompromisso, como: nao
receber o famoso telefonema no dia seguinte, ndo saber se esta namorando mesmo
depois de sair um més com a mesma pessoa, Ndo se importar se 0 outro estiver beijando
outra, etc, etc, etc”, entendemos que esse argumento possui aintencdo de provocar um efeito
negativo em seus interlocutores em relagdo ao “Namorix”, pois parte de um ponto de vista

psicoldgico provocando a duvida e desconforto no interlocutor por fazé-lo pensar que aquele
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com quem ele(a) se relaciona pode estar beijando uma outra pessoa. Temos entdo, uma
espécie de didlogo entre escritor e interlocutor, de acordo com Platin (2008), esse tipo de
argumento ‘“enfraquece” 0 discurso contrério, pois fornece elementos mais solidos dos
utilizados por aqueles que defendem o “namorix” e, por apresentar uma posicao critica que
ndo se pode refutar, desencadeia-se um possivel convencimento de seu interlocutor por gerar
contradi¢cOes de desegj0s na pessoa consigo mesma.

Outra questdo que merece nossa atencdo € como Jabor articula seus argumentos
evidenciando os beneficios do namoro em detrimento dos aspectos trazidos pelo
relacionamento “namorix”. Paraisso, o autor faz referéncia a situagdes do cotidiano para que
o interlocutor confronte as diferentes realidades e possa tecer sua avaliagdo acerca dos
argumentos apresentados, podendo modificar sua opinido. Dessa forma, temos os seguintes
exemplos. “delicia de assistir um filme debaixo das cobertas num dia chuvoso comendo
pipoca com chocolate quente, o prazer de dormir junto abracado, ro¢ando os pés sob as
cobertas e a troca de cumplicidade, carinho e amor. Namorar é algo que vai muito além
das cobrancas. E cuidar do outro e ser cuidado por ele, é telefonar sO para dizer boa
noite, ter uma boa companhia para ir ao cinema de méos dadas, transar por amor, ter
alguém para fazer e receber cafuné, um colo para chorar, uma méao para enxugar
lagrimas, enfim, € ter alguém para amar.” Observamos nesse fragmento que os argumentos
sdo elaborados sob a perspectiva psicolégica, pois 0 autor do texto apresenta um relato de
experiéncias de momentos agradaveis e significativos que podem ser vivenciados em um
relacionamento estavel. Esse relato é constituido por meio de escolhas lexicais e de elementos
semanticos que corroboram a uma mudanca de posicionamento do interlocutor a concordar
com o articulista. Para Platin (2008), “¢ impossivel estudar a argumentagdo negligenciando as
emogdes que estdo vinculadas as situagdes argumentativas” (PLATIN, p. 120, 2008). Para ele,
0 uso de argumentos relacionados as emocdes € complexo e pode influenciar o interlocutor,
umavez gque as emocgoes positivas tendem atomar o lugar do juizo.

Desse modo, o articulista apresenta uma sequéncia de verbos, os quais estimulam
NOSsO campo sensorial, 0 que pode contribuir para que o interlocutor construa essas imagens e
crie um modelo desgjavel de relacionamento, pois segundo (Silva, 2012 apud Galvéo e Duate,
2018) a partir de verbos de percepcdo sensorial, nosso cérebro capta informagdes externas e
“num processo biologico”. Logo, respondemos a esses estimulos fazendo uma “espécie de
ligacdo entre aguilo que se vé fisicamente e 0 conhecimento cognitivo que nos permite
categorizar, julgar e atribuir valores. Por conseguinte, entendemos que o uso de “dia

chuvoso” remete-nos a um som especifico e a uma temperatura amena, “comendo pipoca
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com chocolate quente”, acionamos o paladar e a um momento de tranquilidade, “o prazer
de dormir junto abracado, rocando 0s pés” representa o tato e a eventos que dependem de
percepcoes fisicas e de afeto, “ir ao cinema de maos dadas, transar por amor, ter alguém
para fazer e receber cafuné, um colo para chorar, uma mao para enxugar lagrimas”,
que podem ser relacionados a influéncias psicoldgicas, intelectual e emocional. Em virtude
disso, Jabor procura assegurar que seu interlocutor seja convencido de que namorar € melhor
gue ter um namorix.

Na sequéncia, o autor reafirma sua posicao explicitando comportamentos que
decorrem de um grupo semantico que serve, a nosso ver, de inspiracdo para possiveis
mudangcas de opinido em relagdo ao namoro ao dizer: “E ser livre ndo € beijar na boca e ndo
ser de ninguém. E_ter coragem, ser auténtico e se permitir viver um sentimento... E
arriscar, pagar para ver e correr atras da felicidade. E doar e receber, € estar disponivel de
alma, para que as surpresas da vida possam aparecer. E compartilhar momentos de alegria
e buscar tirar proveito até mesmo das coisas ruins.” Destacamos, nesse enunciado, a
prevaléncia do verbo no infinitivo e do uso recurso da an&fora para enfatizar, por meio da
repeticao desses verbos, 0 que pode ser realmente relevante em um relacionamento.

Enfim, o fato de o autor organizar seus argumentos, manifestando sua opinido pautado
em aspectos psicolégicos, bioldgicos, redidades sociais e de diferentes situagdes de
comunicagdo, permite-nos entender que essas representacbes caracterizam-se como
imbricacdes entre atividades praxeolégicas e de atividades de linguagem. Isso acontece, por
exemplo, quando Jabor faz referéncias a musica cantada em boates, visitas a consultérios
terapéuticos, busca de ombro amigo, baladas animadissimas, ensinamentos advindos de
vivéncia em colégio, momentos agradaveis a dois, manifestagdes de carinho com a pessoa que
esta namorando, dados de separacdes, experiéncias positivas vivenciadas a partir de namoro
com caracteristicas mais formais que o namorix. Do mesmo modo, o autor evidencia que
conhece a socio-histéria do género e que é capaz de posicionar-se sobre relacdes entre textos e
contextos, pois o articulista apresenta uma organizacao tipica do género Artigo de Opinido,
considerando que seu texto evidencia a apresentacdo do tema, tese, argumentos, contra-
argumentos que déo suporte a uma concluséo objetivando o convencimento de seu
interlocutor. Logo, o Artigo de Opinido foi constituido pela selecdo de |éxicos e de
argumentos que sustentam a tese do articulista e sua linha de raciocinio e a partir de um
processo de interacdo com o leitor enquanto processo de dial ogicidade articulando argumento,

contra-argumento e pergunta que podem causar um conflito interno no interlocutor.
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Portanto, entendemos que esses enunciados e movimentos apresentados, constituem-se
como evidéncias das CS, visto que nos gudam na e para a construcao de significacOes e das

interacfes que podem ser mobilizadas durante o processo de leitura e de escrita.

3.4.1 O procedimento da Sequéncia Didatica

Proveniente dos estudos de Dolz e Schneuwly (2004) e, mais especificamente, da
proposta metodol égica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os trabalhos com Sequéncia
Didética tém apresentado estudos, sobretudo, acerca da producdo escrita e, mais
recentemente, da oralidade, pela Escola de Genebra e por outros estudiosos brasileiros
(DOLZ; BUENO, 2015, MAGALHAES; CRISTOVAO; MAGALHAES, 2020; ZANI;
BUENO; DOLZ, 2020).

Diante disso, podemos citar pesquisas voltadas para a andise, leitura e
producdo textual em salade aula, (CRISTOVAO; NASCIMENTO, 2004, 2005; MACHADO,
1998, 2008, 2009), sobre os géneros orais (MARCUSCHI, 2019, 2008; DOLZ; BUENO,
2015; MAGALHAES; CRISTOVAO; MAGALHAES, 2020; ZANI; BUENO; DOLZ, 2020),
ensino de lingua (CRISTOVAO, 2008; STUTZ, 2012; TOGNATO, 2009; TOGNATO;
DOLZ; 2016, 2019). Estes estudos tém revelado avancos nos trabalhos com a escrita e no
acompanhamento das dificuldades identificadas em cada pesguisa, bem como a
ressignificacdo das préticas educacionais de ensino e aprendizagem de LE. Além disso, os
resultados confirmam a importancia de um trabalho plangado para atividades de escrita
académica, como por exemplo, os desenvolvidos pelo grupo ATA- Atelié de Textos
Académicos, vinculado ao PROLING/UFPB, em Jodo Pessoa, coordenado por Regina Celi
Mendes Pereira.

Vae destacar que a finalidade maior do trabalho com a SD € de auxiliar o estudante a
dominar melhor um género textua para que ele possa escrever ou faar de maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicagdo. Segundo os autores, o trabalho escolar serd
realizado, evidentemente, sobre géneros que o auno nd domina ou o faz de maneira
insuficiente, sobre aqueles dificilmente acessiveis pela maioria dos alunos e sobre géneros
publicos e ndo privados.

A SD é consgtituida em torno de uma situacéo de producdo, a partir de uma producéo

inicial, tomando o género textual oral ou escrito tendo como nucleo o texto, que se constitui
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como principio norteador do trabalho para o desenvolvimento das CL propSem uma estrutura
de base da SD, conforme mostra a Figura 10.

Figura 10 - A estrutura de base de uma sequéncia didética

A SEQUENCIA DIDATICA

\ / g \ ) //,,,,
Apresentacado da Producio In|C|aI Modulo \ / MOdU”O \/ Modulo \ Produgao final
situagéo

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

A SD é composta pela apresentacdo da situacdo, que envolve a preparacéo dos
contelidos e dos textos que serdo produzidos, a partir de um primeiro contato com o género a
ser estudado, a primeira producdo, os modulos, por meio dos quais serdéo trabalhados os
problemas que apareceram na primeira producéo, envolvendo instrumentos necessarios para
superar as dificuldades dos estudantes, sendo concluida com a producdo final, que € um
trabalho de refaccdo da atividade apds um processo de revisdo e reescrita, no caso de
trabal hos escritos.

As atividades organi zadas nos médul os devem ser organizadas em nivels diferentes de
dificuldade para que correspondam de forma mais adequada as necessidades de
aprendizagem da classe. A producéo textual ocorre por um processo complexo que necessita
de um trabalho preparatorio de modo a propiciar aos alunos uma maior compreensao acerca
da complexidade que cada género textual possui. Dessa forma, inspirada nas abordagens da
psicologia da linguagem, a SD busca trabalhar os problemas relativos aos diferentes niveis de
funcionamento que envolvem a producao escrita.

No que concerne a constru¢cdo dos modulos, esses devem possuir uma quantidade
diversificada de atividades para que os estudantes tenham maiores chances de aprendizagem
a partir dos instrumentos ofertados. Essas atividades devem estabelecer relagdo entre
exercicios de leitura e escrita, ora e escrita, no sentido de enriquecer consideravelmente o
trabalho em sala de aula, o que contribuira para o aprendizado de um vocabulario técnico e a
construcdo de conhecimentos sobre o género, além de desenvolver uma atitude reflexiva do

tema e do género estudado.
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) propGem que as atividades devem possuir trés
categorias, a saber: a) atividades de observacao e de andlise de textos; b) tarefas simplificadas
de producdo de textos; e, ¢) elaboracdo de uma linguagem comum (2004, p.89). A SD é
encerrada com a producéo final, atividade escrita que possibilita ao estudante a aplicacéo dos
conhecimentos desenvolvidos de forma organizada nos médulos. Os autores sugerem que a
producdo possa servir de avaliagdo e de investigagcdo dos objetivos acangados para um novo
trabalho a ser desenvolvido em sala de aula. Com isso, podera servir como instrumento para
gue O estudante possa avaliar o préoprio desenvolvimento enquanto produtor de um texto.
Essa avaliagdo pode ser feita através de uma lista de constatagdo construida durante a SD, a
fim de que o estudante possa ter critérios para o controle de seus conhecimentos, assim como
0 docente também possa ter critérios para avaliar o desenvolvimento dos estudantes sem
correr o risco de ser subjetivo na correcéo.

O trabalho com a leitura e a escrita, a partir do procedimento da SD, possibilita ao
docente a identificacdo das CL que podem e que precisam ser desenvolvidas. Dai a
importancia da primeira producdo ou da denominada producdo inicial do género a ser
ensinado como um instrumento de mediacdo para 0 processo de ensino e aprendizagem que
permite ao professor o acesso as dificuldades, & zonarea de desenvolvimento dos estudantes.

No que concerne ao desenvolvimento das CL, os pesquisadores Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) defendem que; @) é preciso que o docente considere as limitagdes dos
estudantes e a situagdo escolar, bem como o curriculo escolar; b) a progressdo dos contelildos
segja organizada em torno dos agrupamentos de géneros, em "em espiral”, para que 0S mesmos
possam dominar o género em diferentes niveis de complexidade; ) os géneros sejam tratados
de acordo com os ciclog/séries; d) a aprendizagem seja precoce para assegurar 0 dominio ao
longo do tempo; e, €) evite-se arepeticdo, propondo-se diferentes niveis de complexidade.

Portanto, para que ocorra o desenvolvimento das CL dos estudantes por meio do
trabalho com a SD, € necessario que o docente desenvolva um projeto que envolva diferentes
operacOes e que as quais considerem 0 que é pertinente a ser trabalhado partindo das
dificuldades dos estudantes para que, no final do trabalho, os estudantes compreendam a
totalidade do que fora ensinado e desenvolvido por eles mesmos durante a redizacdo das

atividades propostas em cada um dos modul os.
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3.5 Sinteseda secdo

Nesta secéo, tratamos do ensino de leitura e escrita enquanto processo que envolve
atividades complexas, consideradas enquanto um processo de interacdo social, propiciado
pelo trabalho com género Artigo de Opini&o, por meio do instrumento da SD e da mediagéo
docente, objetivando o desenvolvimento da linguagem bem como o humano dos aprendizes
colaborando para sua capacidade de acéo na sociedade.

Destacamos os conceitos trazidos por Kleiman (1995), Koch e Elias (2006) a acerca da
leitura e do processo de interacéo entre leitor e texto a partir da concepgéo interacionista. Vae
ressatar as ponderacdes de Lajolo (2002) por sustentarem nosso embasamento tedrico a
respeito das atividades de leitura e sobre a relevancia do didlogo do docente com os alunos e
outras leituras para o0 processo de construcdo do conhecimento a fim de possibilitar a
transformacéo da qualidade do ensino e para que o estudante possa construir inferéncias sobre
os textos lidos. Dentro dessa mesma perspectiva, Menegassi (2007) considera o ensino da
leitura e da escrita enquanto um processo dialdgico formador constituido por etapas as quais
permitem gue os aprendizes obtenham a compreensdo, construam um novo texto e retenham
informacfes resultantes da andise e julgamento realizado a respeito do texto lido. Desse
modo, evidenciamos a relevancia das atividades de | eitura associadas a escrita.

Adotamos em nossa base tedrica os postulados de Dolz, Gagnon e Decandio (2010)
em nossa abordagem sobre a pratica de producéo escrita. E defendemos juntamente as nossas
referéncias tedricas o cardter central da escrita durante o processo de ensino e aprendizagem
de um género, bem como sua relacdo com a imaginacdo, a invencdo, as capacidades
cognitivas necess&rias a producdo textual e a motivacdo enquanto aspectos necessarios a
producdo textual. Desse modo, apresentamos 0s parametros que envolvem a escrita, seu
carater dinamico e as operagdes que envolvem a producdo textual. Ademais, defendemos o
trabalho com géneros secundarios objetivando o desenvolvimento das CL. Logo,
consideramos como uma forma de promover o desenvolvimento das fungdes superiores dos
aprendizes. Associado a escrita, apresentamos as contribuices de Menegassi (2010) por
considerar as fases da producdo textual ao envolver plangjamento, a execucéo, a revisao e a
reescrita. Nesse sentido, defendemos como essencial que o docente forneca instrumentos que
contribuam para que os estudantes possam se desenvolver.

Assim, estudos da Engenharia Didatica permite-nos uma visdo mais detalhada em
como podemos desenvolver uma ferramenta que possa contribuir de forma mais especifica

com as necessidades da classe. Dessa maneira, apoiamo-nos em Bronckart ao concebermos a
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SD como um procedimento que pode transformar o0 conhecimento dos aprendizes para as
préticas de uso da linguagem. Assim, a abordagem didética deve ser articulada em forma de
progressao e em contato com modelos ja existentes. Vae mencionar que corroboramos com
Dolz e Schneuwly (2004) a cerca da relevancia da SD para o enggjamento dos estudantes e
para o processo de desenvolvimento das CL. A partir disso, discorremos sobre a importancia
da sistematizacéo da SD no sentido de mobilizar as CL nos aprendizes enguanto um processo
de desenvolvimento constituido a partir do confronto entre saberes e ainda enquanto um
instrumento gerador de capacidades docentes.

Na sequéncia, apresentamos a relevancia e o papel social do género Artigo de Opinido
para a formagdo do estudante de Ensino Médio como um aspecto fundamental, que pode
nortear a construcdo de sentido tanto no que diz respeito a leitura, quanto a producdo escrita,
contribuindo para a discussdo de problemas sociais controversos, de refutagdo e negociacao
de tomadas de posi¢cdo. Desse modo, defendemos o trabalho com o Artigo de Opinido pela sua
contribuicdo para a participagdo social dos aprendizes em diferentes contextos. Ainda
relacionado a0 género Artigo de Opinido, apresentamos o modelo didatico do género
destacando-o enquanto instrumento para organizar o ensino da producédo textual por meio dos
géneros, ou sgja, uma ferramenta que auxilia o trabalho docente na construcdo da SD e um
recurso para a selecdo de contelidos ensinaveis.

Por dltimo, tratamos da constituicdo da SD sob a perspectiva de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) ao considerarmos a construcao e organizacao dos modulos e aimportancia
da relacdo entre as atividades de leitura e escrita, oralidade e escrita. Com isso, defendemos
gue o trabalho com SD possa desenvolver a atitude reflexiva do tema abordado partindo do

trabalho com o género de modo a possibilitar o desenvolvimento das CL.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: UM CAMINHO A SER DESVELADO

Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi hovo e se
fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que seja tdo
fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos
abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda ndo existente. Ensinar,
aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosiol égico:
0 em gue Se ensina e se aprende 0 conhecimento ja existente e 0 em que se
trabalha a producédo do conhecimento ainda ndo existente. (FREIRE, 2002,
p.16).

Nesta secdo, trataremos dos procedimentos metodoldgicos utilizados em nossa
pesquisa a partir da descricdo do contexto de producéo da investigacdo gue envolve tanto o
fisico, contemplando o local, os participantes da pesquisa, 0 tempo e os procedimentos de
coleta de dados, quanto 0 sociossubjetivo, abrangendo o lugar social, o papel social do
emissor e do receptor, bem como o objetivo da interacdo. Esses contextos serdo explicitados
mais adiante nesta secdo. Além disso, explicitaremos a hatureza da pesquisa, a geracéo e o
tratamento dos dados e a implementacdo do procedimento da SD. Na sequéncia,

apresentaremos uma sintese da se¢&o.

4.1 Contexto de producao da pesquisa

No que diz respeito a situagdo de producdo da pesquisa, tomamos por base o que
Bronckart (1997/2009) propde a partir dos aportes propostos pelo ISD ao considerar a
influéncia da linguagem sobre as acBes dos sujeitos, bem como a influéncia que a sociedade
sofre de tais aces, destacando a articulacéo entre os contextos fisico e sociossubjetivo, e a
importancia de suas representagdes. A nosso ver, a descricdo do contexto de producdo da
pesgquisa permite-nos obter uma compreensdo mais ampliada do objeto de pesquisa,
possibilitando-nos entender melhor as possiveis relacfes entre as partes e 0 todo em
articulacdo com a perspectiva da pesquisa interdisciplinar, conforme os estudos da
complexidade nos sugere (MORIN, 2005).

Nesse sentido, Bronckart (2009, p.93) define o contexto de producdo como “o
conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como um texto é
organizado”. Segundo o autor, esses aspectos variam desde as condi¢des climaticas, a
refei cOes anteriores do produtor, estado emociona e outros fatores que podem influenciar o
processo de interacdo comunicativa, constitutivas da producdo textual, por exemplo. Com
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isso, entendemos que a producdo de um texto e a construcao de sentido ndo € apenas resultado
de conhecimento linguistico, ou algo mecanico.

Por essas razdes, Bronckart (1997/2009) agrupa esses elementos em dois conjuntos
envolvendo fatores referentes ao contexto fisico e ao sociossubjetivo, conforme descritos a
seguir. Bronckart (2009, p.93) divide tais fatores do contexto fisico em quatro parametros
precisos, a saber: ¢) emissor; d) receptor; ¢) lugar de producéo; e, b) momento da producéo.
No que tange ao contexto sociossubjetivo, o autor organiza-o considerando esses aspectos. a)
o papel social do enunciador e do receptor, a imagem que o0 enunciador quer passar de s, as
relagOes de hierarquia ou de poder institucional entre enunciador e receptor e o objetivo da
producdo. Com isso, entendemos que a producdo de um texto e a construcdo de sentido ndo é
apenas resultado de conhecimento linguistico, ou algo mecanico, mas a constituicdo de algo

gue transpde os niveis do conhecimento e do desenvolvimento cognitivo ou intelectual.

4.1.1 Contexto fisico e sociossubjetivo

No que concerne ao contexto fisico, primeiramente, no que tange a0 emissor neste
processo de investigacdo do ponto de vista da proposi¢éo da pesquisa, temos uma professora,
gue é a pesguisadora, autora deste texto, formada em licenciatura dupla — Portugués/Inglés
pela ingtituicdo ainda denominada Fecilcam, Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de
Campo Mourdo, em minha época de conclusdo do curso e que atua no contexto da Educacéo
Béasica, sendo professora na turma em que a implementacdo proposta nesta investigacéo foi
realizada. Em outras palavras, 0 emissor, neste caso, € a propria pesquisadora, ao produzir
uma SD para o trabalho com leitura e producéo escrita com o género Artigo de Opinido.
Ainda desse ponto de vista, da proposicéo da pesquisa, 0s receptores sdo 0s estudantes, que
recebem a proposta das atividades, desenvolvendo-as e colocando em prética suas CL. Por
outro lado, pensando dialeticamente, do ponto de vista da implementacdo, de acordo com a
proposta de producéo textual, os emissores podem ser 0s estudantes, umavez gque produziriam
um Artigo de Opinido, que seria publicado em edital no pétio do colégio e na pagina do
Facebook da escola. Nessa perspectiva, o receptor ou destinatario da producéo inicial seriaa
professora pesquisadora. No que diz respeito aos receptores da producéo final, os estudantes
teriam, além da pesquisadora, como leitores. os membros da comunidade escolar, abrangendo
nd somente os estudantes, mas também os demais professores de outras disciplinas e
funcionarios, equipe pedagdgica, supervisdo e direco escolar, além dos pais dos estudantes e
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0s colegas estudantes, enfim toda a comunidade escolar e externa que acessam a pagina do
Facebook do colégio.

No entanto, os estudantes pediram gue seus textos ndo fossem publicados na internet
porque ficaram preocupados com a repercussdo que poderia haver em relacdo aos temas
tratados e, por isso, solicitaram que seus textos fossem expostos apenas no patio da escola.
Com isso, compreendemos a posi¢ao dos estudantes e acatamos seu pedido, mantendo apenas
os editais do pétio da escola como espaco de publicacéo.

No que tange aos estudantes do terceiro ano do ensino médio envolvidos em nossa
pesquisa, 35 participaram, tendo, em sua maioria, entre 15 e 19 anos de idade, de ambos 0s
sexos. Alguns residem na érea rura do municipio. Uma parcela destes estudantes sdo
trabalhadores e filhos de pais assalariados, todos provenientes de escola publica e residentes
em TerraBoa- PR.

Quanto ao lugar de producdo, a implementacdo da SD, por nés produzida, aconteceu
nas dependéncias do Colégio Estadual Helena Kolody, uma escola publica da rede estadual de
ensino, situada em um municipio do interior do Estado do Parand. O qual possui ambientes
organizados e extremamente limpos, equipados de forma que possibilite o aprendizado e a
leitura. Situado na regido central da cidade, é o Unico colégio que atende o Ensino Médio
diurno. O colégio possui uma biblioteca organizada e a direcdo tem uma constante
preocupacdo de sempre atualizar o seu acervo. No interior da biblioteca, também h& um
espaco destinado para cabines com notebooks, individualizadas para estudo e pesquisa. Além
disso, no que diz respeito a organizacdo das turmas, o contexto escolar era constituido
somente por turmas de Ensino Médio, sendo trés turmas pela manhg, duas atarde e dguma a
noite. Nossa proposta de SD foi implementada em uma turma de terceiro ano matutino do
contexto do Ensino Médio do periodo matutino.

Em relacdo ao momento de producao, aimplementacdo de nossa SD ocorreu no quarto
bimestre do ano de 2019, em um periodo de 5 semanas, envolvendo um total de 18 aulas,
sendo 4 a 5 aulas semanais, no periodo matutino, com a duracdo de 50 minutos a hora aula.
Planificamos e produzimos uma SD para doze aulas, no entanto, para aimplementacdo da SD,
foi necessario utilizarmos 18 aulas. Justificamos a oscilagéo referente a0 nimero de aulas por
conta do calendé&rio escolar, tendo em vista a semana de provas prevista para a primeira
semana de dezembro, considerando que se tratava de fim do ano letivo.

Em relagdo a0 momento mais especifico de interacdo, que foi aimplementacéo da SD,
os estudantes demonstraram-se interessados pela tematica abordada e, mesmo quando um

colega demonstrava-se cansado ou desanimado com 0 processo, porgue houve essa queixa, 0s
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demais participavam das aulas, motivando os outros a participarem das discussdes
mobilidades durante as atividades propostas.

Além disso, notamos que, durante o tempo em gue respondiam a autoavaliacdo, no

inicio da SD, alguns estudantes refletiam antes da escolha da aternativa. No que se refere a
producdo inicial, fomos surpreendidos pelo tempo que levaram para produzirem o texto,
tempo diferente do que acontecia em produgdes anteriores a nossa pesquisa. A hipétese que
temos é que isso acontecia em razdo de fazerem tudo com muita pressa, sem um
plangamento. Nesse sentido, entendemos que a classe se portou diferente do que
normal mente acontecia durante o trabalho com produgdes escritas em aulas anteriores a nossa
implementag&o.
JA o contexto de producdo que antecede a producdo final foi completamente diferente da
producdo inicial. Pois, os textos foram produzidos apos as atividades da SD e posteriormente
a um momento especial com profissionais especidistas, formados em psicologia,
enfermagem, filosofia e sociologia, por meio do qual os estudantes puderam ouvir as
respostas desse grupo de profissionais sobre as perguntas enviadas a eles antecipadamente
pelos estudantes. Entdo, ao término das respostas, puderam retomar a producéo inicial com
nossas constatagdes, afim de produzir seus textos em sua versdo final.

No que diz respeito ao contexto sociossubjetivo, retomando o quadro das atividades de
uma determinada formagdo social, conforme proposto pelo ISD (BRONCKART, 1997/2009,
p.94), a partir de uma interagdo comunicativa e implicando “o mundo social (normas, valores,
regras, etc.) e 0 mundo subjetivo (imagem que o agente da de si ao agir)”, apresentamos a
descricdo do lugar social, o papel social do emissor e do receptor, aimagem que o enunciador
quer passar de si, bem como o(s) objetivo(s) dainteracéo.

Nesse sentido, a posicdo social do emissor e do receptor implica no papel socia que
desempenham na interacd em curso, se 0 emissor ou o destinatério atuam neste processo
interativo como “professor, pai, estudante, colega, subordinado ou superior”, dentre outros.
Assim, no que concerne a posi¢ao social do emissor, No caso, a pesquisadora, destacamos que,
como produtora da SD, implementadora das atividades plangadas e receptora dos textos,
também exerco a funcdo de professora de Lingua Portuguesa no contexto da Educacdo
Béasica, atuando na instituicdo investigada ha oito anos. Dessa forma, conhego a maioria dos
estudantes, seu desempenho escolar e alguns membros familiares, o que tem gerado maior
vinculo com os estudantes.

Ainda no que se refere a posicdo socia do emissor, por um lado, temos a

pesquisadora, em seu papel académico e cientifico e, a0 mesmo tempo, como professora da
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turma selecionada para implementagéo de uma SD como parte da pesquisa, apaixonada pela
educacdo e por novas aprendizagens para que possa aprender para seu crescimento pessoal e,
por sentir paixdo pelos estudos e a necessidade de aprender para modificar sua préatica no
sentido de oportunizar a transformacdo no processo de ensino e de aprendizagem. Por outro
lado, temos os estudantes, filhos de pais assalariados, sendo aguns trabalhadores com
ocupacdes no comeércio local e outros, estagi&rios em reparticdes publicas, como férum e
prefeitura. Além disso, ha os que trabalham em fébricas, que é uma das maiores fontes de
emprego da cidade, bem como os que ainda néo exercem funcéo profissional. Contudo, todos
estes jovens sdo lindos, sonhadores e portadores de uma grande vontade em ter umavidamais
digna e com mais conforto.

No que concerne a posi¢do social dos receptores, selecionamos a turma de terceiro ano
do Ensino Médio mencionada, tomando por base as observacdes da propria pesguisadora em
relacdo as dificuldades apresentadas pelos estudantes durante a redlizacdo de atividades
escolares e pelas lacunas apresentadas nas producgdes escritas dos mesmos em comparacéo a
uma outra turma em que a professora pesquisadora leciona, que apresentava menores
dificuldades de aprendizagem. Além do mais, utilizamos como critérios de selecdo da turma,
para nossa pesquisa, o fato de possuir um nimero maior de estudantes, filhos de trabalhadores
assalariados e por estarem em um processo de preparacdo para o vestibular, na época de nossa
coleta de dados, que é um exame de grande importancia para a entrada dos estudantes do
Ensino Médio no ensino superior.

Quanto aos membros do contexto escolar no qual atuamos, ha que se considerar que o
colégio possui um quadro de professores em que a sua maioria € QPM (Quadro Préprio do
Magistério)'® com Especiaizagio e PDE em seu processo de formagdo. Os funciondrios

13 Trata-se da carreira de Professor da Rede Estadua de Educagdo Bésica do Estado do Parand, no Brasil,
representada pelo cargo Unico de provimento efetivo. Ou seja, esta é uma classificagdo para os professores
considerados efetivos por terem sido aprovados em Concurso Publico Estadual. Mais informagOes, ver este
endereco: https://www.administracao.pr.gov.br/Recursos-Humanos/Pagina/Quadro-Proprio-do-M agisterio-QPM.
14 Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, instituido pela Lei Complementar n° 103/2004, de 15 de
marco de 2004, executado por meio de parceria entre as Secretarias de Estado da Educac@o — SEED, da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior — SETI e Instituices de Ensino Superior — IES, teve como objetivo oferecer
Formagdo Continuada para o Professor da Rede Publica de Ensino do Parand, sendo extinto no ano de 2017. O
PDE foi um Programa de Capacitagdo Continuada, implantado como uma politica educacional de caréter
permanente, que previa o ingresso anual de professores da Rede Publica Estadual de Ensino no processo de
formagdo continuada, com duragdo de 2 (dois) anos, tendo como meta qualitativa a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem nas escolas publicas estaduais de Educacéo Bésica. Disponivel em: shorturl.at/IBEZO.
Acesso em: 08/05/20. Apés o periodo de 2017, quando houve o Ultimo processo de formagéo neste formato, o
Programa vem sendo reavaliado e passa por reformulacBes, conforme informagdes disponiveis em:
shorturl.at/cqgsMV. Acesso em 17/11/21.


https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=56184&indice=1&totalRegistros=2
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encontram-se QFEB (Quadro Funcionérios Educacio Basica)l®, PSS (Processo Seletivo
Simplificado)®, com escolarizagdo entre Ensino Médio e nivel Superior com Especializac&o.

No que diz respeito aimagem que o enunciador quer passar de si, envolvendo relagdes
de hierarquia ou de poder institucional, conforme sugere o 1SD, considero minha formacéo e
percurso profissional, que abrange o periodo desde a conclusdo do meu curso de Magistério
no ano de 1997, realizado em uma escola rural até o momento atual. Naguele periodo do
curso de Magistério, ainda existia a sala de aula denominada “classe multisseriada”, quando,
em uma Unica sala de aula, estudavam alunos desde a pré-escola até a quarta série. Apos um
tempo, mudei-me para terra Boa e passel a trabalhar como docente no colégio no qual
realizamos a pesquisa, onde atuo desde 2012, contratada sob regime de trabalho temporario.
No que diz respeito as interagdes sociais heste contexto, possuo uma relacdo de muito respeito
e de bom relacionamento pessoal com colegas professores, direcdo, supervisores e equipe
pedagdgica, fatores estes que consideramos favoraveis ao processo de implementacdo da SD
proposta a partir desta pesquisa. Com isso, procuramos ter uma boa convivéncia com 0s
alunos, evitando relagdes conflituosas e de tensdo, desenvolvendo uma relacdo respeitosa e
amistosa, porém, agindo de modo critico e exigente quando necessario. Ademais, possuo uma
relacdo de confianga com os estudantes em funcdo de terem me procurado para
aconsel hamentos de ordem pessoal .

Assim, ao fina da implementacdo da SD proposta, a partir de nossa pesquisa, por
meio da producdo de textos, nossa investigacdo teve por objetivo promover uma interacéo
entre os membros da comunidade escolar como leitores dos Artigos de Opinido produzidos
pelos alunos, dispostos em edital no pétio da escola. Dentre esses membros da comunidade
escolar, estavam os professores gque lecionavam no colégio, os agentes da escola, o0s colegas
de sala dos estudantes que produziram os textos e de outras turmas, os pais €/ou demais
membros da comunidade que atuavam na diregdo e na coordenacdo pedagdgica, dém da
prépria pesquisadora, que era a professora da turma.

Quanto ao lugar social de realizacdo da coleta dos dados pela implementacéo da SD,
guando ocorreu a producdo das duas versoes da producdo do Artigo de Opinido, a aplicagdo

ocorreu na sala de aula onde normamente os alunos estudam durante a semana. Em relagéo

5 Trata-se de uma classificagdo, referente ao plano de carreira dos funcionarios publicos pertencentes ao
contexto escolar, denominados de “Agentes Educacionais | e |1, conforme consta nas informagdes disponiveis
neste endereco: https://www.administracao.pr.gov.br/Recursos-Humanos/Pagina/ Quadro-dos-Funcionarios-da-
Educacao-Basica-QFEB.

16 Trata-se de uma classificagdo do Processo Seletivo Simplificado, referente a contratagdo temporéria para
exercer a fungdo de Professor e Professor Pedagogo, conforme informacgBes disponiveis em:
https.//www.educacao.pr.gov.br/PSS.
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ao contexto sociossubjetivo, primeiramente, no que tange ao lugar social, como explica
Bronckart (1997/2009, p.94), o qua é definido enquanto instituicdo no sentido de indicar em
que “modo de interagdo o texto € produzido: escola, familia, midia, exército, interacdo formal
ou informal, etc”. Logo, quanto a implementacdo da SD e o modo como foi produzida,
permite que indicios de aprendizagem e desenvolvimento sejam identificados, umavez que se
mostra como instrumento mediador e potencializador de préticas formativas e
interdisciplinares. Por essas razdes, defendemos a necessidade de se desenvolver um trabalho
gue possa oferecer uma proposta de ensino diferenciada aos estudantes das escolas publicas
no sentido de contribuir para seu desenvolvimento humano e social. Visto que nessa fase
escolar, temos O objetivo de oferecer uma oportunidade de retomar e aprofundar
conhecimentos ja adquiridos no Ensino Fundamental. Considerando que a possivel
apropriacdo desses conhecimentos pode contribuir para o desenvolvimento das relacbes
pessoais no contexto de formagdo do Ensino Médio, a compreensdo dos conteldos, o trabalho
para a conquista de diferentes espacos sociais com vistas a transformagéo social dos aunos.

Enfim, esperamos que os resultados obtidos pela experiéncia vivida neste processo de
investigacdo, possam contribuir para o desenvolvimento tanto do contexto escolar
investigado, quanto da comunidade escolar como um todo para aém do espaco da escola.

Vale ressaltar que os textos da primeira versdo foram corrigidos de forma interativa,
como sugere YRuiz (2010). Durante a corregdo textual-interativa o docente escreve, no final
do texto, comentarios mais longos sobre as inadequacdes encontradas no texto do educando.
Segundo Ruiz, (2010, p. 48-49) “esses bilhetes” possuem a fungdo de tratar da revisdo do
texto que devera ser feita pelo estudante e sobre a prépria corregdo feita pelo professor. Além
disso, reflete a troca de turnos que ocorre na interlocugcdo entre auno-produtor/professor-
corretor/aluno-revisor. Para Ruiz, a troca de “bilhetes” ¢ a expressdo da dialogia de Bakhtin,
pois é uma resposta ao que foi escrito pelo estudante e, em seguida, o estudante |€ e retoma
sua escrita para transforméa-la de acordo com o que o professor solicitou. A nosso ver, essa
estratégia de correcdo contribui para 0 processo de reescrita do texto e, consegquentemente,
para o desenvolvimento das CL dos estudantes, motivando-os a refletirem sobre o que precisa
ser melhorado ou transformado em seu texto.

Entretanto, como pesquisadora e professora, inserida em dois papéis sociais,
reconhecemos a dificuldade da utilizacdo da correcéo interativa, uma vez que exige um tempo

maior para a correcdo e também uma maior concentragdo por parte do docente. Mulitas vezes,

17V de destacar que n3p trataremos sobre os tipos de corregéo nesta Dissertagao.
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por razdes da carga horéria de trabalho excessiva, com poucas horas-atividade, ndo ha tempo
suficiente para fazer estas corregdes de modo apropriado como deveria ser feito. Assim,
consideramos que esta etapa implicou em grande dificuldade para nés, em funcdo da grande
carga horaria de trabalho que temos, 0 que, a nosso ver, evidencia a situacéo real do(a)
professor(a) nas escolas do Estado do Parang, no Brasil, que ndo é diferente da realidade dos
professores de outras regides do pais.

Quanto a0 materia didético utilizado, uma apostila contendo a SD foi produzida e
entregue em material impresso de modo gradativo, por estarmos em contexto de ensino
presencial, na época da implementacdo, conforme a necessidade das propostas das atividades.
A respeito do tempo da producdo, foi determinado um limite de uma pagina para a producao,
por termos um tempo pré-determinado para a escrita durante as aulas. Os estudantes tiveram
duas aulas destinadas para produzirem o texto. No entanto, respeitamos as dificuldades de
alguns estudantes e ampliamos este tempo, permitindo o uso de mais uma aula, totalizando,
portanto, trés aulas para a produgdo e isso ocorreu tanto com a producdo inicial quanto com a
final. Respeitamos 0 tempo que 0s estudantes precisaram por entendermos que a producéo
escrita ndo é algo mecanico, mas sim uma acdo complexa que exige do estudante uma série de
elementos, dentre eles. a construcdo de como representard o contexto da producdo; a
organizacao da estrutura discursiva do seu texto para opinar com um minimo de sustentacéo
argumentativa, hierarquizando esses argumentos em funcéo da situagcdo dada; a producéo de
uma conclusdo coerente com argumentos precedentes, articulando diferentes argumentos com
a conclusdo e a escolha das unidades linguisticas; e, além desses elementos, consideramos 0
estado emocional dos estudantes, que interfere na producéo escrita, fazendo com que o
estudante sintamais ou menos dificuldade pararealizar a produgéo.

Para que pudéssemos obter os textos digitados a fim de serem expostos em edital no
patio da escola, conforme proposta da atividade, solicitamos aos estudantes que nos
gjudassem com a digitacdo e que fizessem isso de maneira fiel ao que fora escrito. Assim, a
fim de cumprirmos essa tarefa, alguns estudantes digitaram os textos em celulares e outros
usaram os notebooks, os quais ficavam a disposicdo dos estudantes na biblioteca do colégio.
Por fim, antes de imprimir os textos para serem expostos no edital do colégio, tomamos o
cuidado de compara-los com a producéo original em busca de qualquer alteracéo que tivesse
ocorrido durante a copia dos mesmos.

Diante do exposto, entendemos a importancia de descrevermos os contextos fisicos e

sociossubjetivos para que possamos melhor desenvolver nossas andlises, uma vez que esses
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contextos também sdo elementos de andlises, como propde Bronckart na perspectiva do 1SD.

No proximo topico, trataremos da natureza da pesquisa.

4.2 Natureza da pesgquisa

No que se refere a natureza da pesquisa, utilizamos uma abordagem mista
(LAKATOS, 2010; CRESWELL, 2007, 2018; CRESWELL; CLARK, 2018) no sentido de
integrar os resultados obtidos por meio dos dados coletados, envolvendo tanto os dados
objetivos quanto subjetivos, e poder fazer a articulagdo necess&ria acerca das suas

interpretacfes. Pois, como Creswell (2015, p.2) explica,

Uma abordagem para pesquisar nas sociais, comportamentais, e nas ciéncias
da salide, nas quais o investigador reline ambos os dados quantitativos
(fechados) e qualitativos (abertos), integra os dois, e entdo elabora
interpretagdes baseadas em forgcas combinadas de ambos os conjuntos de
dados para entender os problemas de pesgquisa. Uma pressuposicdo central
dessa abordagem € que quando um pesguisador combina tendéncias
estatisticas (dados quantitativos) com histérias e experiéncias pessoais
(dados qualitativos), esta forga coletiva prove uma melhor compreenséo do
problema de pesquisa que outra forma de dado sozinhal8. (CRESWELL,
2015, p.2, traducdo da autora).

Assim, uma abordagem pode completar o sentido da outra, permitindo-nos entender as
possiveis relacbes entre ambas as perspectivas. Para tanto, quantificamos a recorréncia de
determinados aspectos que podem ser evidenciados ndo nos dados obtidos, bem como a
predominancia de algum desses aspectos, mostrando 0 que isso pode indicar, significar e/ou
implicar. Para isso, tomamos por base também o que Trivifios (2012, p.123) destaca sobre
“considerar ¢ compreender na pesquisa as dimensdes sociais € histéricas do fendomeno
investigado”. Com isso, entendemos que, aliadas a perspectiva da pesquisa interdisciplinar e
da teoria da complexidade, tais dimensdes e outras como culturais e econémicas, Sa0
fundamentais para a interpretacéo dos dados, sejam fechados/objetivos ou abertos/subjetivos,
umavez gque permite o entendimento mais aprofundado dos dados obtidos.

B po original, “An approach to research in the social, behavioral, and health sciences in which the investigator
gathers both quantitative (closed-ended) and qualitatitve (open-ended) data, integrates the two, ande then draws
inter pretations based on the combined strengethes of both sets of data to understand research problems. A core
assumption of this approach is that when na investigator combines statistical trends (quantitative data) with
stories and personal experiences (qualitative data), this collective strength provides a better understanding of
the research problem than either form of data alone”. (CRESWELL, 2015, p. 2)
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Ao utilizarmos a abordagem mista de pesquisa, analisamos os dados qualitativos e
quantitativos obtidos em nossa investigagéo relacionando as partes e o todo que a compdem.
Conseguentemente, corroboramos com Creswell por defendermos a necessidade de se utilizar
métodos mistos, uma vez gque 0 uso do método qualitativo ou método quantitativo sozinhos
ndo sdo suficientes para garantir o entendimento de um determinado problema. Por exemplo,
no caso de nossa pesquisa, 0 método quantitativo é insuficiente para explicar as histérias
pessoais e seus significados e para entender as percepcdes de nossos estudantes em suas
producdes escritas. Por outro lado, ndo ha a possibilidade de a pesquisa qualitativa
generalizar dados de um pequeno grupo para uma grande populagéo, como defende Creswell
(2015, p. 15), por ndo poder medir o que as pessoas sentem. Dessarte,

de maneira breve, todos os métodos de pesguisa possuem forgas e fraguezas
e a combinacdo dessas forgas dos dois providencia um bom raciocinio de
usar os métodos mistos (pesguisa quantitativa providencia uma oportunidade
para a generdizacdo e precisdo; pesguisa qualitativa oferece um
aprofundamento na experiéncia da perspectiva do individuo). (CRESWELL,
2015, p. 15, traducdo da autora) °.

Por essas razfes, utilizamos a abordagem quantitativa, com o objetivo de mensurar o
nimero das recorréncias das capacidades linguisticas identificadas em nossa SD, por nos
produzida, e as que foram mobilizadas pelos estudantes em suas producdes escritas antes e
depois da implementacdo da SD e na comparacdo dos dados obtidos pelo quadro de
autoavaliacao dos estudantes no inicio ao término daimplementacéo.

E, ainda, corroborando Creswell (2015), justificamos a pesquisa qualitativa em nossos
estudos pelo fato desta permitir-nos uma perspectiva detalhada de alguns estudantes em suas
producdes, possibilitando-nos também, capturar as vozes desses participantes, a fim de que
possamos entender suas experiéncias em um dado contexto, primando pela sua visdo e ndo a
da professora pesquisadora. Outro fator que consideramos relevante € o fato de que, na
pesquisa qualitativa, hd o aproveitamento das histérias das pessoas em seus argumentos
presentes nas produgdes escritas. Nesse sentido, nossa investigagdo “explora uma ideia” (o

fendmeno central)” para obter uma ‘“compreensdo aprofundada” do objeto investigado

(CRESWELL; CLARK, 2018; CRESWELL, 2015).

19 Do original, “In short, all research methods have both strengths and weaknesses, and the combination of the
strengths of both provides a good rationale for using mixed methods (quantitative research provides an
opportunity for generalization and precision; qualitative research offers an in-depht experience of individual
perspectives).” (CRESWELL, 2015, p. 15).
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Além de explicitarmos as razfes pelas quais empregamos em nossa pesguisa a
combinacdo de diferentes métodos, salientamos suas principais caracteristicas de acordo com

Creswell (2015, p.2). Para ele, os aspectos peculiares deste método misto sdo:

® A coleta e andlise de dados quantitativos e qualitativos em respostas as
perguntas de pesquisa

e Uso de métodos rigorosos qualitativos e quantitativos

e Combinagdo ou integracdo de dados quantitativos e qualitativos usando
um tipo especifico de design de métodos mistos, e interpretacdo desta

integracdo
e Algumas vezes, o enquadramento do design da pesquisa ¢ feito de acordo
com uma filosofia ou teoria. (CRESWELL, 2015, p.2).%

Nesta perspectiva, reforcamos que o método misto pode contribuir para um maior
entendimento a partir da articulacdo entre os métodos quantitativo e qualitativo, de modo a
confirmarmos os resultados das analises de diferentes dados. Pois, nossa pesguisa apresenta
como desafio a necessidade de uma ampla coleta de dados, a partir de producdes escritas de
textos e de autoavaliacdo dos alunos participantes da implementacdo. Com isso, destacamos a
relevancia de nossa investigacéo e do processo educativo por meio do qual pretendemos
contribuir para uma compreensdo mais ampliada do papel social da leitura e da escrita como
elementos mediadores e interdisciplinares para a formacdo de jovens do Ensino Médio pelo

trabalho com o género de texto Artigo de Opini&o.

4.2.1 Geracéo etratamento dos dados

Considerando a necessidade de apresentarmos 0s procedimentos metodol 6gicos
utilizados durante nossa pesquisa, explicitamos um plano geral global acerca dos instrumentos
utilizados em nossa investigagdo, tendo como objetivo geral contribuir para uma maior
compreensdo sobre o papel socia da leitura e da escrita como elementos mediadores e
interdisciplinares na formacdo de jovens do Ensino Médio com foco no género Artigo de
Opinido. Assim, para uma melhor visualizacdo de nossos procedimentos metodol 6gicos,
sistematizamos Nossos objetivos especificos a partir do objetivo geral, nossas perguntas de
pesquisa, os dados coletados e gerados, bem como os critérios de andlise utilizados para

2 po original,

e Collection and analysis of quantitative and qualitative data in response to research questions

e Use of rigorous qualitative and quantitative methods

e Combination or integration of quantitative and qualitative data using a specific type of mixed methods design,
and inter pretation of this integration

® Sometimes, framing of the design within a philosophy or theory.” (CRESWELL, 2015, p. 2)
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respondermos tanto as perguntas da investigaca@o, quanto aos objetivos especificos, conforme
evidencia o Quadro 12.

Quadro 12 - Procedimentos metodol 6gicos

1) Descrever e 1) Quaissdo os -SD - Plano global/macroestrutura da SD
analisar uma SD elementos produzidae (BRONCKART, 1997/2009).
produzida pelaprépria | constitutivosdaSD | implementada | - Contexto fisico e sociossubjetivo
pesquisadora para o produzida e pela (BRONCKART, 1997/2009).
trabalho com leiturae | implementadacom | pesquisadora.

escrita com foco no foco no género

género Artigo de Artigo de Opinido?

Opiniéo;

2) Apontar as lades delinguageme | - SD - Capacidades de Linguagem
capacidades de seus critérios sdo produzidae (DOLZ; PASQUIER;
linguagem e seus mobilizados tanto implementada | BRONCKART, 1993;
critérios, mobilizedos | nas propostas das pela SCHNEUWLY; DOLZ, 2004)
tanto nas propostas atividades da SD pesquisadora. | - Critérios das Capacidades de
dasatividadesdaSD | produzidae - Produgdes Linguagem expandidos
produzidae implementada textuaisinicial | (CRISTOVAO ET AL,2010;
implementada quanto | quanto nas efinal STUTZ; CRISTOVAO, 2011;
nas productes producdes escritas LANFERDINI; CRISTOVAO,
escritas dos alunos, dos estudantes? 2011; MIQUELANTE, 2019).

3) Identificar os 3) Quais sdo 0s -SD - Plano global/macroestrutura da SD
aspectos aspectos produzidae (BRONCKART, 1997/2009).
interdisciplinares que | interdisciplinares implementada
permeiam as que podem pela - Principios da Teoriada
propostas de congtituir ou pesquisadora. | Complexidade (MORIN, 1996;
atividades da SD influenciar o - Produgbes 2005): hologramético e o da
produzidae trabalho daleiturae | textuaisinicial | recursividade;
implementada no da escrita como efinal dos
trabalho com aleitura | elementos estudantes.
eaescritaeas mediadores paraa
producdes escritas formagéo dos
dos aunos, como estudantes?
elementos
mediadores paraa
formagdo dos
estudantes;

4) |dentificar as 4) Quais as -SD - Termos relacionados as
possiveis limitagdes e | possiveis limitagdes | produzidae dificuldades/limitaces e
contribuicdes do e contribui¢cdes do implementada | contribui¢des do trabalho com a
procedimento daSD | procedimento da pela leitura e a escrita pela SD com foco
parao trabalho coma | SD paraotrabalho | pesquisadora. | no género detexto Artigo de
leituraeaescritana | comaleituraea - Producdes Opinido pelo viés da perspectiva
formagéo do escritanaformacdo | textuaisinicia | interdisciplinar;
estudantedo Ensino | do estudante do efina - Principios da Teoria da
Médio da Escola Ensino Médio da Complexidade (MORIN, 1996;
Plblicapeloviésda | EscolaPublicapelo 2005): hologramatico e o da
pesquisa Viés da pesguisa recursividade.
interdisciplinar interdisciplinar?

Fonte: A autora



120

No que se refere aos dados, nossa investigacdo conta com o conjunto de dados, a
saber: @) a SD, por nos produzida e implementada; b) as producdes dos estudantes — producéo
inicial e final; e, ¢) autoavaliagdo com base nos elementos constitutivos do género central, o
Artigo de Opinido, no inicio e no fina da implementacdo. Para uma visualizacdo e
compreensdo mais ampliada da organizacdo e sistematizacdo do nosso conjunto de dados,
apresentamos uma macroestrutura na Figura 11.

Figura 11 - Macroestrutura da sistematizacdo dos conjuntos de dados da pesquisa

GERACAO DE DADOS
|
SEQUENCIA
DIDATICA
' |
| T 3
A < i AUTOAVALIACAOD
DO LSTUDANTES NO 00 N1 R e DOS
INICIO DA SD ESTUDANTES EEFTIHEJEP&EEIO
= J - g

Fonte: A prépria autora.

Com relacdo aos procedimentos efetivados durante a coleta de dados, primeiramente,
apresentamos nosso projeto a diretora da escola em que realizamos a implementacdo da SD
proposta. Na sequéncia, destacamos 0s objetivos da pesquisa e as etapas metodol bgicas de
nossa pesquisa para que a dirego pudesse aprovar nosso estudo.?

Antes da planificaggo e producéo da SD, realizamos uma enquete junto aos estudantes
para que escolhessem o tema que poderia ser abordado em nossas aulas. Os temas sugeridos
pela turma foram: aborto, relacionamentos passageiros, legalizacdo da maconha, gravidez na
adolescéncia, uso de drogas e depressdo. Na sequéncia, os aunos fizeram trés votacfes para
gue chegassem a um consenso acerca do tema a ser estudado. No final da votacéo, o tema

escolhido pela maioria dos estudantes foi “relacionamentos passageiros”. Apods a votagao,

2L Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Comité de Etica em Pesquisa com os Seres
Humanos da Universidade Estadual do Parand - UNESPAR. Tendo sido validado CAAE:
26940019.0.0000.9247.
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sel ecionamos textos que pudessem corresponder ao tema votado pelos alunos e a proposta de
implementacdo com a SD. Para a selecdo dos textos, tomamos como critérios 0s seguintes
fatores: idade, série dos estudantes, contetido abordado e 0 género de texto Artigo de Opiniéo.
A escolha do género textua se deu em razéo do Artigo de Opini&o ser um género da
esfera publica e da ordem do argumentar, por possuir o carater socia dos textos destinados a
estudantes do Ensino Médio e por tratar-se de um género necessario para outros fins que néo
apenas o escolar, como, por exemplo, proporcionar ao estudante um didogo com o outro,
guando o estudante escritor precisa concordar ou discordar do que o escritor do texto lido diz
acerca de uma determinada temética, necessitando exercitar sua capacidade argumentativa.
Além disso, consideramos o fato do género Artigo de Opinido pertencer aos géneros da ordem
do argumentar e estar inserido no rol de textos jornalisticos, caracteristico do jornalismo
impresso e da multimidia. Nesse sentido, Dolz (2010) ressalta a importancia do lugar social
em que o texto € produzido para que se possa compreender também a natureza das interactes
que dado suporte a ele e aos valores a ele associados, observando as caracteristicas da

instituicio em que o texto circula??.

4.3 Implementacdo da SD

A construcdo de nossa SD ocorreu de modo gradua a partir do objetivo geral da

pesquisa, e foi sendo aprimorada conforme avancdvamos com as aulas, das discussdes com
professores do programa de mestrado no qual nos inserimos, com as leituras que nos
forneceram para embasamento tedrico de nossos estudos e durante as conversas e reflexdes
com a professora orientadora. 1sso posto, realizamos agumas modificaces que implicou nos
encaminhamentos tomados para a producéo e aimplementacdo da SD.
Em relacdo ao trabalho em sala de aula, ou sga, a implementagdo antes do inicio das
atividades a serem realizadas, os estudantes receberam algumas informagdes sobre nossa
proposta de pesquisa com a qual iriam contribuir. Explicamos a eles nossos objetivos de
trabalho e como seria a coleta, geracéo e utilizacdo dos dados, bem como sua finalidade. Em
outras palavras, para uma melhor visualizagdo do percurso desenvolvido até o momento de
implementacdo da SD, apresentamos a Figura 12.

2 No que tange ao tratamento dos dados, para as andlises tanto das atividades da SD proposta e implementada,
quanto das producgdes dos alunos, utilizamos as Capacidades de Linguagem, bem como os critérios e 0s seus
indices de mobilizagdo.



Figura 12 - Etapas anteriores a realizacdo daimplementacéo
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Fonte: A prépria autora.

Assim, ap0s sistematizarmos a SD, obtivemos uma proposta, conforme segue
explicitada no Quadro 13,

por meio das suas etapas constitutivas.
Quadro 13 - Sistematizacdo da SD implementada

ETAPASDO
PROCESSO

ATIVIDADES

Atividades prévias
aproducao inicial

1 - Momento de reflexdo sobre a velocidade dos relacionamentos
modernos. E apontamento dos aspectos positivos e negativos dessa forma
de relacionamento com justificativa da resposta.

2- Leitura e identiicagdo de ideiainicial, assunto abordado, argumentos par
defender e contrapor uma ideia, marca linguisticas e aideia conclusiva dos
textos.

3- Apresentacdo oral para compartilhar com colegas e professora os
elementos identificados durante aleitura dos textos.

Auto-Avaliacdo

4- |dentificagdo em um quadro auto-avaliativo acerca das capacidades e
conhecimentos pessoai s rel aci onados aos seguintes aspectos:
a) identificagdo e a0 emprego das caracteristicas do género Artigo
de Opiniéo;
b) situagdo de comunicagao;
c¢) plangamento da producdo escrita;
d) elementos constituintes do género Artigo de Opinido;
€) organizadores |6gico-arumentativos e enumerativos, bem como
dos modalizadores;
f)  concordanciaverba e nominal;
g) verbos de opinido e tempos verbais apropriados para
argumentacdo em uma producdo escrita;
h)  substituicBes lexicais.

Reconhecendo
género Artigo de
Opinido

5- Reconhecimento das partes constitutivas do género Artigo de Opini&o,
os tipos de informaco tratados no texto.

Foco notexto 1
Refletindo
criticamente sobre
otextolido

6- Releitura e discussdo do texto 1 considerando estes aspectos:
a) perfil do autor do texto;

b) compreensdo do texto;

c) finalidade;

d) posicionamento critico sobre o que foi dito no texto;

d) compreensgo semantica;

€) identificacdo de argumentos utilizados pelo autor.

Foco no texto 2

7- Releitura e discussdo sobre o texto 2 indicando 0s seguintes aspectos:

Refletindo a) inferéncias do escritor em relagéo ao leitor;
criticamente sobre | b) propriedades linguageiras relacionadas a aspectos sociais e culturais,
o textolido ¢) argumentos utilizados pela autora no texto.
Discutindo 8- Discussdo com justificativas sobre a teméti ca abordada envolvendo:
criticamente as a) escolhas de formas de relacionamento afetivo;
tematicas b) mudanca de pensamento acerca dos textos lido;
estudadas ¢) relato de relacionamentos passageiros evidenciando as consequéncias,

d) reflexdo sobre aforma de relacionar-se afetivamente.

Producdo inicial E
hora de produzir

9- Producéo inicial do género Artigo de Opini&o.

Fonte: A propriaautora.
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No que concerne aos dados coletados, primeiramente, os estudantes responderam a
uma lista de constatacéo considerada uma autoavaliacéo referente aos elementos constitutivos
do género Artigo de Opinido, que também envolviam as capacidades de linguagem. Ao final
da implementagdo, os alunos voltaram a essa lista de constatacéo ou autoavaliacéo, a fim de
responder se atenderam a cada um dos elementos serviu-nos como instrumento de coleta e
geracdo de dados. Para uma compreensdo dessa lista de constatagdo, apresentamos a
autoavaliacéo a ser preenchida pelos alunos antes e apds a implementacdo da SD, como

mostra o quadro 14.



Quadro 14 - Autoavaliacdo dos estudantes no inicio e apds aimplementacdo

AUTOAVALIACAO

OBJETIVOS

ANTESDO ESTUDO

Eu sou capaz de...

Sim

Nao

Parcialmente

DEPOIS DO ESTUDO
Sim Né&o | Parcialmente

... identificar as caracteristicas de um Artigo
de Opinido em diferentes suportes

... interpretar a situacdo de comunicacdo de
forma que possa entender e produzir um texto
coerente com a situacéo.

... plangjar a producao escrita considerando o
interlocutor e os objetivos do texto.

...identificar e produzir uma premissa no
inicio de um Artigo de Opinido.

...identificar e produzir argumentos para
convencer ou persuadir o leitor sobre o
assunto tratado naintroducéo de um Artigo de
Opinido e que possam ser desenvolvidos ao
longo desse género de texto.

...identificar e desenvolver pontos
argumentativos ao longo de um Artigo de
Opini&o.

...identificar e empregar as sequéncias
argumentativas e explicativas em uma
producdo escrita.

... reconher e empregar argumentos
pertinentes a temética abordada no sentido de
defender um posicionamento.

...identificar e produzir argumentos
conclusivos parafinalizar uma discussio
proposta no texto e 0 posicionamento
assumido provocando um debate social.

... identificar e escrever empregando
operadores argumentativos ao construir
posicionamentos, bem como conectivos,
conjuncdes e uso de déiticos.

... identificar e empregar organizadores

| 6gico-argumentativos e enumerativos, além
de expressdes e uso de modalizadores para
sustentar a argumentaco e a opinido
produzidas.

... reconhecer e empregar el ementos de
concordancia nominal e verbal.

... identificar-e usar verbos de opinido e
tempos verbais apropriados para
argumentacdo em uma producdo escrita.

... identitificar e fazer substituicdes lexicais
em uma producso textual .

... identificar e utilizar outros aspectos
linguisticos ndo inerentes ao género de texto
em foco.

...apresentar atese a ser defendida

Fonte: A prépria autora.
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Para esta etapa, tivemos um periodo de 3 aulas de 50 minutos, com atividades de
leitura, oralidade e escrita que possibilitaram aos estudantes terem um primeiro contato com o
género Artigo de Opinido. ApOs essas atividades iniciais, coletamos um segundo corpus de
andise, que foi a producdo inicial dos estudantes participantes da pesquisa. Para isso, eles

receberam como orientagdes a seguinte proposta de producéo, como mostra o Quadro 15.

Quadro 15 - Atividade 1 orientagBes para a produgéo inicial

1 - Escreva um Artigo de Opinido para ser publicado em um painel no pétio do colégio e na pagina
oficial do Facebook do Colégio Helena Koloody, posicionando-se acerca do seguinte tema:

“A VELOCIDADE DOS RELACIONAMENTOS ENTRE OS JOVENS”
OrientacBesimportantes:
- Tenha em mente que vocé escrevera para seus colegas, seus professores e visitantes da pagina do
Facebook do Colégio.
- Organize seu texto de modo a posi cionar-se defendendo ou contrapondo o tema acima.
- Releia seu texto e revise-o antes de entregar.

Fonte: A prépria autora.

Apoés a redlizacdo de outras atividades de leitura, oralidade e escrita com o género
Artigo de Opindo, organizadas em trés modulos. Em uma das aulas desses modulos, os
estudantes formularam questes direcionadas a uma equipe de especialistas de diferentes
&reas, psicologia, sociologia, enfermagem, biologia, salde e filosofia, envolvendo a temética
abordada em nosso projeto interdisciplinar a serem respondidas posteriormente por estes
profissionais durante a implementagdo. Essa oportunidade ocorreu em uma aula reservada
especificamente para esse fim. Momento que serviu de objeto de andlise para identificacéo de
aspecto interdisciplinares que constituiu durante o didlogo entre especialistas e estudantes.

Conforme ja mencionamos, 0s estudantes retomaram a lista de constatagdo e
autoavaliacao, realizada no inicio da SD e a responderam, pela segunda vez, apds a producdo
final, para que pudessem avaliar o quanto conseguiram avancar apds sua participacdo na
implementagdo. Essas respostas  permitiram-nos identificar os possiveis indicios de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes do ponto de vista da sua propria percepcao.
Para que fizessem essa retomada, os alunos receberam como orientagcdo a referida consigna,
referente a Atividade 2, “1- Retome o quadro de autoavaliacdo do inicio da Segquéncia
Didatica que esta na pagina 5 e responda sobre 0 quanto Vocé ja consegue resolver de forma
independente.”. Na sequéncia, comparamos e avaliamos ambos os preenchimentos de
autoavaliacéo.

Apbs o didlogo com os profissionais de diferentes areas, o0s estudantes receberam as

suas producgdes iniciais, revisadas e corrigidas pela pesquisadora, para que pudessem ler,
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revisar a prépria escrita, revendo os apontamento feitos pela professora e pesquisadora para a
reescrita do texto e, com isso, construir a producgéo final. Para isso, 0s estudantes receberam

uma consigna, conforme mostra 0 Quadro 16.

Quadro 16 - Atividade 3

PRODUCAO FINAL |

1 - Retome sua producéo inicial do género textual Artigo de Opinido que vocé escreveu para ser publicado em um painel
gue sera exposto no patio do colégio e na pagina oficial do Facebook do Colégio Estadual Helena Koloody, posicionando-
se acerca da tematica “A VELOCIDADE DOS RELACIONAMENTOS ENTRE OS JOVENS”. Leia as observacoes,
apontamentos e/ou questionamentos da professora em sua producdo inicial, revisando-a e reescrevendo-a com base nos
elementos congtitutivos do género de texto Artigo de Opinido estudados ao longo das aulas, conforme retomados no quadro
da atividade anterior, de modo que possa ser publicado.

Fonte: A prépria autora.

Sendo assim, a Ultima coleta de dados aconteceu apés a producéo final do Artigo de
Opinido. No que se refere as produgdes de texto dos estudantes, contamos com 27 producdes
escritas tanto no inicio, quanto ao fina da implementacdo, envolvendo, portanto, duas
producdes de cada participante, totalizando 54 textos.

Vae ressatar que do total de 35 estudantes da turma, 32 assinaram o (Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Com isso, justificamos a auséncia dos demais. O
estudante identificado na producdo iniciad pelo nimero 18 sofreu um acidente
automobilistico, ficou em coma por vérios dias e depois que voltou para a casa, pensamos em
nao procuré-lo por respeito a gravidade do acidente. A estudante identificada pelo nimero 21,
na producdo inicial, ndo assinou 0 TCLE porque realizou uma cirurgia oftalmoldgica que a
impedia de ler e de escrever, por isso participava apenas oralmente das atividades. O
estudante identificado pelo nimero 24, na producgdo inicial, ndo devolveu a autorizagdo para a
pesquisa.

Além disso, dos 32 que assinaram o TCLE, excluimos da pesquisa as producdes
iniciais e finais de 5 estudantes em decorréncia dos seguintes fatores. a) os estudantes
identificados pelos nimeros 10, 11 e 20 faltaram no dia da autoavaliagdo que investigava os
conhecimentos adquiridos apds os estudos; e, b) excluimos os textos identificados pelos
estudantes de nimero 5 e 26 por ndo terem devolvido a producgéo final, pois estavam na sala
de aula, mas optaram por ndo entregar o texto.

Por fim, para que os textos pudessem ser expostos em painel no patio da escola,
conforme proposto na consigna da producdo inicial, foram digitados para serem melhor
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visualizados pelos possiveis leitores. Em relagdo ao processo de digitacdo, assinalamos a
fidelidade a grafia origina da producdo escrita dos alunos, bem como a concordancia,
regéncia, dentre outros aspectos que pudessem aparecer em cada texto.

No que se refere, mais especificamente, ao tratamento de dados, quanto a pesquisa
interdisciplinar, pautamos nossas andlises em alguns dos principios da Teoria da
Complexidade, a saber: o da recursividade organizacional e o hologramatico, por
considerarmos o cardter complexo da educacdo, do desenvolvimento e da aprendizagem dos
nossos estudantes. De acordo com Morin (1991), esses principios estdo conectados, uma vez
que a sociedade é constituida a partir da interacdo entre individuos e sociedade, que se
organizam, retroagem em um processo de co-producdo. Desse modo, entendemos 0 processo
educacional enquanto construido por inimeros movimentos retroativos. E, embora parecendo
distantes, essas partes integram-se a0 entendermos que 0s avangos fazem parte da
aprendizagem e do desenvolvimento dos estudantes, influenciando e possibilitando a
transformacgdo de algumas pessoas que vivem em nosso contexto. Do ponto de vista da
Teoria da Complexidade, tal relacdo pode influenciar o contexto social e produzir novos
sujeitos. No que tange aos principios da recursividade organizacional e o hologramético,
consideramos 0 aspecto global que constitui nossa pesquisa e as possiveis relacbes que
estabelecem imbricagBes entre os individuos e a sociedade, como defende Morin (1991).

Ademais, pautamo-nos em bases tedricas advindas da Psicologia Histérico-Cultura
(VYGOTSKY, 2009, 2010; VIGOTSKI, LURIA; LEONTIEV, 2018) com foco nos conceitos
de mediacdo, aprendizagem e o desenvolvimento no ensino de linguas, por entendemos que a
construcdo do sujeito acontece por meio da linguagem em processos sociais e culturais de
interacdo. Assim, relacionamos esses conceitos aos pressupostos tedrico-metodol 6gicos do
ISD, tomando por base alguns dos seus procedimentos (BRONCKART, 1997/2009), tais
como: plano global/macroestrutura da SD, contexto fisico e sociossubjetivo.,

Consideramos também, para nossas andlises, a perspectiva do ensino de linguas com
base em géneros, conforme proposto pela area da Didética das Linguas da Escola de Genebra
(DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), mais
especificamente no que se refere as Capacidades de Linguagem. Em relacdo a essas
Capacidades de Linguagem, ha que se considerar os estudos desenvolvidos pelo Grupo de
Pesquisa Linguagem e Educacdo ao expandiram as Capacidades de Linguagem, por meio de
critérios que podem auxiliar nas andlises e avaliagdes de textos (CRISTOVAO et al, 2010;
STUTZ; CRISTOVAO, 2011; LANFERDINI; CRISTOVAO, 2011; MIQUELANTE, 2019).
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Por fim, destacamos que a escolha da selec@o desses critérios e categorias de analise
utilizados em nossa pesquisa contribuem para atingirmos os objetivos desta investigacdo e,

consequentemente, para obtermos um entendimento mais aprofundado sobre o objeto de

pesquisa.

4.4 Sintese da secdo

No decorrer desta secdo, tratamos primeiramente do contexto de producéo de nossa
pesquisa, apresentando consideragdes tedricas acerca dos aspectos que constituem e
influenciam o processo de interacdo comunicativa e de pesquisa. Tecemos uma descri¢do do
contexto fisico e sociossubjetivo de alguns dos elementos constitutivos de nossa pesquisa ho
sentido de propiciar uma maior compreensdo do espaco fisico do contexto investigado e dos
participantes envolvidos nesta pesquisa, bem como da constituicdo do quadro de professores
gue atuam nesta instituicdo. Com disso, discorremos sobre ambos os contextos fisicos e
sociossubjetivos, ao tratar, respectivamente, de um lado, do emissor, receptor, lugar de
producdo e do momento da producéo e, de outro lado, do papel social do enunciador, do
receptor, da imagem que o enunciador quer passar de s e das relagdes de hierarquia ou de
poder institucional entre enunciador e receptor e 0 objetivo da producdo. Além disso,
tratamos dos motivos da selecdo da turma participante da pesguisa e de sua posi¢ao social.

Na sequéncia, explicitamos a natureza da nossa pesquisa, apontando 0S pressupostos
tedricos que norteiam a organizacdo metodologica de nossa investigacdo, bem como os
motivos que justificam a utilizacdo dos métodos mistos, as principais caracteristicas dos
métodos empregados e as contribuic¢es advindas a partir de sua articulagdo. O uso de tais
abordagens nos auxilia na compreensdo de nossos objetivos e no desenvolvimento da
pesquisa ao interpretarmos os dados obtidos de modo mais apropriado para se chegar aos
resultados, validando-os cientificamente de modo a respeitar sua confiabilidade.

Em seguida, discorremos sobre a coleta, geracao e tratamento dos dados, exibindo um
plano global acerca dos instrumentos utilizados que abarcam o objetivo geral de nossa
investigacdo. Para isso, apresentamos os objetivos especificos, as perguntas de pesquisa, 0s
dados e os procedimentos de andlise. Ademais, relatamos os procedimentos seguidos durante
0 percurso de coleta de dados.

Por fim, explanamos o processo de implementacdo da SD proposta para esta pesquisa,

sua congtituicdo e as etapas que envolveram este processo, 0s instrumentos utilizados,
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retomando brevemente as bases tedricas utilizadas em nossas andlises que nos possibilitaram
0 alcance de nossos objetivos.

As préximas péaginas configuram um novo episddio em nossa pesquisa, quando
apresentaremos os resultados das andlises dos dados obtidos pelos procedimentos descritos

até o momento.
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5 OTRABALHO COM A LEITURA EA ESCRITA PELA SD: DESAFIOSDE

UMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

Sou professor a favor da esperanca que me anima apesar de tudo. Sou
professor contra o desengano que me consome e imobiliza. Sou professor a
favor da boniteza de minha prépria prética, boniteza que dela some se néo
cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este saber, se ndo luto
pelas condi¢cdes materiais necessarias sem as quais meu corpo, descuidado,
corre o risco de se amofinar e de j& ndo ser o testemunho que deve ser de
lutador pertinaz, que cansa, mas ndo desiste. (FREIRE, 2002, p.53).

Esta se¢cdo visa a discutir o trabalho com a leitura e a escrita pela SD, apontando os
desafios de uma perspectiva interdisciplinar, a partir da descricéo e analise da SD do género
Artigo de Opinido, das CL e seus critérios, tanto potencializados na proposta da SD, quanto
mobilizados nas atividades dos aunos. Além disso, discutiremos a leitura e a escrita como
aspectos interdisciplinares e mediadores. Na sequéncia, discorreremos sobre as possiveis
limitagbes e contribuicdes do procedimento da SD para o trabalho com a leitura e a escrita

pelo viés da pesquisainterdisciplinar. Por fim, apresentaremos uma sintese da segao.

5.1 Descricdo eanalise da SD do género artigo de opinido

A SD produzida, implementada e analisada para fins de pesquisa de mestrado, €
fundamentada na perspectiva da Escola de Genebra (DOLZ: NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004), sendo intitulada “A velocidade dos relacionamentos entre os jovens” e ancorada nas
CL (significagdo, agdo, discursivas e linguistico-discursivas). No que concerne a descricdo da
SD produzida e implementada, nossa proposta de producdo inicial teve como proposito
identificar as CL, dificuldades e obstéculos dos estudantes. A producédo inicial ofereceu-nos
uma tomada de consciéncia acerca destes possiveis obstaculos de aprendizagem, que nos
possibilitassem pensar em estratégias potencializadores do desenvolvimento de nossos
estudantes.

As andlises permitiram-nos identificar os principios da recursividade e hologramético
da Teoria da Complexidade, envolvendo o trabalho com leitura e escrita, como elementos
mediadores para a formagéo dos estudantes no sentido de apontar as CL e as capacidades
argumentativa e critico-reflexivas mobilizadas tanto nas propostas das atividades da SD

produzidas paraimplementacdo, quanto nas produgdes escritas dos alunos.
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Além disso, as andlises da SD possibilitam-nos refletir sobre a relevancia das
atividades propostas para que nossos estudantes pudessem ter uma compreensdo mais
ampliada do papel sociad da leitura e da escrita como elementos mediadores e
interdisciplinares para a sua formagdo a partir do trabalho com o género de texto Artigo de
Opini&o.

Esta SD foi constituida por 3 modulos, foi organizada em 31 paginas, contendo 10
textos, 12 secbes de atividades compostas por 7 atividades prévias, que mobilizam as
capacidades de linguagem sendo: as capacidades de significacdo, acdo, discursivas e
linguistico-discursivas, tendo o género Artigo de Opinido como foco central, aém da
producdo inicial, envolvendo leitura e compreensdo de texto. O Médulo 1 contém 21
atividades, 0 Médulo 2 € composto de 19 atividades e o Modulo 3 contém 17 atividades,
tomando por base o modelo proposto pela Escola de Genebra (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHENEWLY, 2004), conforme ilustra a Figura 13.



APRESENTACAO

Figura 13 - Macroestrutura da SD implementada e analisada

SEQUENCIA DIDATICA - ARTIGO DE OPINIAO
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No inicio daimplementag&o, apresentamos o dispositivo didatico da SD aos estudantes
para que tomassem ciéncia das finalidades do estudo proposto, a saber: @) refletir sobre as
causas e consequéncias dos relacionamentos passageiros na vida dos estudantes do Ensino
Meédio; estudar o género de texto Artigo de Opinido, reconhecendo os diferentes aspectos e
elementos que o compdem; b) proporcionar o contato com o género textual em foco para a
promocdo de atitudes responsivas; c) produzir um Artigo de opinido, posicionando-se
criticamente acerca de uma tematica de interesse préprio a partir da leitura de alguns
exemplos do género de texto em foco; e, d) desenvolver a capacidade discursiva de
argumentar.

Em seguida, os contetidos da SD foram apresentados a partir de um sumério para o
reconhecimento do Agir social, dos géneros textuais, da atividade prética, dos aspectos
criticos, tipologicos e |éxico-gramaticais a serem estudados, conforme sumério disposto no

Quadro 17.
Quadro 17 - Sumario da SD implementada

Agir socia e Géneros Atividade Aspectos criticos Aspectos tipol 6gicos Aspectos Léxico-
aspectos textuais prética gramaticais
constitutivos
—Produgéo Género — Produzir —Discutir as — Sequéncia —Operadores
deum artigo central: um artigo de [ dificuldades de argumentativa argumentativos
deopinido Artigode J opinido escrita (persuadir) —organizadores logico-
para ser Opinido posicionando —Desenvolver — texto coeso e argumentativos
publicado em acercade DU coerente, —expressdes que
edital ena Género umatemética || conscienciacriticae § ..oy mentos que implicam o enunciador
péginado periférico: | deinteresse || atitude responsiva justificam o — concordéncia nominal
facebook do Cronica dos diante da proposta posi cionamento. — regéncia verbal
mesmo. Argument J estudantes de producéo textual. | —organizagao dos —manutengdo do tempo
aiva do Ensino —> Opinar sobre argumentos (ordem) § verbal
Médio. uma questéo no texto —substituigdes lexicais
. —indicagdo por meio de
polémica ) )
. virgulas, daslistase
relacionada enumeragBes no texto
a aspectos do
desenvolvimento
humano dos
estudantes.
—Entender o papel
do contexto de
producdo para uma
maior compreensao
das caracteristicas
do género de texto
Artigo de Opinéo.

Fonte: A propriaautora

O momento inicial da SD abrange desde a situagdo de producéo, da proposta de
estudo, até a producdo textua inicial do género Artigo de Opinido. Escreveremos as
atividades da SD no sentido de explicitar suas caracteristicas, bem como os resultados das
analises, apontando a mobilizacdo das CL e seus critérios. As atividades ocorreram a partir da
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apresentacdo do tema e, em seguida, estimulamos os estudantes a opinarem sobre o0 assunto

abordado e sobre 0 que sabiam acerca do género Artigo de Opindo. Nessa mesma

perspectiva, 0s estudantes também puderam demonstrar seus conhecimentos ao responderem

a lista de constatacdo denominada “Autoavaliagdo”, conforme mostra o Quadro 18.

Destacamos que as respostas dadas pel os estudantes nesta atividade nos servira de dados e de

critérios de andlises para nossa pesquisa.

Quadro 18 - Lista de constatagco e autoavaliacdo

AUTOAVALIACAO

OBJETIVOS

ANTESDO ESTUDO

DEPOIS DO ESTUDO

Eu sou capaz de...

Sm

Nao

Parcialmente

Sm

Nao

Parcialmente

. identificar as caracteristicas de um Artigo de
Opini&o em diferentes suportes

... interpretar a situagdo de comunicacdo de forma que
possa entender e produzir um texto coerente com a
situaco.

plangjar a producdo escrita considerando o
interlocutor e o0s objetivos do texto.

...identificar e produzir uma premissa no inicio de um
Artigo de Opini&o.

...identificar e produzir argumentos para convencer ou
persuadir o leitor sobre o assunto tratado na
introducéo de um Artigo de Opinido e que possam ser
desenvolvidos ao longo desse género de texto.

..identificar e desenvolver pontos argumentativos ao
longo de um Artigo de Opini&o.

...identificar e empregar as sequéncias argumentativas
e explicativas em uma producdo escrita.

. reconher e empregar argumentos pertinentes a
temdtica abordada no sentido de defender um
posicionamento.

..identificar e produzir argumentos conclusivos para
finalizar uma discussdo proposta no texto e o
posicionamento assumido provocando um debate
social.

identificar e escrever empregando operadores
argumentativos ao construir posicionamentos, bem
COMo conectivos, conjuncgdes e uso de déiticos.

identificar e empregar organizadores |égico-
argumentativos e enumerativos, além de expressies e
uso de modalizadores para sustentar a argumentacdo e
aopinido produzidas.

... reconhecer e empregar elementos de concordéancia
nominal e verbal.

. identificar—e usar verbos de opinido e tempos
verbais apropriados para argumentagdo em uma
producdo escrita.

... identitificar e fazer substituicdes lexicais em uma
producdo textual.

... identificar e utilizar outros aspectos linguisticos ndo
inerentes a0 género de texto em foco.

...apresentar atese a ser defendida

Fonte: A prépriaautora.
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As atividades de leitura e compreensdo de texto que antecedem o momento da
producdo textual do género Artigo de Opinido contemplaram textos polémicos e atividades de
discussdo sobre o tema “A velocidade dos relacionamentos entre os jovens”, tema este
selecionado pel os alunos antes da producéo e implementacdo da SD. Essas atividades prévias
a producdo inicial foram necessérias e fundamentais para que nossos estudantes
demonstrassem o que sabiam acerca do tema a ser estudado do género em foco, a partir de
seus conhecimentos e experiéncias vivenciadas socialmente. Com isso, 0s alunos puderam
mostrar seu engajamento em atividades de linguagem por meio das quais pudessem expor sua
opini&o sobre a temética tratada.

Em relacdo as andlises da SD, primeiramente, identificamos a possivel mobilizacéo
das CL e seus critérios (CRISTOVAO et al, 2010; CRISTOVAO; STUTZ, 2011;
CRISTOVAO, 2013) nas atividades de leitura, compreensdo e producdo escrita que
antecedem a producdo inicial da SD envolvendo leitura e compreensdo de texto. Ha que se
considerar que tomamos a SD como instrumento potencializador das CL. Para um maior

entendimento acerca desta identificacdo, retomamos os critérios das CL no Quadro 19, a

Seguir.
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Quadro 19 - Retomada dos critérios das CL

Capacidades de Significacdo

Capacidades de Acao

(1CS) Compreender a relacdo entre textos e a forma
de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz;

(2CS) Construir mapas semanticos,

(3CS) Engagjar-se em atividades de linguagem;

(4CS) Compreender conjuntos de pré-construidos
coletivos;

(5CS) Relacionar 0s aspectos macro com sua
realidade;

(6CS) Compreender as imbricagBes entre atividades
praxeol 6gicas e de linguagem,

(7CS) (Re)conhecer a socio-histéria do género;

(8CS) Posicionar-se sobre relagdes textos-contextos.
(CRISTOVAOQ;

STUTZ, 2011)

(1CA) Redlizar inferéncias sobre: quem escreve o texto, para
guem ele é dirigido, sobre qual assunto, quando o texto foi
produzido, onde foi produzido, para que objetivo;

(2CA) Avadliar a adeguagdo de um texto a situacdo na qual se
processa a comuni cagéo;

(3CA) Levar em conta propriedades linguageiras na sua
relaco com aspectos sociais e/ou culturais;

(4CA) Mobilizar conhecimentos de mundo para compreensdo
e/ou producdo de um texto.

Capacidades Discursivas

Capacidades L inguistico-Discur sivas

1CD) Reconhecer a organizacdo do texto como
layout, linguagem ndo verba (fotos, gréficos, titulos,
formato do texto, locadlizacdo de informagdo
especifica no texto) etc.

(2CD) Mobilizar mundos discursivos para engendrar
o planejamento geral do contetido temético;

(3CD) Entender a funcdo da organizacéo do contelido
naguele texto;

(4CD) Perceber a diferenca entre formas de
organizacdo diversas dos contetidos mobilizados.

(1CLD) Compreender os elementos que operam na construgdo
de textos, parégrafos, oragdes;

(2CLD) Dominar operacfes que contribuem para a coeréncia
de um texto (organizadores, por exemplo);

(3CLD) Dominar operagdes que colaboram para a coesdo
nominal de um texto (anaforas, por exemplo);

(4CLD) Dominar operacOes que cooperam para a COesdo
verba de um texto (tempo verbal, por exemplo);

(5CLD) Expandir vocabulario que permita melhor
compreensdo e produgdo de textos;

(6CLD) Compreender e produzir unidades linguisticas
adequadas a sintaxe, morfologia, fonética, fonologia e
semanticadalingua;

(7CLD) Tomar consciéncia das (diferentes) vozes que
constroem um texto;

(8CLD) Perceber as escolhas lexicais para tratar de
determinado contelido temético;

(9CLD) Reconhecer a modalizagdo (ou ndo) em um texto;
(10CLD) Identificar a relagdo entre os enunciados, as frases e
0s parégrafos de um texto, entre outras muitas operacOes que
poderiam ser citadas;

(11CLD) Identificar as caracteristicas do texto que podem
fazer o autor parecer mais distante ou mais préximo do leitor.
(CRISTOVAOQ; STUTZ, 2011; CRISTOVAO . d., 2010).

Fonte: Elaborado pela autora com base em Cristovéo, 2015.

Apresentamos, a seguir, os textos lidos que geraram atividades de discussdes, as quais

nos servem de objeto de analise por meio das producdes escritas dos estudantes. Trata-se de

textos e atividades que constam na parte inicial de reconhecimento do género na SD.
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TEXTO 1 - Texto do Arnaldo Jabor sobre relacionamentos " moder nos"
Julho 19, 2010
Namorix - Arnaldo Jabor

“Na hora de cantar todo mundo enche o peito nas boates, levanta os bragos, sorri =
e dispara: "eu sou de ninguém, eu sou de todo mundo e todo mundo é meu também". No entanto, passado o
efeito do uisque com energético e dos beijos descompromissados, os adeptos da geragdo "tribalista’ se dirigem
aos consultorios terapéuticos, ou alugam os ouvidos do amigo mais proximo e reclamam de solidéo, auséncia de
interesse das pessoas, descaso e rejeicao.

A maioriando quer ser de ninguém, mas que quer que alguém sgja seu. Beijar naboca € bom? Claro que
€ Se manter sem compromisso, viver rodeado de amigos em baladas animadissimas é legal ? Evidente que sim.
Mas por gque reclamam depois? Sera que 0s grupos tribalistas se esqueceram da velha licdo ensinada no colégio,
onde "toda ag8o tem umareacdo”. Agir como tribalista tem conseqliéncias, boas e ruins, como tudo navida.

N&o dé, infelizmente, para ficar somente com a cergja do bolo - beijar de lingua, namorar e ndo ser de
ninguém. Para comer a cergja é preciso comer o bolo todo e nele, os ingredientes vao além do descompromisso,
como: ndo receber o famoso telefonema no dia seguinte, ndo saber se esta namorando mesmo depois de sair um
mé&s com a mesma pessoa, hao se importar se o outro estiver beijando outra, etc, etc, etc.

Embora j& saibam namorar, "os tribalistas' ndo namoram. Ficar, também é coisa do passado. A paavra
de ordem hoje € "namorix". A pessoa pode ter um, dois e até trés namorix ao mesmo tempo. Dificilmente est4
apaixonada por seus namorix, mas gosta da companhia do outro e de manter a ilusdo de que ndo esta sozinho.
Nessa nova modalidade de relacionamento, ninguém pode se queixar de nada. Caso uma das partes se ausente
durante uma semana, a outra deve fingir que nada aconteceu, afinal, ndo estdo namorando.

Alids, quando foi que se estabeleceu que namoro € sindnimo de cobranca? A nova geracdo prega
liberdade, mas acaba tendo visdes unilaterais. Assim como s desegja "a cereja do bolo tribal", enxerga somente o
lado negativo das relagdes mais solidas. Desconhece a delicia de assistir um filme debaixo das cobertas num dia
chuvoso comendo pipoca com chocolate quente, o prazer de dormir junto abragado, rocando os pés sob as
cobertas e a troca de cumplicidade, carinho e amor. Namorar € algo que vai muito além das cobrangas. E cuidar
do outro e ser cuidado por €ele, é telefonar s6 para dizer boa noite, ter uma boa companhia parair ao cinema de
maos dadas, transar por amor, ter alguém para fazer e receber cafuné, um colo para chorar, uma mao para
enxugar lagrimas, enfim, é ter alguém para amar.

Ja dizia o poeta que "amar se aprende amando” e se seguirmos seu raciocinio, esbarraremos nalicéo que
nos foi passada nas décadas passadas. relacdo € sinénimo de desilusdo. O nimero avassalador de divorcios nos
Ultimos tempos, sO veio a confirmar essa tese e aqueles que se divorciaram (pais e méaes dos adeptos do
tribalismo), vendem na maioria das vezes a idéa de que casar € um péssimo negocio e que uma relagdo solida é
sinbnimo de frustragdes futuras. Talvez sgja por isso que pronunciar a palavra "namoro” traga tanto medo e
rejeicao.

No entanto, vivemos em uma época muito diferente daguela em que nossos pais viveram. Hoje
podemos optar com maior liberdade e ndo somos mais obrigados a "comer sal junto até morrer". N&o se trata de
responsabilizar pais e mées, ou atribuir um significado latente aos acontecimentos vividos e assimilados na
infncia, pois somos responsaveis por nossas escolhas, assim como o0 que fazemos com as ligdes que nos
chegam. A questdo ndo é causal, mas quem sabe correlacional. Podemos aprender amar se relacionando.
Trocando experiéncias, afetos, conflitos e sensagdes. Nao precisamos amar sob 0s conceitos que nos foram
passados. Somos livres para optarmos. E ser livre ndo é beijar na boca e ndo ser de ninguém. E ter coragem, ser
auténtico e se permitir viver um sentimento... E arriscar, pagar para ver e correr atrés da felicidade. E doar e
receber, é estar disponivel de alma, para que as surpresas da vida possam aparecer. E compartilhar momentos de
alegria e buscar tirar proveito até mesmo das coisas ruins. Ser de todo mundo, ndo ser de ninguém, € 0 mesmo
que ndo ter ninguém também... E ndo ser livre para trocar e crescer... E estar fadado ao fracasso emocional e a
t&o temida solid&o."

Disponivel em: http://ideiasdefabrica.blogspot.com/2010/07/texto-do-ar naldo-jabor -sobre.html;  Acesso
em 24/10/2019., &s 16h. BLOG: E infinito agora... Ndo tem jeito. N&o deu jeito. Ndo tem fim.
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TEXTO 2 - AMORESLIQUIDOS SIM! E DAI?
Por Ellen Dutra de Oliveira - 28 de janeiro de 2017

A geragdo da minha mée e anteriores foram geragBes de mulheres
gue casavam. Algumas estudavam, algumas trabalhavam (e trabalham), mas
invariavelmente casavam. Muitas vezes com o primeiro e (nico namorado
(“moga de familia” ndo podia passar muito disso). Eraaprincipa per spectiva
na vida da mulher.

Minha geracdo cresceu em meio a mundos cor de rosa, brincando de casinha e acreditando que esse
também seria nosso destino, afinal, esse era 0 “final feliz” de toda princesa...

Eu cresci acreditando nisso. Fui moleca, joguei muita bola, brinquei de pique, subi em arvore, assisti
desenhos de luta... Mas mesmo assim acreditava em “principe encantado”.

Fui ter meu primeiro namorado depois dos 20. Foi umarelacdo bem complexa. Mas foi através dela
que me libertei daquele paradigma limitado. Em 2015 completei 24 anos e terminei dois relacionamentos. A
questdo & percebi que casar eter filhos € uma opgao, um estilo de vida, mas que existem muitos outros. E
gue nem todos se encaixam nesse modelo padréo.

Apesar de a sociedade nos vender esse “pacotdo” como receita pra felicidade, basta olhar em volta e ver
gue € propaganda enganosa. Tem gente casada e feliz? Tem. Mas também tem solteira, tem quem case e more em
casas diferentes, tem quem s6 namora, tem guem troca de namorado (a) com frequéncia, tem gente que pega o
amigo... E eu, que pensava me encaixar no primeiro grupo, fui perceber que esse equivoco era por fata de
autoconhecimento.

Tive relacionamento longo, médio e curto, e também tive oportunidade de ficar sozinha (depois dos 24
anos, pela primeira vez realmente sozinha, sem nenhum amor platénico inclusive). Pela primeira vez na vida ndo
desgjo estar num relacionamento.

N&o estou solteira por falta de op¢éo, ndo estou sofrendo, ndo penso em casar. Realmente estou bem
assim. Sel que para quem s0 € feliz estando em um relacionamento (ou ainda ndo se libertou do “pacotdo”) é
dificil assimilar aideia, mas é verdade.

Essa introducdo toda foi para falar de amores liquidos. Ja li alguns textos a respeito e em todos eles o
tema era tratado como um problema. Um tipo de decadéncia nos relacionamentos entre as pessoas. Quase uma
doenca dos tempos modernos. Mas paramim eles sdo a solugéo.

N&o quero me tornar uma ermita. Gosto de me relacionar com as pessoas, 0 que hao gosto é do peso
do compromisso. Ndo quero ser cobrada, podada, ter que me preocupar em agradar alguém, em ser a “moga pra
casar” e principalmente, ndo gosto de ser tratada como posse de alguém.

Ai vem as pessoas “do bem” (maes, v0s, amigas caretas, etc...) e falam: “mas existem caras legais, vocé
ainda vai encontrar um dia e bl bla bla”. Existem mas mesmo que eu os encontre um dia, ndo ¢ so disso que se
trata.

Todas as pessoas que vejo defendendo o casamento e criticando amores liquidos falam que € preciso ter
muita paciéncia para se manter em uma relagdo. Que conviver a dois ndo é fécil. Que é preciso abrir médo de
muita coisa. Sera que eles ja se perguntaram se todo mundo esta disposto aisso?

Se € ago assim tdo dificil, serd que reamente é para todos? Sera que ndo posso querer algo mais
prético? Por que afelicidade tem que seguir 0 mesmo modelo para todo mundo?

Mas, por outro lado, as paixdes ndo me deixaram por completo. Sim, ainda tenho sentimentos, desgjos,
etc. Entdo, quer coisa melhor que amores liquidos? Ndo importa se dura um dia, uma semana, um més ou mais...
O importante é que dure o tempo que for bom para os dois. E uma forma de se ter praticamente so a parte boa das
relagdes, sem apegos, sofrimentos. .. Qual o problema das relacfes ndo durarem a vida toda? Acho que se
acaba é porque hoje as pessoas (principalmente as mulheres) tem opgdo. N&o ta bom? Termina. Ta sendo
agredida? Pula fora (e denuncia). N&o ama mais? Separa. Quer ficar com outro? Fica. Quer experimentar?
Experimenta. Descobriu-se homossexual ? Se assume. Quer pegar geral ? Pega. Quer namorar? Namora.

As coisas ndo tem que durar. Elas duram se for para durar, se essa for a vontade de ambas as partes.
Ultimamente tenho preferido as que ndo duram. Tem se encaixado melhor ao meu jeito de ser.

Disponivel em https.//www.fasdapsicanalise.com.br/amor es-liquidos-sim-e-dai/; Acesso em 24/10/2019, as
15h. BLOG: Fas da Psicandlise.

Para uma maior compreensdo dessas atividades precedentes a producgdo inicial,

apresentamos a Figura 14, evidenciando as CL que podem ser mobilizadas em uma das etapas
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https://www.fasdapsicanalise.com.br/crianca-saudavel-e-espontanea-barulhenta-inquieta-emotiva-e-colorida/
https://www.fasdapsicanalise.com.br/carta-ao-meu-futuro-namorado/
https://www.fasdapsicanalise.com.br/relacionamento-complicado-quando-e-hora-de-parar-de-insistir/
https://www.fasdapsicanalise.com.br/elas-disseram-nao-a-maternidade/
https://www.fasdapsicanalise.com.br/7-sinais-de-que-o-amor-acabou/
https://www.fasdapsicanalise.com.br/10-coisas-que-aprendi-com-minha-alma-nomade/
https://www.fasdapsicanalise.com.br/gamofobia-medo-de-compromisso-sintomas-e-tratamento/
https://www.fasdapsicanalise.com.br/gamofobia-medo-de-compromisso-sintomas-e-tratamento/
https://www.fasdapsicanalise.com.br/amores-liquidos-sim-e-dai/
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que constituem a SD, bem como seus critérios em cada atividade proposta, conforme ilustraa
Figura 14.

Figura 14 - CL e seus critérios mobilizados nas atividades prévias ao momento da producéo inicial

eﬁ

Fonte: A autora, com base em Tognato e Oliveira (2018).

Os dados acima permitem identificar uma possivel articulacgo entre os critérios das
CL que podem ser mobilizados nas atividades de |eitura e compreensdo de texto, de oralidade
e escrita. Com isso, percebemos 0 quanto as atividades propostas estédo imbricadas e
distribuidas de modo a considerar todas as CL. Em relacdo a dados referentes as CL
predominantes nas atividades desta parte da SD, identificamos 224 ocorréncias das CLD,
sendo 167 ocorréncias de atividades que podem mobilizar as CS, 82 ocorréncias relacionadas
as CD e 78 ocorréncias referentes as CA. Tendo em vista a configuragdo das destas atividades
analisadas, ressaltamos que, a articulacdo dos critérios das CL nas atividades contribui para
um movimento dinamico e evolutivo, oportunizando o desempenho dos estudantes a partir do
trabalho com o género e consequentemente nos aspectos social e humano, pois nos
amparamos em Bronckart (1999), ao pressupor que as atividades que envolvem alinguagem é
essencial para 0 desenvolvimento humano e reguladora de interagdes sociais. Ademals,
Vygostky (1994 apud CRISTOVAO, 2013, p. 361) explicita que “nossas agdes estdo
intimamente relacionadas as atividades de linguagem socialmente construidas”. Nesse
sentido, é fundamental que as atividades possam contribuir para mobilizar o maior indicie
possivel de critérios relacionados as diversas CL por meio dos trabalhos com género de modo
a contribuir para o desenvolvimento das func¢bes superiores dos estudantes, considerando as
atividades coletivas, interpsiquica e individual dos envolvidos na atividade escolar.
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Apresentamos o Gréfico a seguir, para visualizar melhor esses dados de forma
quantitativa acerca das CL e dos critérios que podem ser mobilizados nas atividades propostas
pela SD.

Graéfico 1 - Atividades que envolvem as CS no inicio do dispositivo didético
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Como é possivel notar, as atividades anaisadas contribuem para a mobilizacdo de
todas as CS, possibilitando aos estudantes 0 avanco na construcéo de sentidos relacionados as
préticas sociais em interacdo com contelidos tematicos de diferentes experiéncias que
envolvam atividades de linguagem, como considera Cristovao e Stutz (2011) acercadas CS.

Como resultado da andlise das atividades desenvolvidas nesta etapa do trabalho,
apontamos, na sequéncia, o Grafico 2 para ilustrar o nimero das atividades que contribuem
paraindicios de desenvolvimento das CA e seus critérios.
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Grafico 2 - Atividades que envolvem as CA no inicio do dispositivo didético
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De acordo com a representagdo acima, identificamos as atividades mobilizadoras de
realizacdo de inferéncias sobre a autoria, assunto, momento de producéo e objetivo da
producdo (1CA) e em relacdo a avaiacdo da adequacdo de um texto a situacdo na qual se
processa a comunicagdo (2CA), foram as que tiveram um menor nimero de tarefas. E isso
faz-nos refletir sobre a necessidade de uma distribuicdo mais equilibrada das atividades afim
de possibilitar uma melhor contribuicdo para indicios de desenvolvimento em relagdo a cada
critério das CL, pois o materia didatico construido pelo professor deve servir de instrumento
gue dé conta de proporcionar 0 desenvolvimento de todas as capacidades, como sugere
Cristovéo (2015), conforme evidenciao Gréfico 3, a seguir, quanto aos critérios que podem

ser mobilizados nas atividades acercadas CD.
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Grafico 3 - Atividades que envolvem as CD no inicio do dispositivo didético
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Fonte: A propriaautora

Os dados revelam uma distribuicéo equilibrada entre as atividades em torno das CD e
isso € significativo para a aprendizagem da pratica discursiva do estudante, uma vez que as
atividades bem distribuidas nos permite considerar a SD como um instrumento apropriado e
construido de modo a corresponder a nossos objetivos. Nesse sentido, corroboramos com o
defendido por Cristovéo (2015 p.129), ao defender que o professor € visto “enquanto criador,
elaborador e produtor de conhecimento”. Dessa forma, entendemos que a prética docente de
construir e sistematizar as atividades contribui para o proprio desenvolvimento profissiona e
pessoal por tratar-se de uma atividade complexa e pelo fato de que podemos associé-la ao
principio da recursividade organizacional, defendida por Morin, tratando-se de um processo
autoprodutivo que envolve sujeito e sociedade.

Na sequéncia, apresentamos no préximo os critérios das CLD que serviram de
possiveis contribuicBes para indicios de desenvolvimento nesta parte introdutéria, conforme
ilustrao Gréfico 4.
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Gréfico 4 - Atividades que envolvem as CLD no inicio do dispositivo didatico
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Fonte: A propriaautora

Com base no gréfico acima, todos os critérios das CLD foram identificados em uma
quantidade semelhante nas atividades e isso tende a contribuir de modo positivo para o
conhecimento e entendimento das representagdes sobre as operagdes e recursos de linguagem
necessarios para a producéo e a compreensao textual, como preconizam Dolz e Schneuwly
(1998). E, em decorréncia desses fatores, as atividades desenvolvidas na SD podem auxiliar
na superacdo de possiveis obstacul os de aprendizagem.

A partir dos nimeros ja evidenciados, apresentamos no Gréafico 5, em nivel percentual,
a configuracdo das atividades e suas operagdes que contribuem para indicios de

desenvolvimento das CL.
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Grafico 5 - Percentual de atividades que envolvem as Capacidades Linguisticas predominantes no inicio do
dispositivo didatico

CAPACIDADES PREDOMINANTES

CLD -224
41%
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15%

Fonte: A propriaautora

Tendo em vista os dados apresentados, constatamos a porcentagem inferior de
atividades que configuram operacdes e que contribuem para indicios de desenvolvimento das
CA e CD em relacdo as CS e das CLD, pois a0 comparélas, notamos uma diferenca
porcentual que pode indicar uma possivel dificuldade na producdo escritafina e, portanto, um
aspecto lacunar a ser regjustado futuramente. Vale ressaltar que as CL estdo articuladas e
colaboram, segundo Cristovao (2011), para que 0s estudantes possam agir no mundo, pois
consideramos que as CA, sendo mobilizadas, de forma adgquada, contribuem para o
reconhecimento do género e a adequacdo a situacdo de comunicacdo. Além disso, as CD
podem propiciar conhecimento sobre a organizacdo do contelido no texto.

O fato das CS e CLD serem as mais identificadas nas atividades revela a sustentacdo
das atividades para que nossos estudantes possam construir sentidos e conhecimentos
relacionados as préticas sociais que envolvem a compreensdo e a relacdo dos textos com a
forma de pensar e de agir dos alunos inseridos em diferentes préaticas e espacos sociais, aém
de desenvolver a capacidade de fazer interpretacbes a fim de mobilizar conhecimentos de
mundo para a compreensio e producdo do género em foco. E preciso considerar também o
fato de as atividades propostas mobilizarem as CS e CLD e isso aponta para uma articulacéo
entre o ensino de linguas com base nos géneros e sua planificagcéo globa do texto, umavez
gue para um entendimento maior acerca de aspectos mais amplos em relacéo aos efeitos de
sentido do texto, € necessario um trabalho envolvendo acompreensdo datextualidade.

Para identificarmos os aspectos interdisciplinares nas propostas de nossa SD e nas

producdes escritas dos alunos, pautamos nossos estudos na perspectiva da Teoria da
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Complexidade, conforme proposta por Morin pelo fato de proporcionar, além dos
conhecimentos da teoria da complexidade, uma oportunidade de repensarmos nossas préticas
pedagbgicas. Nesse sentido, a0 tomar as atividades de leitura, discussdo e de escrita,
implementadas pela SD, enquanto objeto de analise, identificamos algumas atividades que se
tratam de agdes convergentes para uma educacdo amparada na perspectiva do pensamento
complexo defendido por Morin, pois as atividades foram pensadas de modo a
complementarem-se e a oferecem oportunidades de didogos com textos num processo
interativo, mediante a interagdo de conhecimentos, textos e discussdes de modo que os
estudantes pudessem acionar conhecimentos prévios e interferir sobre o texto lido podendo
sugerir outros inicios, argumentos, contra-argumentos e conclusdes outras para 0s textos
lidos. Portanto, procuramos produzir atividades que se distanciassem de atividades mecanicas
do ensino tradicional, visando apenas ao uso de regras gramaticais.

Consideramos que as atividades de leitura e de escrita, constitutivas desta parte da SD,
apontam para uma possivel relagdo com a Teoria da Complexidade, ao considerar as partes e
0 todo como partes congtitutivas de um ciclo ininterrupto de recursividade pelo fato de as
atividades contribuirem para o desenvolvimento dos sujeitos e dos contextos sociais nos quais
0s alunos se inserem. Associamos, neste momento, a palavra “partes” as atividades propostas
na SD, objetivando desenvolver as CL, as possiveis mudancas de comportamento e do modo
com que os estudantes consideram os relacionamentos, ao tomarmos a reescrita do texto no
sentido de abranger o “todo” ou de relacion&-lo as partes.

Na sequéncia, apresentamos uma atividade extraida do “MOMENTO INICIAL - PARA
REFLETIR” com 0 intuito de exemplificar como a atividade contribui para o rompimento do
pensamento individualista: “O que vocé pensa sobre os relacionamentos moder nos? Eles
sdo répidos? Por qué? O que pode haver de positivo e negativo nestes tipos de
relacionamento no mundo contemporineo? Justifique sua opinido.” Essa atividade
permitiu aos alunos ouvirem as opinides dos outros e isso fez com pudessem ter uma visao
diferenciada acerca da temética discutida, pois somos individuos que vivemos e nos
desenvolvemos em sociedade. Segundo Edgar Morin, (2011, p. 49) “é a cultura e a sociedade
que garantem a realizacdo dos individuos, e sd0 as interagbes entre os individuos que
permitem a perpetuacéo da cultura e a auto-organizagio da sociedade” (MORIN, 2011, p. 49).
Com isso, tomamos esta atividade como forma de desenvolvimento entre os aspectos de
linguagem-individuo-sociedade de nossos aunos por envolverem a mediagéo, a aprendizagem
e o0 desenvolvimento no ensino da lingua. Pautamo-nos na teoria da complexidade por integrar

e considerar as influéncias que recebemos, pois ndo somos constituidos por uma lineari dade,
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mas por inlmeras circunstancias que se interligam e formam o todo, como defende Morin
(2010).

Ademais, associamos essa ideia ao principio da recursividade pelo fato de nossas
relacdes e desenvolvimento basearem-se em inUmeras retroacdes em diferentes movimentos.
No primeiro movimento, os aunos tém acesso aos textos, realizam a leitura, discutem,
refletem e no segundo momento, por meio de um processo de interagcdo entre os colegas, 0
que propicia a modificacdo ou ndo sua forma de pensar e agir na sociedade. Assim,
consideramos que ha um movimento de causa e efeito dessa atividade, originada a partir de
uma situagdo da sociedade que gera um efeito de sentido em nossos estudantes e depois, deles
para e na sociedade em que estdo inseridos.

Nesse caso, tal compreensdo coaduna com Leontiev (2018) ao defender que “é
durante o desevolvimento da crianga, sob a influéncia das circunstancias concretas de sua
vida, o lugar que ela objetivamente ocupa no sistema das relacdes humanas se altera”
(LEONTIEV, 2018, p. 59). Para nos, quando o auno redliza a leitura, pensa, avalia os
aspectos questionados, toma e justifica posi¢oes e discute a temética abordada (que faz parte
de seu contexto social), desse modo esta influenciando e sendo influenciado pela classe e pelo
texto, uma vez que leva em conta as exigéncias da sociedade, o proprio comportamento e das
pessoas que 0 cercam, determinando 0s seus avancos em relacdo a linguagem e as questdes
gue envolvem suas relagdes com a sociedade.

Destacamos a mediacdo pedagdgica como fundamental instrumento para a transicéo
dos estagios de desenvolvimento dos alunos, caracterizando-se enquanto fator motivacional
para a passagem de novas fases da aprendizagem e do desenvolvimento que S&0 processos
vinculados, como pontua Luria (2018, p.116).

A aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de
desenvolvimento. A tarefa real de uma andlise do processo educativo
consiste em descobrir 0 aparecimento e o desaparecimento dessas linhas
internas de desenvolvimento ho momento em que se verificam, durante a
aprendizagem escolar. (LURIA, 2018, p. 116).

Deste modo, a nossso ver, a atividade exemplificada contribui para apresentacéo uma
sequéncia de atividades mais complexas para o desenvolvimento dos pensamentos dos alunos
de modo a possibilitar o seu desenvolvimento de modo sistemético.

A outra atividade que rompe com o pensamento individualista, em nossa SD, é
a atividade pertencente a etapa “Discutindo criticamente as tematicas estudadas” com o

seguinte comando:



147

Discuta estas questdes com seu professor e colegas de sala.

N Em seu circulo de amizade, vocé acredita que as pessoas preferem a liberdade ou
preferem um namoro mais formal? Por qué?

N Vocé japresenciou ou vivenciou um relacionamento liquido ou répido? N
Quetipo? Comente explicitando as possiveis consequéncias.

N Vocé se sente preparado para lidar com esse tipo de relacionamento liquido? Por

qué?”

Entendemos que, uma vez estimulada a discussio entre os estudantes, oferecemos a
eles um momento para reflexdo sobre as diferencas que existem em cada ser. Com isso,
puderam compreender que Somos seres Unicos constituidos e constituimos uma diversidade
humana. E esse € um saber defendido por Morin (2011) ao observar que “compreender o
humano é compreender sua unidade na diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso
conceber a unidade do multiplo, a multiplicidade do uno.” (MORIN, 2011, p. 49). Dessa
forma, a escola tende a favorecer a articulacdo entre o que é individual da diversidade de
pensamentos e de atitudes que existern em nossa sociedade, bem como as consequéncias de
nossas escolhas no tempo e em nossos relacionamentos ao refletirem sobre os
relacionamentos passageiros-temporarios que ndo oferecem resisténcia ao tempo e as
dificuldades que podem surgir durante o relacionamento e preferem fugir as
responsabilidades humanas. Nesse sentido, nossa proposta contribui para que o aluno possa
desenvolver a capacidade de construir relagdes e conexdes entre as escolhas determinantes
de acBes, consequéncias nas relacfes sociais e no que se refere as emocgoes.

A seguir, apresentaremos a andlise dos modulos da SD em estudo.

5.2 Mobilizagéo das CL nasatividadesda SD

O Modulo 1 é congtituido por atividades de leitura, compreensdo textual e de escrita,
tendo como objetivos: a) contribuir para que o aluno estude o género de texto Artigo de
Opinido, reconhecendo os diferentes aspectos e elementos que o compdem, tomando por base
as CL; b) proporcionar o contato com 0 género textual em foco para o desenvolvimento de
atitudes responsivas e ser capaz de construir sentido em relagdo as caracteristicas proprias do
género Artigo de Opinido, como as Capacidades Discursivas, e c) contribuir para que os
estudantes possam refletir sobre as causas e consequéncias dos relacionamentos passageiros.

Com o objetivo defacilitar a compreensdo de nossas atividades apresentamos 0s textos

utilizados para a construgdo das mesmas a seguir.
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TEXTO 1( ) - FICAR OU NAMORAR?
Rosdly Steil

Muitos adolescentes atualmente esto optando por ficar ao invés de namorar, pois ficar € uma felicidade
momentanea ja que no relacionamento mais sério vocé podera encontrar a felicidade, mas também a tristeza
advinda das dificuldades de umarelacdo a dois.

O namoro foi substituido pelo ato de ficar, que significa basicamente beijar, abracar... O risco que os jovens
correm quando optam por este tipo de relagdo é quando este tipo de namoro répido ultrapassa os beijos e abracos
e acaba na cama. No outro dia aguela felicidade momenténea j& passou, se 0 casal ndo estava preparado para o
ato sexual em si, e nenhum deles pensou ha prevencéo das doengas sexual mente transmissiveis ou uma gravidez
indesejada, poderater como resultado uma doenga ou ha melhor das situagbes umagravidez, e ai?

Como fago? Assumo perante a sociedade? Ou procuro uma forma de me livrar deste problema bem
rapidinho? Grande dor de cabeca para o casal, pois tanto uma DST’S ou uma gravidez indesejada podera ocorrer
deixando assim o casal que queria apenas um pouco de divertimento com uma bomba na méo, e sem saber como
resolver.

Muitas vezes sobra apenas para a garota resolver esta solucéo sozinha, ainda ouve do parceiro de um dia
0, que “este filho ndo é meu”, podera ser de outro qualquer, ¢ ai? ai vem o medo, o aceite da familia para esta
novasituacdo.  Geralmente sdo os homens os mais adeptos do “ficar”, normalmente as mulheres ficam presas
ao sentimento, os homens sd0 mais racionais pensam apenas em satisfazer seus desgjos, enquanto as mulheres
guerem viver uma grande paixao, e, é ai que mora o perigo.

Rosely Steil- Pedagoga CREAS- Coordenadora Municipal do Forum Catarinense de Combate a Violénciae a
Exploracdo Sexual Infanto-Juvenil.

Disponivel em: https://ar mazemdetexto.blogspot.com/2017/09/texto-ficar -ou-namor ar -com.html;
Acesso em 25/10/2019, as 20h.
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TEXTO2( )-AmoresVirtuais— Juliano Martinz

Chegou a conclusdo de que a tnica forma de encontrar o seu principe encantado era por meio de sites de
relacionamentos, especializados em unir pessoas com caracteristicas semel hantes.

Moga timida, recatada, criada sob o rigor de um pai severo, nuncafora de sair, fazer amigos, paquerar.
Encontrar um namorado, dentro de casa, assistindo novela das 6, das 7 e das 8 seria humanamente
impossivel. Mas chegando perto do funebre abismo dos 30 anos, chegou a conclusdo de que precisava mudar.
E asolugdo seria acreditar em amores virtuais.

Acessou o site. O primeiro campo a ser preenchido era “Apelido”. Um apelido, meu Deus! Mas que
apelido? O apelido de crianca? Nem pensar. “Miss Panga” estava fora de cogitagdo. Assustaria qualquer
pretendente. Ela precisava de algo mais quente, mais sugestivo, mas sem ser extravagante demais. Que ta
“Donzela em Erupgao” !? Nao era o exemplo perfeito de criatividade, mas ndo deixava de ser sincero. Se ndo
fosse sincera agora, 0 que dizer depois de iniciar um relacionamento?

Mas na hora de preencher campos como ldade, Altura e Peso, hesitou. Sinceridade demais desgasta a
relagdo, pensou, como uma especialista em relagBes amorosas. Por isso, diminuiu idade e peso, e aumentou a
altura. No campo Cantor (&) Preferido (a), achou que Xuxaia passar uma imagem ruim. Melhor Elis Regina.
Homens gostam de mulheres cultas. Livros? Na vida, ela so tinha lido Dale Carnegie. Por isso, arriscou um
Patrick Sufind — embora ela tentasse se referir a Patrick Slskind — que fora citado em alguma nota da
Claudia, més passado. No campo Sonho, chegou a conclusdo de que se colocasse a verdade (aguela verdade
gue cultivava ternamente desde seus 12 anos) de que queria casar e ter uma ninhada de 3 ou 4 filhos, ah, ai
sim ninguém se interessaria por ela.

No final das contas, havia mudado tantas caracteristicas, tantas referéncias, tantas especialidades que a
“Donzela em Erupg¢do” poderia ser qualquer pessoa do mundo, menos ela.

Ficou deprimida ao perceber que, se ela agia dessa maneira, ocultando suas caracteristicas — encaradas
como “defeito” sob os exigentes olhos de mulher que imagina estar fadada & vida monastica — e inventando
outras qualidades; sim, se ela agia de tal forma, ndo seria dificil imaginar que outros agiriam da mesma
maneira. Em outras palavras. se recebesse o0 e-mail dum jovem de vinte e poucos anos, atlético, olhos claros,
nominado Poeta Coruscante, deveria entender: coroa desorientado, barrigudo, consumidor assiduo de
espetinho e ovo cozido no Bar do Joca, e torcedor fandtico do Grémio Maringa

Pensou melhor. Bem melhor, por sinal. Fechou o navegador sem salvar seu cadastro, e foi assistir
emocionada, amais umaeliminatéria de A Fazenda.

“Amores virtuais e sentimentos byteanos conjugados em cronicas humoristicas”

Disponivel em:

(https://corrosiva.com.br/cr onicas-engracadas/amor es-virtuais/)

Acesso em:25/10/2019

Na sequéncia, apresentamos 0 mapeamento das CL e seus critérios no Modulo 1,
conforme mostra a Figura 15 com o propésito de explicitar as CL que poderiam ser
mobilizadas dutante o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa neste
Maodulo.
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Figura 15 - CL e seus critérios mobilizados nas atividades do Médulo 1

./3\

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Tognato e Dolz (2016).

Mantendo a organizacéo da SD, objetivando o desenvolvimento das CL, este médulo é
dedicado a0 reconhecimento e a organizacdo dos géneros da ordem de argumentar,
contemplando atividades de leitura/compreensdo e producéo escrita, que contribuem para o
reconhecimento e desenvolvimento das CL e de seus critérios. As CL  aparecem nas
atividades com a seguinte frequénciaa as CLD com 90 ocorréncias, as CD com 26
ocorréncias, as CS com 78 ocorréncias e as CA com 33 ocorréncias. Considerando a
predominancia de atividades que contemplam as CL D, entendemos que atividades construidas
corresponderam ao objetivo proposto para este modulo, pois foi construido com o proposito
de reconhecer a organizacéo dos géneros da ordem de argumentar e as CLD. Pois, conforme
Dolz e Schneuwly (1998 apud Cristovdo, 2013, p.368) clas “se constituiem por
conhecimentos e/ou representacfes que um individuo constréi sobre as operacbes e 0s
recursos de linguagem necessarios para a producdo ou compreensdo de um texto”. AS
ocorréncias identificadas articuladas neste modulo, evidenciam que a organizagdo da SD
propiciou a mobilizagdo das CL para a contribui¢&o do desenvolvimento daleitura e da escrita
dos estudantes.

Na busca da construcdo de uma abordagem interdisciplinar nas atividades do Médulo
1, destacamos as discussdes ocorridas apos a leitura do texto: 1- Ficar ou namorar?, escrito
por Rosely Steil, e do texto 2- Amores Virtuais, escrito por Juliano Martinz, conforme

ilustramos pela consigna da etapa seguir.
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FOCO NO TEXTO 1- Problematizando o tema:

1 — Apés ler os textos acima, discuta as perguntas a seguir com seus colegas e sua
professora.

a) Como vocé define ficar e namorar?

b) Vocé concorda que os homens sdo mais adeptos ao ato de ficar e as mulheres
ficam mais presas ao sentimento? Por qué?

¢) O que vocé pretende para a sua vida? Ficar ou namorar? Por qué?

d) Paravocé, qual poderiaser o maior problema entre ficar e namorar?

2- A decisdo entre ficar e namorar € algo muito sério e implica em uma série de fatos
e consequéncias. Comente sobre as possiveis consequéncias para uma jovem adolescente
sobre ter que, por exemplo, assumir um(a) filho(a) sem a participacdo paterna. O que vocé
faria se vivesse uma situagdo como essa?

Em relagdo a atividade nimero 2, da pagina 12, da SD, Foco no texto 1-
Problematizando o tema, os estudantes tiveram que responder & seguinte questdo: “A
decisdo entre ficar e namorar é algo muito sério e implica em uma série de fatos e
consequéncias. Comente sobre as possivels consequéncias para uma jovem adolescente
sobre ter que, por exemplo, assumir um(a) filho(a) sem a participacéo paterna. O que vocé
faria se vivesse uma situacdo como essa?”. Durante a realizac8o dessa atividade, 0s meninos
Se queixaram por ndo saberem como responder a pergunta sobre as consequéncias de ter que
assumir um(a) filho(a) sem a presenga paterna e, como justificativa para essa dificuldade,
alegaram o fato por serem muito novos. Dessa forma, na tentativa de poder ajuda-los, porque
eu ndo tinha pensado nessa possibilidade de divida quando o material foi produzido, pedi que
se imaginassem sendo uma mulher e que, durante um relacionamento, engravidou e tivesse
gue assumir essa responsabilidade sozinha. Como professora, estimulel os alunos a pensar em
quais seriam as dificuldades que enfrentariam, propondo que pensassem em desafios do
cotidiano que ja presenciaram com familiares €/ ou conhecidas e que se colocassem no lugar
do outro, mas que este outro, agora, era uma mulher. Solicitei que discutissem isso com 0s
colegas que estivessem préximos deles, — cronometrei trés minutos e sugeri que 0s meninos
falassem primeiro. Apds ouvir as respostas de trés meninos, duas estudantes, que s8o maes,
pediram para falar e a primeira delas disse: “Eu quero responder ao Pedro (nome ficticio)
porgue quando ele disse que tem que deixar os sonhos préa la para criar o filho ndo é
bem assim, ndo! Eu né&o desisti dos meus sonhos eu estou aqui, eu apenas deixel meus
sonhos de lado por um tempo para poder cuidar do meu filho, eu voltel a estudar, estou
aqui dentro dessa sala e estudo muito, até mais do que vocé Pedro, que ndo tem filho e
faco isso para um dia meu filho poder falar que orgulho eu sinto da minha mée, que ela
cuidou de mim quando eu precisel e estudou quando eu estava maiorzinho para eu ter

um futuro melhor”. Nesse momento, olhel para a turma e notei que estavam todos
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emocionados com a fala dessa aluna, as meninas ficaram com os olhos brilhando,
lacrimejando. Foi um momento de muita reflex&o ao ouvir as meninas e ao observar o siléncio
e 0 respeito da turma ao ouvi-las, que ja séo maes, manifestarem e expor de forma sensata
suas realidades e concepgdes acerca davida e de suas lutas diaria

A segunda estudante a falar demonstrou-se mais timida que a primeira, preferiu ficar
sentada na carteira dela, ndo quis olhar para a sala, falou de cabeca baixa, mas com muita
vontade de dizer para a sala das dificuldades que enfrenta e, ao término da sua fala, asalaas
aplaudiu. Suafalafoi mais ampla, apenas disse “que néo é nada ficil criar o filho sozinha e
que, enquanto ela passa por um monte de dificuldades, o pai da crianca estd bem
tranquilo”.

E quando percebemos, ja estava batendo o sinal para o intervalo, pois atividade
levou mais tempo do que o esperado em decorréncia da profundidade que a reflex&o chegou.
Além disso, ndo haviamos imaginado, durante a producdo das atividades, que poderia
acontecer algo t&o significativo ao ouvir o depoimento das alunas e que a classe pararia para
refletir sobre essas probleméticas que envolvem seus relacionamentos.

Essa situacdo motivou-nos a estabelecer relacbes com o pensamento complexo e a
interdisciplinaridade, considerando que cada ser, como um ser complexo, tem uma histéria e
traz consigo os conhecimentos de mundo e experiéncias, alguns mais especificos que outros e
iSso 0 torna especia e Unico dentro de uma sala de aula. Essas situagfes vivenciadas em sala
de aula a partir da atividade de oralidade sugere uma tomada de consciéncia sobre a
importancia do processo de interacdo entre os estudantes. Segundo Morin (2010), é da
interacdo em sociedade que “nasceram qualidades emergentes, a cultura, a educagdo, e sao
elas que fazem de nos verdadeiros individuos” (MORIN, 2010, p.89). Nesse sentido, a pratica
da oralidade em sala de aula, nesta atividade realizada, permite-nos estabelecer uma possivel
relacdo com o principio hologramético, pois o fato de essa estudante relatar para os colegas
parte de sua vida contribui para a constituicdo do resultado final da atividade escrita e da
forma de entender o outro e o mundo por parte de alguns estudantes.

O diaogo sobre a vida em sua realidade entre os estudantes revela aimportancia desse
tipo de atividade para o desenvolvimento emocional e social dos jovens, necessario para uma
vida ética em sociedade, pois as respostas das alunas, a partir dos instrumentos técnicos — as
atividades de oralidade — motivam-nas a transformar- afetar a natureza da fala do aluno em
relacdo a maternidade. 1sso devido ao fato de o aluno, em sua primeira fala, ter provocado
reacbes psicolégicas nas aunas, favorecendo uma resposta também psicolégica com o

objetivo de afeté-lo. Identificamos aqui uma relagdo dial 6gica no sentido Bakhtiniano em que:
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[...] o ouvinte, a0 perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicao
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posi¢cdo responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audicdo e compreensdo desde 0 seu
inicio, as vezes literamente a partir da primeira palavra do faante. Toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo € de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo segja bastante diverso); toda
compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou naguela forma a gera
obrigatoriamente: 0 ouvinte se tornafalante. (BAKHTIN, 2011, p.271).

Nesse sentido, a palavra torna-se um instrumento psicoldgico para que 0 aluno possa
refletir e mudar sua atitude, sendo a palavra um objeto regulador e transformador do ser
humano. Ou sgja, da mesma forma que nos transformamos pela e na palavra, transformamos o
outro.

Destacamos agui, a complexidade que implica o agir docente, hgja vista a necessidade
da ciéncia, estudo, tempo, anadlise de desenvolvimento dos alunos em relacdo aos contelidos
que se necessita ensinar e de atividades que articulem leitura, escrita e também a oralidade. E
corroboramos com René Amigues, (apud MACHADO, 2004, p. 42) sobre o fato de que “para
agir, o professor deve estabelecer e coordenar relacfes, na forma de compromissos, entre
varios objetos constitutivos de sua atividade”. Desse modo, as discussdes propostas
colaboram com o desenvolvimento cognitivo e das funcbes psicolOgicas superiores dos
alunos, pois segundo Vigotsky (2009, 2010), para que haja esse desenvolvimento, € levado
em conta a transformacdo histérica do sujeito por meio das atividades sociais e individuais.
No caso analisado, ao utilizar sua vivéncia pessoal, a aluna mostra a importancia da interacéo
dentro do espaco escolar no sentido de contribuir para 0 amadurecimento e desenvolvimento
cognitivo e das funcdes psicoldgicas dos colegas. Consequentemente, tomamos as atividades
de oralidade como grande relevancia para a organizacdo das ideias, valores, compreensdo do
mundo e construgdo dos argumentos. Assim, as atividades produzidas em nossa SD
contribuem para a expansdo-ampliacdo da ZDP, quando o aluno adquire um novo conceito ou
estabel ece novas relagcdes de saberes.

O modulo 2 foi construido tendo como finalidade desenvolver a capacidade
argumentativa dos estudantes que participaram de nossa pesquisa. Dessa forma, produzimos
atividades que pudessem envolver as CS, CA, CD e CLD, com explicacOes e exercicios
referentes as préticas sociais, ap enggjamento em atividades de linguagem, compreenséo da
relacdo entre texto e forma de ser, pensar e agir do escritor. Além disso, produzimos

atividades que pudessem estabelecer relagdo com as reais necessidades dos estudantes, de
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modo a envolver as situacBes de interacdo e uso da linguagem em um contexto proprio.
Assim, produzimos atividades relacionadas a forma com que o escritor organiza o texto para
gue os estudantes pudessem compreender melhor a funcdo da organizacéo textual. Com isso,
0s estudantes poderiam assumir a posi¢cao de leitores criticos, no momento das discussdes e da
producdo escrita de argumentos e de contra-argumentos em relacéo aos textos lidos.
Apresentamos a seguir, 0s textos que serviram de base para a construgdo das
atividades deste modulo para uma melhor compreensédo das atividades, bem como as CL,

mobilizadas neste moédulo, evidenciadas na Figura 16, subsequente a estes textos.

Texto 1l
Quarta-feira, 01/02/2017, as 12:22, por J6 Alvim

Relacionamento sem compromisso

Ha uma queixa dos dois géneros - feminino e masculino - que quando o assunto € relacionamento ninguém
quer nada sério. E s pegagdo.

Neste cenario, a ordem atual parece ser a ideia de aproveitar 0 méximo o momento presente, tornando
as relacdes diversificadas, breves e instaveis. A relaco é contingencial, baseada num acordo mituo e que deve
durar enquanto houver co-satisfagdo entre 0 “casal”. Aqui, fidelidade, compromisso ou projetos futuros sdo
palavras que ndo fazem parte do vocabul&rio a dois. E a experiéncia pela experiéncia

No entanto, apesar do cardter descompromissado deste cenario, o desgjo de que este relacionamento
temporario torne-se um namoro pode brotar em um dos parceiros, porém muitos ndo verbalizam por receio de
que o outro queiraterminar.

Como lidar com esta forma de relacionamento? A resposta ndo é tdo simples, uma vez que envolve
emocoes.

Toda relac8o amorosa é formada por um lado pelos nossos desejos, pelas nossas fantasias. E por outro
lado, pelas nossas dificuldades emocionais, por nossos sentimentos de perda, de desemparo. Isso significa que
uma relagdo amorosa vem com a marca da nossa histéria e é desta forma que vamos tentar realizar um encontro,
procurando o ideal de amor: alguém que nos complete, que nos proteja, que nos sejafiel.

O que leva um casal a ndo estabelecer um vinculo duradouro, pode ser por questdes objetivas ou
subjetivas. No entanto, quando decidem estar juntos, o fazem em funcdo do prazer. Prazer agui no sentido amplo
dapaavra

O amor de hoje, conhecido como ficar, € uma forma de relacionamento onde os parceiros ndo criam
expectativa de que o outro |he complete. Cada um reconhece em s 0s seus desamparos, porém reconhece no
outro isso também e ponto final. N&o ha cobrangas.

No entanto, 0 que parece ser a solugdo ndo &, ja que € isso que paralisa uma relagdo, pois ndo havendo
troca, ndo ha entrega. Sem isto, 0 encontro que levaria ao crescimento de ambos, torna-se impossivel. Neste ficar
ndo ha um pedido para que o outro permanega. Os dois perdem.

Disponivel em: (http://gl.globo.com/sp/presidente-prudenter egiao/blog/psicoblog/post/r elacionamento-
sem-compr omisso.html/).
Acesso em 26/10/2019, as 09h18min.
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Texto 2
Ficar

E anova moda entre os jovens e que da tendéncias de que veio pra “ficar”. Atualmente, as pessoas estio
em busca de curtir a vida, mas sem compromisso, com isso eis que surge o tal “ficar”, que significa estar com
vérias pessoas sem ter nenhum relacionamento fixo como, por exemplo, dar uns “amassos” (ficar) com
aproximadamente seis meninas (0s) em uma s noite e com pessoas que mal conhece.

Sem ddvida é uma maneira muito prética de escapar dos rel acionamentos sérios, para muitos € a melhor
coisa. Porém, esse tipo de relacionamento pode levar os jovens a uma vida vazia, sem grandes experiéncias
emocionais que serviriam de aprendizado afetivo. Muitos adolescentes chegam a entrar em depress&o apos ficar
com vérias pessoas, pois isso ndo é uma coisa saudavel paraeles.

Além disso, ha varios tipos de doengas que sdo transmitidas através da boca, quando vocé “fica” com
mais de uma pessoa a probabilidade de vocé adquirir uma doenca bucal e até sexua é muito grande. Por isso,
boa parte dos especialistas recomenda aos jovens que tenham mais relacionamentos sérios, mas se “ficar”,
permanega com 0 mesmo parceiro sem variagfes constantes. 1sso diminuira os riscos de contrair qualquer tipo de
doenca.

O ato de “ficar” estda mais ligado ao homem, apesar de ter aumentado significativamente o nimero de
mulheres praticantes deste tipo de relacionamento. Isso faz com que a fama masculina de “galinha” aumente, ¢ a
damulher se torna mais aparente. E necessario que 0s jovens apreciem mais a vida, porém sem se expor a tantos
riscos.

Publicado por: Eliene
Disponivel em:  https.//mundoeducacao.bol.uol.com.br/sexualidade/ficar.htm.
Acesso em 26/10/2019, as 10h.

No que diz respeito as CL e aos critérios mobilizados nas atividades do Madulo 2,

obtivemos os seguintes dados, conforme mostra a Figura 16.

Figura 16 - CL e seus critérios mobilizados nas atividades do Modulo 2

©—0

Fonte: Elaborado pela autoracom base em Tognato e Dolz, 2016.
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Em termos quantitativos, obtivemos os seguintes dados acerca das CL, trabalhadas em
sala de aula: as capacidades predominantes foram as CLD com 105 recorréncias, as CS
apresentaram 91 recorréncias, as CA 39 recorréncias e as CD 36 recorréncias. Os dados acima
revelam uma maior mobilizacdo quanto a CLD, que se constituem por “conhecimentos e/ou
representacOes que um individuo constroi sobre as operagBes e 0s recursos de linguagem
necessarios para a producdo ou compreensdo de um texto” (DOLZ; SCHNEUWLY, 1998
apud Cristovao 2013, p. 368).

As articulacbes evidenciadas demonstram uma aproximagéo do médulo ao planegjado,
pois os dados evidenciam atividades que contribuem para a producéo escrita de um artigo de
opinido, 0 que pressupdem a emissdo de uma opinido sobre um assunto em debate, bem como
o conhecimento dos elementos linguisticos que cooperam para essa finalidade.

Quanto a andlise de elementos que abordem a aspectos relacionados a
interdisciplinaridade em nossas atividades, selecionamos uma primeira atividade que
contribua para gque possamos evidenciar a superacdo da visdo fragmentada, a fim de
corroborar com o entendimento mais totalizador de nossa pesquisa. Para isso, destacamos as

atividades da seguinte etapa:

DESENVOLVENDO A CAPACIDADE ARGUMENTATIVA

2 — Com base no texto lido, discuta as questdes a seguir com seus colegas e sua professora.

a) O que pode ser feito para transformar uma relagdo sem compromisso em um namoro Sério e
responsével?

3 - Com base no texto lido, discuta as questdes a seguir com seus colegas e sua professora.

¢) Vocé concorda que o ato de “ficar “¢ algo mais comum entre os homens do que entre as mulheres?

Por qué?

Entendemos que essas atividades podem ser associadas a0 que propde a Teoria da
Complexidade pelo fato de termos uma relacdo de interfaces entre diferentes areas do saber
no momento em que os aunos devem responder a questdes oriundas de outros campos
tedricos que ndo sua disciplina. Tais atividades ndo se limitam apenas a leitura de um texto na
aula de lingua portuguesa, com vistas a aprendizagem do uso da lingua, € preciso que hgja
integracdo de conhecimentos, como no caso desta proposta de SD, ao associarmos as areas da
filosofia, da sociologia e da psicologia como meio de sustentacdo de conhecimento,
auxiliando os aunos na discussdo dos questionamentos feitos durante as atividades de lingua
portuguesa.

Nessa perspectiva, consideramos a relevancia do pensamento complexo para “dar

conta das articulacbes entre dominios disciplinares, que sdo quebrados pelo pensamento
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diguntivo [...]. Neste sentido o pensamento complexo aspira a0 conhecimento multi-
dimensional” (MORIN, 1991, p.9). A vista disso, compreendemos que os contetidos escolares
ndo devem ser estudados de forma isolada, sem comunicacdo com demais disciplinas ou
interligadas a outros campos tedricos que possam auxiliar o0 professor na compreensdo de
diversos aspectos sociais e culturais que podem surgir, influenciar ou constituir 0s processos
educativos e formativos na escola.

Por conseguinte, defendemos que a filosofia auxilia o estudante nessa atividade por
despertar a consciéncia sobre a responsabilidade com o0 outro e consigo em relagdo aos
sentimentos e compromissos assumidos como € questionado em “O que pode ser feito para
transformar uma relacdo sem compromisso em um namoro sério e responsavel? Nesse
momento, temos uma atividade critica que envolve uma reflexdo sobre valores individuais e
coletivos associados a consequéncias em razdo do seu agir. Além disso, ha uma concepcéo
relacionada ao machismo que esta implicito na questéo “Vocé concorda que o ato de “ficar
“é algo mais comum entre os homens do que entre as mulheres? Por qué?”, por
determinar 0 que pode ser feito apenas pelos homens e ser proibido pelas mulheres como
serviu de justificativa em algumas das respostas dos alunos durante a atividade em sala de
aula.

Assim, para corroborar com esse entendimento sobre a associagéo e a importancia da
filosofia, apoiamo-nos em Leopoldo e Silva (1992 apud Diretrizes Curriculares da Educacéo

Bésica Filosofia, 2008, p. 55) pelo fato de a filosofia, segundo os autores,

ter a funcdo de articulacdo cultura e, ao desempenha-la, realiza também a
articulagdo do individuo enquanto personagem socia, se entendermos que o
auténtico processo de socializacdo regquer consciéncia e o reconhecimento da
identidade social e uma compreensdo critica da relagdo homem-mundo
(LEOPOLDO; SILVA, 1992, p. 162).

Reconhecemos, com isso, a contribuicdo da filosofia nessas atividades por estarem
vinculadas a realidade dos estudantes, com uma temética considerada importante a eles, o que
permite umavisdo mais ampladavida

Além disso, ressaltamos o papel da sociologia nessas atividades pelo fato de que essa
&rea contribui para que possamos compreender o mundo e as contradicbes sociais,
considerando o sujeito histérico. Sob esse prisma, destacamos o principio hologramatico
fundamentado por Morin (2010) que nos auxilia na compreensdo de n0s mesmos, CoMo
mobiliza a questdo em andlise. O autor defende o principio em decorréncia de que “o todo

esta também dentro da parte; o individuo ndo esta somente dentro da sociedade, a sociedade
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enquanto todo estd também no individuo” (MORIN, 2010, p. 90). Assim, o desafio proposto
aos estudantes é de perceberem que tudo o que pensam se reproduz em suas agdes quando
inseridos na sociedade e que isso esta ligado a necessidade de superacéo de problemas que
envolvem os relacionamentos e para a construcdo de condicdes de superacdo desses possiveis
problemas a0 estabelecer significados entre 0 que eu penso que sgja minha liberdade de
escolha e com o que a sociedade defende, até que ponto minhas escolhas interferem ou geram
obstaculos na vida do outro, causando instabilidade em decorréncia das minhas agoes.
Portanto, a partir dessas reflexdes, desenvolve-se a capacidade critica de pensar em seus
valores e de desenvolver a sensibilidade em relacéo a sociedade.

Salientamos que a psicologia contribui para nossa pesquisa e 0 desenvolvimento da
aprendizagem em raz&o de nos auxiliar a entender a complexidade que constitui o processo de
aprendizagem e desenvolvimento do pensamento relacionado as funcbes psicoldgicas
superiores dos estudantes, tais como: “linguagem, a capacidade de observagdo, atengdo,
memoaria, raciocinio, juizo, concentracdo, pensamento e generaizacdo” (VIGOTSKI, 2018, p.
107). Pois, essas atividades proporcionam a construcéo de valores que serdo transformados
em argumentos para a producdo textual. Trata-se de um momento de criacdo de novos
conceitos que atribui a0 aluno um plangjamento para uma etapa posterior do trabaho,
envolvendo a linguagem e desenvolvendo capacidades para a realizacdo de uma tarefa mais
complexa, que é a producdo textual escrita do género em estudo. Assim, a atividade em
andlise, contemplando a oralidade, serve como propulsora de desenvolvimento de um estégio
para o outro, haja vista que a discussao faz com que os estudantes estabel ecam novas relacoes
com aredlidade e isso € 0 que confere 0 avanco de novos processos psicol gi cos.

O terceiro Médulo, como os modulos anteriores, € constituido com base na premissa
de valorizagdo dos géneros textuais como objetos mediadores do ensino e aprendizagem.
Desse modo, buscamos validar em nossas atividades a proposta de ensino de linguas com base
em géneros (SHNEUWLY; DOLZ, 2004) consolidada em nossas atividades apresentadas na
SD e na lista de constatacéo (autoavaliacéo), como forma de intervencdo diferenciada para a
escrita e reescrita do género Artigo de Opinido. Além disso, este Mddulo proporcionou uma
reflexdo mais profunda sobre as causas e consequéncias dos relacionamentos passageiros,
temética esta tratada ao longo da SD. Isso foi efetivado, especificamente durante uma aula
especial, quando contamos com a participacdo de profissionais das areas de psicologia,
enfermagem, sociologia e filosofia, 0s quais responderam as perguntas pré-construidas pelos
estudantes em relacdo aos aspectos e temas evocados com base na tematica tratada na SD. E,

apos esse momento de explicagéo e de didlogo, os estudantes escreveram a producdo final do
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Artigo de Opinido, revisando a sua producdo inicial e consultando alista de constatacdo, bem
como considerando as observacOes feitas pela professora pesquisadora em sua producéo
inicial no inicio daimplementagéo.

Em seguida, apresentamos os textos utilizados no médulo em andlise, objetivando uma

melhor compreensdo do desenvolvimento das atividades no 3° madulo.

Texto 1
RELACIONAMENTO ABERTO! Qual a sua opiniao sobre ele?

Vocé aceitaria abrir sua relacdo? Falar de relacionamento aberto é algo polémico, mas que desperta a
curiosidade. Assim como no post sobre TRISAIS, trago o assunto como uma possibilidade de abrir didlogo
sem preconceitos e respeitando a deciséo de cada um, afinal, o que um casal escolhe para si, ndo é problema
de ninguém.

Em resumo, o relacionamento aberto nada mais é que a liberdade de se relacionar afetiva ou
sexualmente com individuos fora de uma relagdo, sem ser considerado traicdo. Um acordo entre o casal, que
pode ser acompanhado de regras escolhidas e definidas por cada um. O relacionamento aberto ndo esta
diretamente ligado ao sexo, mas essa € a definicdo que tem ganhado, de forma preconceituosa e banalizada,
talvez pelo estilo de relacdo ganhar cada vez mais espago entre casais. Apesar de ndo ser uma opgao minha,
morando em SP convivemos com propostas e pessoas que buscam o formato de relagdo.

Romper com a monogamia € enfrentar uma sociedade criada através de um conceito cristdo, que institui
0 casamento como uma questdo divina e a traicdo como um pecado mortal. A questdo da monogamia esta
diretamente ligado a cultura de cada local, de pais para pais, de cidade para cidade e assim por diante. Muitos
consideram que entender o relacionamento aberto, pode ser a chave para uma relagdo mais duradoura, tendo
como questdo principal a maturidade dos envolvidos e a seguranca na rel agéo. Apesar de um assunto
popular, em enquete realizada no blog, mais de 68% das pessoas ndo aceitariam a relagdo, o que demonstra
um receio com o formato de relacionamento. Em mensagens ao blog, muito relatam estarem felizes com o
tipo de relacdo, mas a grande maioria aborda com preconceito o assunto.

(...)
Disponivel em:
https://www.pedropitanga.com.br/rel acionamento-aberto-qual -a-sua-opiniao-sobre-el e/;
Acesso em 27/10/2019 as 22h17min.
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Texto 2
O Relacionamento Aberto
(Por Gregorio Duvivier)

“Todos os relacionamentos fechados se parecem”, diria Tolstdoi em “Anna Kariénina”. “Cada
relacionamento aberto ¢ infeliz a sua maneira.”

Abrir um relacionamento pode se revelar uma tarefa mais dificil do que abrir uma embalagem de CD.
Ha grandes chances de vocé se perguntar: “Valia a penatudo isso/ nem gostava desse CD. Alias, ninguém mais
ouve CD”.

H4, no entanto, quem defenda que os relacionamentos, assm como as ostras, merecem que a gente
perca tempo abrindo-o0s — mesmo que, em ambos os casos, existia um forte risco de intoxicagao.

Uma porta pode estar aberta, encostada, entreaberta, escancarada. Na relacdo escancarada, tudo é
possivel e nada é passivel de ciime (parece que esse fendmeno sO aconteceu umavez, e foi nos anos 1970). Ha
muitas relacdes escancaradas que, quando vocé vai ver de perto, sGo de fato escancaradas, mas ndo sdo
relagdes: ndo se pode dizer que existe uma porta aberta porque ndo ha sequer porta, ja que tampouco ha parede.

O relacionamento entreaberto, no entanto, pode se entreabrir de mil maneiras: pode poder tudo desde
gue conte tudo pro outro ou desde que o outro ndo fique sabendo ou desde que ndo seja com amigos ou desde
gue sgja com amigos ou desse que ndo se apaixone ou desde que seja por paixao.

Hé relacionamentos cuja abertura € sazonal: 0 namoro a distancia internacional costuma ser como as
cantinas da escola, que abrem nove meses por ano e fecham nas férias, enquanto o relacionamento
intermunicipal costuma funcionar como os correios; abre em dia Util, fechano fina de semana.

O relacionamento encostado parece que esta trancado. Mas para amigos e vizinhos, é s empurrar o
portdo. E tem os namoros que, apesar de trancados, ninguém trocou a fechadura: o ex ainda tem a chave e entra
quando quiser.

H4, é claro que o relacionamento trancado a sete chaves blindado. Aquele que se uma paix&o de
adolescéncia batesse na porta, e se por acaso vocés transassem, ninguém ficaria sabendo, mas mesmo assim
vocé diz: “Ndo, ndo. Estou num relacionamento”. Parece que esse ai morreu. Talvez fique pra historia como as
ombreiras ou a pochete. Talvez volte com tudo e 2017, assm como as ombreiras e a pochete.

()
Disponivel em: https://twitter.com/gduvivier/status/754921461899530240  Acesso em 27/10/19 &s
15h17min.

Na sequéncia, apresentamos o resultado das andlises do Modulo 3 do dispositivo
didético proposto e implementado por meio da identificacdo das CL e seus critérios, tendo
como objetivo explicitar as CL que poderiam ser mobilizadas durante o processo de ensino e

aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa, como evidenciaa Figura 17.



https://twitter.com/gduvivier/status/754921461899530240
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Figura 17 - CL e seus critérios mobilizados nas atividades do Médulo 3

©—0

Fonte: Elaborado pela autoracom base em Tognato e Dolz, 2016.

Considerando os dados acima, ressaltamos que as atividades propostas
contemplam todas as CL. As CL predominantes foram as CS com 106 ocorréncias, as CA
aparecem com 66 ocorréncias, as CLD com 37 ocorréncias e as CD 33 ocorréncias. Assim,
apos as andises das producdes finais, esses numeros revelados nos auxiliaram na
compreensdo e na articulagdo dos contetidos que ainda precisariam ser ensinados. Além do
mais, tal mapeamento permite-nos propor regjustes com vistas de uma melhor organizagéo.

A partir dos dados expressos, notamos a articulagdo de todos os critérios da CS
vivenciados durante as atividades propostas. Em vista disso, revisitamos a leitura de Cristovéo
(2013) e garantimos que as atividades implementadas promoveram uma reflexdo sobre
ideologia(s), tragos culturais que envolvem a prética social presente nos textos. As atividades
sugeriam, por exemplo, que os alunos identificassem relagdes entre textos e a forma de ser,
pensar, agir, sentir de quem os produzem, a constru¢éo de mapas semanticos, 0 engajamento
em atividades de linguagem, relaces entre aspectos macro com a realidade, compreensoes
entre atividades praxeol dgicas e posicionamento sobre relagdes de textos e contextos. Ou sgja,
as atividades contribuiram para que os estudantes utilizassem de outros instrumentos além da
linguagem com o objetivo de construirem sentidos em relacdo aos textos lidos, dentre eles
podemos citar conceitos defendidos pela sociedade, alguns fatores psicol6gicos e memodria,
por exemplo, que implica no uso de sistemas semiéticos durante o processo da leitura dos

textos.
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Destacamos também que as atividades potencializaram o desenvolvimento da
capacidade argumentativa do aluno, tento em vista que a maioria dos enunciados solicita suas
opinides, compreensdes e conhecimentos sobre o que ele sabe acerca de determinados
assuntos, além de solicitar o posicionamento do aluno em relacdo as opinides do autor e a
temdtica, o que potencializa o desenvolvimento da capacidade argumentativa do aluno.

Para que possamos melhor entender os possiveis avangos em relacdo aos indicios de
desenvolvimento das CL e as restricbes na construcdo da proposta, apresentamos alguns
graficos representando a totalidade das CL e de seus critérios mobilizados nos médulos 1, 2 e
3 da SD analisada, que podem contribuir para melhores indicios de desenvolvimento das CL.
Dessa maneira, responderemos a segunda pergunta de pesguisa sobre quais capacidades de
linguagem e seus critérios sAo mobilizados tanto nas propostas das atividades da SD
produzida e implementada quanto nas producdes escritas dos estudantes e também podemos
constatar se os aspectos que emergem dos dados vao ao encontro do resultado fina das
andlises das producdes escritas dos estudantes. Com isso, primeiramente, sistematizamos o0s
dados referentes a CS no Gréfico 6.

Gré&fico 6 - Atividades que contemplam a CS nhos Médulos 1,2 e 3

CAPACIDADES DE SIGNIFICACAO NOS
MODULOS 1, 2 E 3.
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Fonte: A propriaautora

%]

Os numeros explicitam que todos os critérios da CS foram contemplados durante as
atividades dos trés modulos. Constatamos que as CS, articuladas nas atividades, promovem
um movimento para a constru¢éo do reconhecimento das situagdes de producdo, fornecendo
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subsidios para que os alunos se envolvam em atividades de linguagem e praxioldgicas e
possam “agir significativamente no mundo” (CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p.38).

Vemos como um aspecto positivo o nimero de vezes que a 1CS foi mobilizada nas
atividades porque possibilita aos estudantes a compreensao da “relagdo entre textos e a forma
de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz” (CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p.22).
Evidenciamos que ao mobilizar essa capacidade o auno comega a entender os movimentos
sociossubjetivos presentes nos textos propiciados pelo autor. Cristovéo e Stutz (2011)
defendem ainda a relevancia de “operagdes de linguagem ndo verbais como propicias para a
construcdo de capacidades de significagdo”. Evidenciamos que as atividades promovem
espaco para que o aluno reflita sobre o que conhece e amplie, como sugere Souza e Stutz

(2019), sobre “o reconhecimento dos elementos externo-macrotextuais™, a0 enfatizarem que:

0 processo de significagdo envolve a interconexdo entre sentidos, o
simbolismo, 0 apoio nos arquitextos e as ligaghes intertextuais, as
representagoes, a estruturacdo do corpo ideolodgico-discursivo e a
consciéncia de produtos culturais que imprimem as proprias marcas.
(SOUZA; STUTZ, 2019, p.130)

Nessa perspectiva, apontamos, como exemplo, a atividade: “No texto, é citado uma
forma de relacionamento denominada “Trisais”. O que vocé sabe sobe forma de
relacionamento além do que foi apresentado no texto?”, como modelo de enunciado que
mobiliza varios critérios da CS, a saber: 1CS, 2CS, 3CS, 5CS, 6CS e 8CS. Isso possibilita o
desenvolvimento do pensamento ligado ao processo de aprendizagem a partir do
desenvolvimento do conceito espontaneo. 1sso porque o aluno toma consciéncia verbal e das
suas relacdes | 6gicas que sdo, possivelmente, vinculadas as experiéncias vivenciadas.

No Grafico 7, na sequéncia, segue o0 resultado das anadlises acerca das CA

predominantes nos médulos 1, 2 e 3.
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Grafico 7 - Atividades que contemplam a CA nos Médulos 1,2 e 3

CAPACIDADES DE ACAO NOS
MODULOS 1, 2 E 3.
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Fonte: A propriaautora

Os dados apontados no Grafico acima revelam que todos os critérios das CA foram
mobilizadas num total de 138 ocorréncias, durante as atividades desenvolvidas nos trés
maodulos. Trata-se de um aspecto importante para o trabalho com o género, uma vez que as
capacidades de acdo, de acordo com Cristovao (2013, p. 368), podem contribuir para o
reconhecimento do género e sua adequacdo a situacdo de comunicacdo. Nessa esteira,
assinalamos que é func&o do professor oferecer diferentes atividades para que o auno acione
uma série de processos interiores de desenvolvimento, configurando a relevancia da mediacéo
realizada pelo professor para que ocorra um nivelamento, um gjuste entre aprendizagem e
desenvolvimento, de modo a assegurar melhores condigdes para o desenvolvimento das

funcbes psiquicas superiores dos alunos. Nesse sentido, para Vigotski:

a aprendizagem ndo é desenvolvimento, mas, corretamente organizada,
conduz o desenvolvimento mental da crianga, suscita para a vida uma série
de processos que, fora da aprendizagem, se tornariam inteiramente inviaveis.
Assim, a aprendizagem €& um momento interiormente indispensével e
universal no processo de desenvolvimento de peculiaridades ndo naturais,
mas historicas do homem nacrianca. (VIGOTSKI, 2010, p.484).

Além disso, associamos ao processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos o
do préprio professor pelo fato de que, enquanto organiza as condic¢les de aprendizagem de
seus aunos, desenvolve-se a0 mesmo tempo, pois se trata de uma tarefa complexa dependente

de condicles externas que contribui para que “possa desenvolver as capacidades necessarias a
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sua atuacdo em situacdo de trabalho” (TOGNATO; SILVA,2010). Sob esse prisma,
defendemos que o professor também precisa desenvolver suas capacidades docentes,
(STUTZ, 2012, p.81 apud TOGNATO; DOLZ, 2016, p.20) que o permitiréo operacionalizar a
aprendizagem.

Partindo desse pressuposto, refletimos sobre o principio da recursividade na prética
docente por se tratar de um processo autoprodutivo ininterrupto envolvendo as relagdes entre
a aprendizagem do professor, sua pratica docente, 0 processo de instrumentalizacéo e a
mediacdo em sala de aula em um ciclo envolvendo produto e produtos, saberes a ensinar-
saberes a aprender-professor e aluno. Em outras palavras, ha uma relacdo produtiva e
reciproca que modifica trabalho docente e aprendizagem, promovendo o desenvolvimento.
Nesse sentido, amparamo-nos em Morin, utilizando o principio de recursividade para
pensarmos sobre a préatica docente e a aprendizagem pelo fato de ser uma prética que envolve
organizagao, interacdo, diferentes reagOes e retroagdes. Assim, corroboramos com o autor ao

referir-se que:

somos simultaneamente produzidos e produtores. A ideia recursiva €,
portanto, uma ideia em ruptura com a ideia linear de causa/efeito, de
produto/produtor, de estrutura/superestrutura, uma vez que tudo o que é
produzido volta sobre o que produziu num ciclo €e mesmo auto-
constitutivo, auto-organizador e auto-produtor (MORIN, 1991, p.90).

O principio de recursividade reforca a necessidade de o professor refletir criticamente
sobre sua prética docente, seu préprio processo de aprendizagem e desenvolvimento, bem
como sua capacidade de transformar até mesmo as atividades a serem implementadas. E,
acerca do processo critico avaliativo a respeito de nossas atividades que envolvem as CA,
julgamos que, para uma nova implementacao, seria importante produzirmos mais atividades
que propiciasse a 2CA, pois esse critério teve apenas 17 recorréncias e essa CL tem um papel
fundamental de desenvolver no aluno a capacidade de avaliagdo a adequacdo de um texto a
Situacdo na qual se processa a comunicacdo. Desse modo, entendemos que, quanto mais
possibilidades de desenvolver essa CL, maior sera a condicdo de escrita do aluno para
relacionar seu texto a situacdo na qual estara inserido, podendo ter, portanto, maior sucesso
em seu engajamento social no que tange as atividades de linguagem.

Na sequéncia, o Grafico 8 mostra os critérios das CD gue podem ter sido mobilizados

durante a SD proposta.
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Grafico 8 - Atividades que contemplam a CD nos Médulos 1,2 e 3
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MODULOS 1, 2 E 3.
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Os dados acima apontam a recorréncia de 95 atividades que propiciaram a mobilizacdo

de todos os critérios da CD. Consideramos esse resultado importante para o dominio do

género Artigo de Opinido, sendo que esses critérios contribuem para que o aluno faca as

devidas associagbes particulares ao género, pois segundo Cristovdo e Stutz (2011
CRISTOVAO et al., 2010), asCD

constroem sentido mediante as representacbes sobre as caracteristicas
proprias do género como: a planificacdo global do texto, os diferentes
segmentos organi zados de forma linguistica no texto (os tipos de discurso) e
as formas de planificar a linguagem no interior do texto (os tipos de
sequéncias. narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e diaogal).

CRISTOVAO; STUTZ,2011; CRISTOVAO ET. AL., 2010,

A partir disso, evidenciamos que a aprendizagem se realiza mediante o trabalho com

textos em sala de aula para que o aluno possa articular o que foi instrumentalizado na escola
em sua prética socia. Nesse sentido, (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 2017, p.11),

tomando por base (SCHNEUWLY, 1988; DE WECK, 1991; DOLZ, 1990), defendem que:

a aprendizagem se realiza mediante um trabal ho sobre uma amostra reduzida
de textos dependentes de um tipo de discurso determinado, que permitiria,
em seguida, a generalizagcdo ao conjunto virtual dos textos do mesmo tipo.
Confrontado muito precocemente as diversas préticas discursivas operadas
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em seu ambiente discursivo, 0 aluno seria capaz de intervir nesse espaco,
retomar os discursos dos outros, interagir com eles e anunciar esbocos de
variagdes (DOL Z, PASQUIER, BRONCKART, 2017, p.11)

Sob concepcao, as atividades propostas tornam-se significativas para que o
estudante reconhega a organizacéo do género (1 CD). Um exemplo disso € a atividade 1 do
Modulo 3, etapa reconhecendo a organizacdo dos géneros da ordem do argumentar, com o
seguinte enunciado: Leia o Texto 1: RELACIONAMENTO ABERTO! Qual a sua opini&o
sobre ele? Qual estd sem conclusdo e, em pares, discutam e escolham as possibilidades de
conclusdo de modo a identificar qual delas poderia ser a mais coerente comotexto. O
enunciado desta atividade exige uma leitura em que o aluno seja capaz de dar uma resposta a
partir da construcdo de sentido do texto lido. Para isso, ele precisa considerar elementos do
contexto de producéo e da construcdo observando a organizacdo de argumentos e conteido
temético, além de relacionar as ideologias presentes no texto. Nas paavras de Stutz e
Cristovao (2017, p.40), “A leitura de géneros de textos demanda capacidades de utilizacéo de
linguagens diversas que envolvem operagOes do contexto macro e do contexto micro, da
organizag¢do do texto, dos parametros de textualizacdo e dos mecanismos enunciativos”.

Logo, tomando por base o quadro tedrico do I1SD, defendemos gque a implementacéo
de um trabalho com géneros e atividades de linguagem, adaptadas para uma situacdo
especifica de ensino, € de suma importancia para a formagéo do professor de modo que que
ele “seja capaz de usar a linguagem como instrumento para agir no processo de ensino-
aprendizagem” (CRISTOVAOQ, 2013, p.367).

Apresentamos a seguir, outra atividade para exemplificar a relevancia das atividades
implementadas no sentido de mostrar como a atividade pode auxiliar o aluno a estabelecer
associacOes mais particulares ao género em estudo. A atividade é parte da etapa “Discutindo
os textos 1 Relacionamento Aberto! Qual a sua opinido sobre ele?”’: 1 — Discuta as perguntas
a seguir sobre o Texto 1 com sua professora e seus colegas. Quais sdo os exemplos que 0
autor utiliza para mostrar que este € um tema polémico? Com isso, tomando como base Stutz
e Cristovéo (2017), esta atividade envolve a localizacdo de informacédo especifica no texto,
podendo ser considerada como uma atividade de leitura com dimensdo cognitiva, advinda da
psicologia cognitiva, a qual contribui para a compreensdo e interpretacéo do texto de modo
geral, sem necessariamente levar em conta a perspectiva de géneros textuais.

A nosso ver essa atividade oferece informacéo adicional aos alunos em relacéo ao

género estudado, pois o Artigo de Opinido ¢ um género que apresenta “questoes polémicas e
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temas socialmente delicados” (GALVAO; DUARTE, 2018, p. 39). Consequentemente, 0
enunciado oferece suporte e condi¢des para, futuramente, o aluno produzir seu texto referente
a0 mesmo tema discutido durante a SD. Além disso, a proposta possibilita a interacdo nessa
relacdo social e escolar, estimulando o aluno a manifestar-se oralmente numa relacéo
dial6gica em que responde ao texto e ao enunciado. Nesse sentido, chamamos a atengdo da
valorizaggdo da oralidade em sala de aula por fazer parte de um seguimento importante de
entrecruzamento da leitura, fala e escrita como uma forma de construcéo de sentidos, como

defende Marcuschi (2003). Dessa forma, ressaltamos que:

A oralidade jamais desaparecera e sempre serd, ao lada da escrita, o grande
meio de expressao e de atividade comunicativa. A oralidade enquanto préatica
socia € inerente a0 ser humano e ndo sera substituida por nenhuma
tecnologia. Ela serd sempre a porta de nossa iniciacéo a racionalidade e fator
de identidade social, regional, grupa dos individuos. Isto se da de modo
particular porque a lingua é sociamente moldada e desenvolvida, ndo
obstante seu provavel cardter filogeneticamente universal, como postulam
muitos linguistas e psicologos. (MARCUSCHI, 2003, p.36)

Nessa perspectiva, a leitura, oralidade e escrita ndo sdo dominios estangques em nossa
SD, apenas ocupamo-nos em tomar como estudo as atividades de leitura e de escrita, no
entanto, mostramo-nos sensiveis e preocupadas com o tratamento e destague que a oralidade
recebe no espaco escolar. Além disso, esta atividade articula, por meio da leitura todos os
critérios da CD, CLD, da CS e a 1CA,3CA e 4CA, abrangendo todas as CL, fato este que
possiblita 0 desenvolvimento das CL. Segundo Dolz, Pasquier, Bronckart (2017), “o
desenvolvimento das capacidades de linguagem depende mais de uma aprendizagem socia do
gue de um processo de aquisicdo ‘natural’ e gue € a esse mecanismo de aprendizagem que
deve se articular o ensino dos discursos” (DOLZ, PASQUIER, BRONCKART, 2017, p. 14).
Ha portanto, uma relacdo de transformacao nesse processo de ensino e aprendizagem do aluno
por depender da mediagdo do professor pelo instrumento material, o qual possibilita a
aprendizagem do estudante baseada nas fungbes mentais estabelecidas pela zona de
desenvolvimento proximal e sendo a zona de desenvolvimento real deteminada pelo
professor. Essa relagdo ¢ explicada por Vigotski (2010) como “existéncia de duas séries
independentes. A primeira é processo de desenvolvimento da crianga e a segunda 0 processo
de aprendizagem escolar”. (VIGOTSKI, 2010, p. 549).

Dessa forma, refletimos sobre o principio hologramatico, conforme defendido por
Morin, de que é preciso olharmos para as partes, como elas estdo presentes no todo. Para 0

autor, “ndo apenas a parte esta no todo; o todo esta no interior da parte que esta no interior do
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todo” (MORIN, 1991, p. 107). Associamos a0 principio holograméatico, a organizagédo da SD
em andlise em razdo de que a0 somarmos suas partes, formamos o todo e entendemos que
essas partes estdo imbricadas e que dialogam com a sociedade, bem como com as diferentes
situacbes em que nos inserimos por meio da temética abordada, possibilitando uma
transformacéo de pensamentos em nossos estudantes e em nossa formagdo profissional e
pessoal. Evidenciamos ainda toda a globalidade que compdem o0 processo de ensino-
aprendizagem por meio da linguagem. Esse movimento direciona as partes para o todo e o
todo para cada uma das partes pelas atividades de leitura, oralidade e escrita.

O proximo grafico permite-nos visualizar quantitativamente o nimero das CLD

predominantes nos médul os analisados.

Grafico 9 - Atividades que contemplam a CLD nosMddulos 1, 2 e 3
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Fonte: A propriaautora

A capacidade discursiva e seus critérios foram mobilizados em cento e quarenta e trés
ocorréncias nas atividades da SD analisada. O critério 10 CLD teve vinte e duas recorréncias,
os critérios 1CLD e 2CLD tiveram dezenove recorréncias; o 8CLD apresentou catorze
recorréncias, o 11CLD treze recorréncias, o 6 CLD onze recorréncias, 5CLD e 3CLD
apresentaram dez recorréncias, o 4CLD nove recorréncias e o 7CLD e 9CLD oito
recorréncias. Entendemos, com isso, que todos os critérios que envolvem a construcéo de

sentido mediante representacbes sobre as operacOes de textualizagdo, de construcdo de
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enunciados e da escolha do vocabulé&rio, bem como os conhecimentos a serem abordados,
referentes & microestrutura, sdo contemplados na SD proposta.

Ao anaisarmos as atividades, identificamos uma recorréncia de 316 vezes da CLD,
distribuidas entre todos 0s seus critérios, constituidas em um processo de imbricagdo umas
com as outras em um processo complexo de interagdo. Atividades essas consideradas por nés
como pré-requisito para o desenvolvimento do aluno, pois € em razéo do que aprenderam que
serdo capazes ou ndo de reescreverem o texto de forma diferente e mais coerente, melhor
elaborado, pertinente a temética e a0 género proposto. Como ressaltam Dolz, Pasqguier,
Bronckart (2017), a diversidade de atividades favorece a interiorizagdo das capacidades do
modelo discursivo, hgja vista que é por meio dos modelos discursivos e dos objetos
pedagdgicos que ocorrem o desenvolvimento das CL. Nesse sentido, as atividades de CLD, de
acordo com Cristovéo e Stutz (2011), operacionalizam a relacdo entre a materializacdo dos
significados diversos e as escolhas linguisticas contextuais dados os elementos dispostos na
superficie do texto.

Diante do exposto, no que concerne ao nimero de atividades que contemplam as CL e
seus critérios em cada um dos modulos analisados, apresentamos a seguir o Grafico 10, que
mostra o percentual, permitindo-nos obter uma visdo mais ampliada das atividades propostas
pelo procedimento da SD.

Grafico 10 - Percentual de atividades que contemplam as CL predominantes nos Médulos1, 2 e 3
CAPACIDADE LINGUISTICA NOS MODULOS
1, 2E3

CLD - 143
37%

CD-70
18%

Fonte: A propriaautora
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Constatamos que as atividades sdo relevantes para 0 fim proposto por estarem
organizadas objetivando que o aluno tenha um certo dominio das CL, proprias ao modelo
discursivo. Por exemplo, a atividade 7 do modulo 1 (abaixo) mobiliza a 1CLD, propiciando a
compreensdo dos elementos que operam na construcéo de textos, parégrafos e oracles, a
2CLD é uma capacidade com a fungdo de dominar operacfes que contribuem para a coeréncia
de um texto; a 5CLD proporciona a expansdo do vocabulario a fim de permitir melhor
compreensdo e producdo de textos; a 6CLD aponta para a compreensdo e producdo de
unidades linguisticas adequadas a sintaxe, morfologia, fonética, fonologia e semantica da
lingua e 10 CLD proporciona a capacidade de identificar a relagdo entre os enunciados, as

frases e os paragrafos de um texto, como podemos constatar na atividade a seguir:

7 - Relacione cada operador argumentativo do quadro acima a sua funcéo:

( ) associar duas oracdes em que a segunda oracdo expressa a explicacdo daideiainiciada na
primeira oragéo.

( ) unir duas oragdes em que a segunda oragdo expressa um acréscimo da ideia iniciada na
primeira oragéo.

( ) unir duas oragdes em que a segunda oragdo expressa um acréscimo da ideia iniciada na
primeira oragéo.

( ) indicar oposicéo e contraste dentro de uma mesma oracéo

( ) ligar duas oragcBes em que a segunda oragdo expressa a explicacdo da ideia iniciada na

primeira oragdo

Como evidenciamos, essa atividade possibilita o dominio de multiplas operacdes
psicolinguisticas, implicando para a producdo textual. Nessa l6gica de desenvolvimento,
estabelecemos relacdo com o processo de aprendizagem e desenvolvimento defendido por
Vigotski (2009) ao salientar que:

existe um processo de aprendizagem; ele tem sua estrutura interior, a sua
sequéncia, a sua |égica de desencadeamento; e no interior, na cabeca de cada
auno que estuda, existe uma rede subterrdnea de processos que Sd0
desencadeados e se movimentam no curso da aprendizagem escolar e
possuem sua ldgica de desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2009, p.325).

Enfim, consideramos que atividade contribui para que o aluno possa tomar
consciéncia do que ele ainda podera fazer sozinho, que € a reescrita de um texto mobilizando
CLD especificas da ordem do argumentar.

Levando em conta a relevancia de atividades mais dindmicas para despertar o interesse
dos estudantes e para proporcionar mais conhecimentos a eles, organizamos uma roda de
conversa com uma equipe interdisciplinar formada por professores de filosofia, sociologia,

uma enfermeira e uma psicologa. Durante essa aula, a equipe respondeu duvidas advindas dos
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estudantes e relacionadas a tematica abordada acerca de relacionamentos passageiros. As

perguntas foram elaboradas em aulas anteriores e enviadas por nos antes desse momento para

gue os convidados pudessem se preparar para o didlogo. O Quadro 20 evidencia estas

perguntas produzidas pelos estudantes direcionadas aos profissionais, de diferentes aress,

convidados para aroda de conversa.

Quadro 20 - Perguntas dos alunos aos profissionais convidados

PROFISSIONAIS
CONVIDADOS

PERGUNTASDOSALUNOS

Professor de

Filosofia

e Qual o significado de amor?

o JadiziaBauman:

“Amor ¢ um desafio nos tempos da modernidade liquida”.

e Qual é asuaopinido sobre o mesmo?

e Qual avisdo filosofica sobre os relacionamentos liquidos?

e Como afilosofia explica as relacBes superficiais ligadas a felicidade momenténea?

¢ Gostaria de argui-lo sobre o amor no meio coletivo. Entdo...Apesar de haver uma
romantizac8o sobre ele, de que so traz felicidade e companhia, na maioria das vezes, de
carater perpétuo...Ha por outro lado a perspectiva dele ser uma “arma” usada para iludir o
outro com falsas promessas e expectativas. Assim sendo, 0 amor possui essa ambiguidade
social podendo ser usada, de uma percepcdo dualista tanto para o bem tanto parao mal?

e Como vocé definiria uma pessoa que possui varios relacionamentos liquidos no ambito
Filosdfico?

Psicéloga

¢ Quetipo de consequéncia o relaciomento sem compromisso pode trazer?

e Ja recebeu algum caso de depressdo relacionado ao término de namoro? Se sim, como
foi?

e Como um jovem que teve Relacionamento Répido, mas que quando foi ao hospital viu
que estava com uma doenga sexualmente transsmissivel “DST”, o que ele falaria para os
pais e como os pais deveriam agir

e Qua € a sua visdo sobre o fato da pessoa sentir a neceissidade ter um relacionamento
liquido invés de um relacionamento sério?

¢ E muito comum ocorrer tanstorno psicoldgico por causa de um relacionamento?

O que fazer quando uma das partes ndo se conforma em so ficar, ndo aceita o fim de um

relacionamento rapido e comega a ter momentos deprecivos ou até uma depressdo?

Enfermeira

Qual a sua visao sobre a pessoa se relacionar com varias pessoas mesmo tempo?

OBS: por necessidade

Uma mé&e com HIV pode transmitir a doenca para o bebé?

Como uma jovem deve se cuidar ao perceber que esta com uma DST ou Doenca

Sexua mente trnasmissivel ?

Quais sdo as ddoencas transmitidas pelo beijo?

e Seeu e apessoas estivermos tendo relagdes sexuais e ambas ndo possuem nenhuma DST,
pode desenvolver uma doenca?

¢ O relacionamento sem compromisso pode trazer muitas doencas. Quais sdo elas? E como

Se prevenir?

Professora de
Sociologia

¢ Que comportamento socia o relacionamento sem compromisso trés? E como é visto pela
sociedade?

Como a sociologia explica as relagbes superficiais ligadas a felicidade momenténea?

Qual é o seu pensamento sobre a fragilidade dos lagos humanos?

Como uma pessoa com HIV é vista na sociedade?

Como uma pessoa que possui varios Relacionamentos Liquidos se vé perante a
sociedade?

e Quais 0s termos necessério para ser considerado pedofilia?

Fonte: A propria autora
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Diante do exposto, destacamos que a identificagdo de aspectos interdisciplinares
(sociais e culturais) perpassam toda a proposta de implementagdo, mas estes momentos
impulsionadores com vistas a um olhar interdisciplinar sdo mais fortemente evidenciados
nesses momentos finais das atividades, como a roda de conversa e os momentos de
planejamento da reescrita e da producéo final.
A seguir, apresentamos o0 enunciado que precede 0 momento em que os convidados
respondem as perguntas dos estudantes. A atividade pertence ao Médulo 3, referente a etapa
MOMENTO TIRA-DUVIDAS. Ressaltamos que essa atividade mobilizou todas as CL.

MOMENTO TIRA-DUVIDAS
1 - Neste momento, ouviremos as respostas e explicages acerca das questdes que foram enviadas aos
professores das disciplinas de filosofia, sociologia, & umaenfermeira e & uma psicologa em relacdo aos assuntos
estudados ao longo de nossas Ultimas aulas. Nosso objetivo com este momento é de ampliar nossos
conhecimentos em relagdo a0 que envolve nossos relacionamentos afetivos e de refletir sobre as possivels
consequéncias de algumas formas dos relacionamentos modernos. Durante a fala de cada um dos convidados
anote as consideragdes que achar pertinente, elas poderdo ser Uteis para as préximas atividades.

A partir da andlise dessa atividade, consideramos a contemplacdo de todas as Cl por
entendermos que o fato dos estudantes elaborarem as perguntas para os convidados contribuiu
para que analisassem 0s conhecimentos sobre a temética com o propdsito de chegar a
identificacdo da davida que considerassem relevante para ser discutida. Nesse sentido, a CA
foi mobilizada em razéo dainteracdo humana pela qual os estudantes construiram significados
relacionados as formas de relacionarem-se. E, tomando por base Cristovdo e Stutz (2011),
defendemos que, nesse momento, foi necess&rio uma representacdo sobre um contexto
especifico que poderia contribuir para a reescrita do género, a partir das informagdes
recebidas e confirmadas durante o momento tira-ddvidas, servindo, portanto, como argumento
para defenderem seu ponto de vista.

Ainda conforme as autoras supracitadas, a CD foi mobilizada nessa atividade pelo fato
dos estudantes interagirem com os discursos dos convidados, estabelecendo concordancias ou
discordancias por meio das anotacfes e selegdes de informagdes de modo a organizar o
conteido discutido para a reescrita do Artigo de Opini&o. Ou sgja, 0s estudantes puderam
mobilizar mundos discursivos para engendrar 0 plangiamento gera do contetido temético
abordado.

Em relacéo a defesa da CS, entendemos, amparadas em Cristovéo e Stutz (2011), que
a atividade possibilita a compreensdo das relacbes mais abrangentes sobre a tematica e a
subjetividade que a envolve. Além disso, conforme Stutz e Cristovao (2017) atividades como
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essa propiciam uma reflexdo sobre valores sociais, €éticos, morais e espirituais, com 0
proposito de auxiliar os alunos a posicionarem-se de modo mais adequado em relaco a seu
engajamento na atividade de linguagem, promovendo um “movimento dindmico e evolutivo
da construcao o reconhecimento das situagdes e das possibilidades de agir nessas situacdes”
(CRISTOVAO, 2017, p. 374).

E por dltimo, justificamos a mobilizacéo da CLD pelo fato de os estudantes fazerem
anotacfes enquanto ouvem a equipe falar e, ao readlizarem essas anotacfes, utilizam-se de
recursos da linguagem necessarios a compreensao e a organizacao dos conteddos utilizados na
producdo escritafinal.

Enfim, notamos que as diferentes CL foram mobilizadas de forma emaranhada por
meio das acdes de linguagem e adaptadas conforme a capacidade de compreensdo de cada um
dos estudantes. Além disso, entendemos que a atividade possibilitou a integracdo da relacdo
dial6gica (nos termos de Bakhtin) por meio das respostas e explicacdes dadas pela equipe de
especialistas ao responderem as questes previamente formuladas pel os estudantes. Por isso,

corroboramos o que Bakhtin/V olochinov (2012, p. 127) destacam, ao afirmar que:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psico-fisiologico de sua producdo, mas pelo fendbmeno socia da
interacdo verbal, redizada através da enunciacdo ou das enunciacBes. A
interagdo verbal constitui assim a redidade fundamenta da lingua
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2012, p. 127).

Esse momento implica, a nosso ver, uma forma de interagdo humana social,
envolvendo diferentes posicionamentos sociais entre estudantes e professores com finalidades
diferentes. Atividade escolar conduzida por um material simbdlico, produzida para
confrontag&o de saberes inscritas e uma agdo de linguagem que pode auxiliar os estudantes a
desenvolverem suas compreensdes sobre a tematica discutida, a qual mobilizou uma reflexao
sobre as complexidades e diferentes consequéncias dos relacionamentos passageiros na vida
fisica, social e emocional da pessoa.

Com isso, propiciamos condigdes para que os questionamentos advindos de “conceitos
espontaneos” a partir das vivéncias do cotidiano fossem respondidos com base em
“conhecimentos cientificos” (nos termos de Vigotski), objetivando refletir sobre as
consequéncias que envolvem a ordem social, psicolgica, emocional e afilosofia.

Consideramos essa atividade de cardter complexo pelo fato de que essas éareas
mencionadas fazem parte de nossa constituicdo como um todo e porque, durante as falas ou
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participacOes, foram oferecidas explicagbes sobre essas relacbes que compreendem nossas
vidas. Além disso, rompemos com o isolamento da disciplina de Lingua Portuguesa a partir
do didogo, que pode ser considerado um momento interdisciplinar, a fim de entender, de
certo modo, os relacionamentos humanos, rompendo, portanto, com a linearidade disciplinar.
Assim, compreendemos que nossa SD ndo foi uma SD interdisciplinar porque ndo fora
trabalhada em conjunto com outros professores de diferentes areas, na perspectiva do ensino
interdisciplinar, mas que, em aguns momentos, as atividades propiciaram relacOes
interdisciplinares com outros campos tedricos, na perspectiva da pesquisa interdisciplinar, de
modo a contribuir ndo somente com o desenvolvimento das CL com a aprendizagem dos
contelidos especificos da area de lingua portuguesa, mas também no sentido de entendermos
mais ampliada as possiveis relacdes entre 0s aspectos sociais e culturais que podem constituir
e/ou influenciar aformacdo humana e o desenvolvimento de nossos estudantes.

Ao assumirmos essa atividade de forma coletiva, com a participagcdo de diferentes
especialistas, foi possivel articular diferentes saberes de modo que um complementa o outro
de forma dialética, como pode ser constatado a seguir com a descricdo de alguns momentos
que compreenderam o “Momento Tira-Duvidas”. Logo, para este processo, convidamos o
professor Vicente, da &rea da filosofia, que contribuiu para a constru¢cdo de um pensamento
problematizador, envolvendo a temética do amor, a partir das perguntas produzidas pelos
alunos.

A area da psicologia contribuiu para que os estudantes pudessem refletir sobre as
consequéncias por ndo conseguirem manter-se em um relacionamento duradouro, para os que
n&o querem assumir um compromisso estavel. Além disso, sua faa contribuiu para que todos
pudessem fazer uma autoanadlise sobre como estdo se relacionando afetivamente e como
podem ser af etados emocional mente em razdo disso. Nesse contexto, a psicologa Carolina deu
continuidade as respostas €, por se tratar de uma especialista que cuida da sallde mental das
pessoas e das questdes internas de um individuo, respondeu ao nosso entendimento, de forma
profunda, sensibilizando os estudantes. Carolina chamou muito a atencdo da classe quando
falou que, apds termos uma relacdo sexual com alguém, carregamos muito deste parceiro
CONOSco e isso pode contribuir de modo positivo ou negativo em nés. E essafaafoi reforcada
pela breve explicacdo sobre 0s possiveis traumas e consequéncias que ficam apos as relacoes
sexuais, principalmente, quando acontecem relacdes sexuais sem terem sido plangadas.
Notamos que todos estavam muito atentos ao ouvirem a psicéloga falar com tanta propriedade
e simplicidade sobre um tema tdo instigante, que é a sexualidade, ainda mais para a idade em

gue os estudantes participantes desta pesquisa estéo.
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Em relagcdo a érea da enfermagem, convidamos a enfermeira Mariely, que fez umafaa
com o objetivo de orientar os alunos sobre os riscos para a salde fisica daqueles(as) que se
envolvem sexuamente sem tomar os devidos cuidados contra as infecgbes sexuals,
orientando-os como proceder em caso de suspeita ou de confirmagdo de uma contaminacao.
Ela também os alertou sobre o fato de que se alguém fizer algum exame médico e for
diagnosticado com alguma doenca infecto contagiosa, € preciso avisar ao(s) parceiro(s)
sexual (ais) para que este(s), procure(m) a unidade de salide o0 mais rapido possivel e que néo
tenha relagdo sexual com mais ninguém para que ndo haja mais nenhuma contaminacao.
Ademais, a enfermeira fez um breve destaque as doencas transmissiveis, destacando as que
ocorrem pelo beijo — fato este que deixou os estudantes um tanto quanto incomodados.

A sociologia estendeu a reflex@o que envolve o olhar critico e julgador da sociedade
para 0s que escolhem assumir uma postura de liberdade em seus relacionamentos afetivos e
em demais éreas. Para a interacdo com este campo teorico, convidamos a professora Ely,
professora de sociologia, que iniciou sua fala chamando a atencdo dos estudantes pelo fato de
ndo terem especificado o tipo de relacionamento a que se referiam nas questdes. E, apos esse
alerta, respondeu as perguntas de modo muito objetivo, mostrando a importancia de se
esforcarem para construir lagos duradouros em todos os relacionamentos, ndo apenas em se
tratando de relacionamentos afetivos, mas também com companheiros de trabal ho, vizinhos e
de escola, demonstrando aimportancia das relacbes estaveis para a vida em sociedade.

Precisamos enfatizar que ndo foi nada ensaiado ou combinado e que os profissionais
participantes ndo tiveram acesso as perguntas um do outro e todas as falas convergiram para o
mesmo sentido, destacando a importancia da consciéncia de nossas acdes e das possivels
consequéncias que os rel acionamentos modernos podem proporcionar.

Como € possivel constatar, todos esses conhecimentos constituem, ao mesmo tempo,
uma reconstrucdo das representaces das formas de relacionamento, das regras e principios
determinados pela sociedade, evidenciando uma interligagdo. Ou seja, mesmo separados por
areas distintas, estdo unidos entre si, pois ndo ha como separar o individuo de sua constitui¢céo
social, afetiva, psicoldgica, bioldgica e historica. E isso implica na formagdo do individuo
como um todo, pois de acordo com Morin (2010, p.90), “o todo esta também dentro da parte;
o individuo ndo esta somente dentro da sociedade, a sociedade enquanto todo esta também no
individuo” (MORIN, 2010, p.90).

Em meio a todas essas conex0es do que parece ser distinto, temos 0 pensamento
complexo, porgue ndo ha como separar cada um desses fendmenos em caixas distintas, ou em

uma unica perspectiva. Trata-se de relacbes que retroagem que possuem consequéncias e
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interferem na vida de cada um e na sociedade em que estamos inseridos. Como defende
Pascal (apud MORIN, 2018, p. 25) trata-se de

todas coisas causadas e causadoras, gudadas e gjudantes, mediatas e
imediatas, e toas elas mantidas por um elo naturd e sensivel que interliga as
mais distantes e as mais diferentes, considero impossivel conhecer as partes
sem conhecer o todo, asssm como conhecer o todo sem conhecer,
particularmente, as partes. (Pensamentos, Ed. Brunschivich, 11,72).

A partir dessa relagdo dialogal e explicativa realizada pelo grupo de especialistas
identificamos, nesta atividade, principios do pensamento complexo, que podem auxiliar na
compreensdo de uma prética de ensino voltada a ligacdo de areas, aparentemente, distintas e
distantes, em uma relacdo de aproximagdo em que se complementam como partes no todo,
fazendo-nos compreender que somos heterogéneos e complexos e que ndo ha totalidade em
uma unica area do saber ou disciplina escolar. Em consequéncia disso, associamos nossa
prética a0 pensamento complexo, uma vez que este se recusa ao modo simplificador do
pensar, a tudo o que reduz e mutila. O pensamento complexo busca articular diferentes
campos disciplinares que foram af astados.

Isso posto, temos consciéncia de que, em apenas uma aula ndo fora o suficiente para
sanar todas as duvidas e curiosidades sobre o tema tratado, porque essa totaidade é
impossivel de ser alcangada. Além do mais, para que acancassemos uma totalidade dessa
prética pedagdgica e profissional, precisariamos de uma carga horéria muito mais ampla e
ainda ndo seriamos capazes de esgotar todo 0 conhecimento que existe acerca da temética
abordada.

Temos, com isso, um paradoxo em que, mesmo tendo apenas uma aula para esse
momento, foi o suficiente para uma reflexdo, uma autoandlise e sobre os acontecimentos e
como um aprendizado para a vida e sobre a vida, considerando a fala do professor Vicente
sobre as condi¢des humanas e 0s sentimentos gue nos movem tanto para o bem quanto para o
mal. Por essas razdes, defendemos a necessidade de que as escolas propiciem mais atividades
gue promovam a articulacdo entre diferentes campos do saber em um espaco comum,
objetivando levar para 0 espago escolar a transformagdo, o conhecimento ligado a vida,
considerando a redlidade humana, nossa complexa multiplicidade, estabelecida em nosso
cotidiano, mesmo que de forma gradativa, a interdependéncia dos diferentes saberes, das
diferentes ciéncias, de modo a auxiliar os estudantes a pensar e a compreender o mundo e a
vida a partir do convivio dos diferentes saberes oferecidos pelas diferentes ciéncias, pois ndo

h& uma Unica certeza, mas sim, incertezas.
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Além disso, toda essa experiéncia vivida com nossa proposta de implementacéo,
possibilitou-nos a transformagdo de nossas agdes, motivando-nos a aprender para ensinar.
Nossa compreensdo de mundo também foi renovada por meio das leituras e de tudo o que
vivenciamos com nossos alunos, amigos e companheiros de trabalho. E, dessas relacOes,
nasceram novas pessoas, novas professoras com préticas que retroagem sobre as diferentes
partes que nos constituem.

Dessarte, utilizamos a Figura 18 parailustrar essas possiveis relagoes.

Figura 18 - Possiveis relagdes entre diferentes éreas do saber

Linguagens -

atividades de
leitura

Ciéncias
Blologlcasf Tematica Filosofia
Saude )
Artigo de
Opiniao
Psicologia Sociologia

Fonte: A autora, com base em Oliveira (1987).

Portanto, considerando a “epistemologia da complexidade que compreende as
unidades, interacOes diversas e adversas, incertezas, indeterminagdes e fendmenos aleatorios”
(MORIN, 2010, p.52), entendemos que durante nossas atividades foram desenvolvidas
algumas praticas propiciadoras da transformacdo do pensamento, do paradigma simplificador,
da multiplicidade de saberes necessarios para a compreensdo de algumas causas e
consequéncias que estdo interligadas com a temética abordada durante as atividades de leitura
e escrita, evidenciadas durante as analises da SD.

Assim, constatamos gque nossa proposta de SD pode mobilizar todas asCL. Dessa
totalidade, temos a maior recorréncia de atividades que envolvem a CLD representando trinta
e oito por cento das atividades propostas na SD. Ou sgja, essa capacidade teve um total de 316

recorréncias, apontando para 38% das CL mobilizadas, a CS foi mobilizada, apresentando



17¢

duzentas e setenta ocorréncias, correspondendo a 33% das atividades das CL mobilizadas.
As atividades que propiciaram a mobilizagdo da CA tiveram 138 recorréncias, representando
17 % das CL mobilizadas, e a CD representam 12% das CL mobilizadas no decorrer da SD,
totalizando 95 recorréncias.

Apds essas andlises em relagcdo a possivels lacunas, identificamos alguns elementos
gue podem ser regjustados para um trabalho futuro. A nosso ver, no caso de haver uma nova
oportunidade de implementacdo da SD analisada, alguns critérios das CL poderiam receber
mais destaque, tais como: (2CS) construcéo de mapas semanticos; (7CS) (re)conhecimento da
socio-histéria do género; (2CA) avaiacdo da adequacdo de um texto a situacdo na qual se
processa a comunicagdo. Por esses motivos, defendemos a relevancia de se repensar a pratica
docente e aimportancia de um dispositivo didatico que contribua para 0 desenvolvimento das
CL dos estudantes.

Além disso, consideramos que o tema abordado propicia um didlogo entre campos
tedricos relacionados a sociologia, filosofia, biologia e psicologia, uma vez que ha
implementacdo dessas atividades da SD, promovemos discussdes que puderam provocar uma
reflexdo nos estudantes acerca da velocidade que se iniciam e terminam os rel acionamentos
modernos por considerarmos que essa temética envolve a liquidez e a instabilidade dos
relacionamentos, o sentimento de incerteza e seguranca nos relacionamentos. Ademais,
consideramos uma SD que exigisse um tempo mais curto porgue os estudantes demonstraram-
se cansados em relacdo a extensdo da mesma e que fossem reservadas duas aulas para o
momento tira-dlvidas ao invés de apenas uma aula.

Com isso, destacamos o defendido por Dolz, Pasquier, Bronckart (2017) ao evidenciar
a importancia de atividades que suscitem a progressdo na aprendizagem dos estudantes
caraterizadas pelas CA, pelo desenvolvimento das CD, especificas a um tipo de discurso, e
pela generdizacdo das CLD. aém do mais, acrescentamos a inclusdo das CS, conforme
advogam Cristovéo e Stutz (2011), no que tange a progressao da aprendizagem.

Ao concluirmos essas andlises, respondemos a segunda pergunta a qual postula sobre
quais capacidades de linguagem e seus critérios sdo mobilizados nas propostas das
atividades da SD produzida e implementada, constatando que todas as CL foram
sistematizadas durante 0 momento inicial, relacionadas e articuladas durante os trés médulos
gue constituem a SD. Tal constatacdo revela a contribuicdo para a prética docente com o
género Artigo de Opinido, destacando a relevancia do trabalho com a leitura e a escrita

enquanto processo e uma contribuicdo para a aprendizagem e desenvolvimento das
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capacidades argumentativas dos estudantes. E ainda, concluimos que a temética evocada
propicia um trabalho de formagdo humanae socia para 0s mesmos.

Diante do exposto, evidenciamos a importancia da SD para o trabalho com géneros e
para 0 processo de aguisicao/aprendizagem das CL necessdrias para a leitura e producéo
textua. Com isso, defendemos que a SD permite ao professor refletir sobre o
desenvolvimento das suas capacidades de aprendizagem e de linguagem, suas capacidades
docentes. Ressdtamos que o fato do estudante poder acompanhar seu processo de
aprendizagem pela lista de constatacdo (autoavaliacéo) e pela correcdo interativa realizada
pelo professor tem um papel fundamental na formagdo e no desenvolvimento do estudante,
bem como naressignificacdo das préticas docentes.

No proximo tépico, mostraremos a partir da analise de um texto como as CL e seus
critérios foram mobilizados nas producfes escritas dos estudantes. Para isso, tomamos por
base as CL, conforme proposto por Dolz, Pasquier e Bronckart (2017) e Stutz e Cristovao
(2013), a lista de constatacéo e autoavaliacdo em relacdo ao que o estudante é capaz de fazer

tanto no inicio quanto ao término da SD.

5.3 Andlise da autoavaliacéo e das producdes escritasiniciais e finais dos estudantes

A fim de andlisar as CL que os estudantes mobilizaram durante a producdo escrita,
utilizaremos dois instrumentos. O primeiro é a autoavaliacdo que os estudantes realizaram
antes e depois da producdo escrita, bem como a lista de constatacdo que cumpre o objetivo de
investigar nos textos quais capacidades foram mobilizadas. Para isso, consideramos 0s
aportes tedricos do 1SD (DOLZ, PASQUIER; BRONCKART, 2017; STUTZ, CRISTOVAO,
2013).

Apresentamos na sequéncia, o resultado da analise quantitativa quanto as respostas
dadas pelos estudantes ao avaliarem seu conhecimento prévio sobre a lingua em questéo e
sobre 0 género a ser estudado, tanto no inicio quanto ao final daimplementacéo. Essa lista de
constatacéo e autoavaliacdo, no inicio da implementacdo, antecipa possiveis necessidades de
aprendizagem quanto ao desenvolvimento das CL e, ao fina da implementacéo da SD, o
preenchimento desse instrumento permite-nos estabelecermos uma comparagdo entre as
percepcdes dos aprendizes acerca do atendimento a algumas capacidades, relacionadas aos
elementos constitutivos do género de texto Artigo de Opinido trabalhado, durante a

implementacdo, conforme mostra o Quadro 21.



Quadro 21 - Autoavaliacdo respondida pelos aprendizes antes e depois do estudo
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OBJETIVOS ANTESDO ESTUDO | DEPOISDO ESTUDO
Eu sou capaz de... Sim |N&o | Parcialmente| Sim |N&o| Parcialmentg
. identificar as caracteristicas de um Artigo de| O 7 20 17 |0 10
Opini&o em diferentes suportes
... interpretar a situag@o de comunicagéo deformaque | 2 7 18 16 |1 10
possa entender e produzir um texto coerente com a
Situacao.
plangar a producdo escrita considerando o | 9 1 17 13 |0 14
interlocutor e os objetivos do texto.
..identificar e produzir uma premissa no iniciodeum | 10 | 5 12 13 |0 14
Artigo de Opinido.
...identificar e produzir argumentos para convencerou | 10 | 7 10 15 |0 12
persuadir o leitor sobre o assunto tratado na
introducéo de um Artigo de Opini&o e que possam ser
desenvolvidos ao longo desse género de texto.
...identificar e desenvolver pontos argumentativosao | 4 | 11 12 15 |0 12
longo de um Artigo de Opiniéo.
...identificar e empregar as sequéncias argumentativas | 13 | 3 11 14 | 0 13
e explicativas em uma producgdo escrita.
. reconher e empregar argumentos pertinentes a| 4 9 14 18 |0 9
temética abordada no sentido de defender um
posicionamento.
...identificar e produzir argumentos conclusivos para | 4 7 16 15 |0 12
finalizar uma discussdo proposta no texto e o
posicionamento assumido provocando um debate
social.
identificar e escrever empregando operadores | 8 6 13 13 |1 13
argumentativos ao construir posicionamentos, bem
€omo conectivos, conjuncgdes e uso de déiticos.
identificar e empregar organizadores ldgico- | 10 | 5 12 9 2 16
argumentativos e enumerativos, além de expressies e
uso de modalizadores para sustentar a argumentacdo e
aopinido produzidas.
... reconhecer e empregar elementos de concordancia | 19 | 0 8 18 | 0 9
nominal e verbal.
. identificar—e usar verbos de opinido e tempos| 3 4 20 1 |0 16
verbais apropriados para argumentagdo em  uma
producdo escrita.
... identitificar e fazer substitui¢bes lexicais em uma | 6 4 17 14 |1 12
producao textual.
... identificar e utilizar outros aspectos linguisticosndo | 1 8 18 12 |3 12
inerentes ao género de texto em foco.
...apresentar atese a ser defendida 6 4 17 23 | 0 4

Fonte: A prépriaautora.

Apresentamos a seguir, os Gréficos 11 e 12 com os resultados da autovaliagéo, de

modo a complementar o entendimento dos dados acima e para uma melhor visualizacdo dos

resultados.
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Grafico 11 - Identificacdo das caracteristicas de Grafico 12 - Interpretacdo da situacéo de
um artigo de opini&o comunicacdo de forma que possa entender e
produzir um texto coerente com a situagéo

25

20
20 18
20 18 16
17 16
14
15
12 10
10 10
10
7 8 /
6
5
0 0 2
. . | -
z =) ] E =) 2 =) ] g 2
5 2 c & E c 5 Z c 5 P c
£ £ £ £
= = s =
[} [} [} [}
T T I T
(=9 (=9 (=9 (=9
ANTES DO ESTUDO DEPOIS DO ESTUDO ANTES DOESTUDO ~ DEPOIS DO ESTUDO
Fonte: A propriaautora Fonte: A propriaautora

Os dados acima revelam um avango consideravel mente importante de estudantes que
se avaliaram enquanto capazes identificar e empregar todas caracteristicas de um Artigo de
Opinido, pois foi extinto o nimero de estudantes que demonstraram ndo ser capazes de
identificar e empregar todas caracteristicas de um Artigo de Opinido. Mas, ainda temos
cingquenta por cento