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‘Ao brincar, a crianca sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além de seu
comportamento diario; no brinquedo é como se ela fosse maior
do que é na realidade. Como no foco de uma lente de
aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do
desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo,
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MOLIN, Tamires de Souza. O ludico na BNCC para a educacao Infantil: um
estudo a luz da Teoria Historico-Cultural. 132 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino —
Formacao Docente Interdisciplinar). Universidade Estadual do Parana — Campus de
Paranavai. Orientador: Dr. Adao Aparecido Molina. Paranavai, 2023.

RESUMO

Esta pesquisa se insere na linha de estudos sobre “Educacgao, Histéria e Formacéao
de professores” do Programa de Pés-Graduagéo - Mestrado Académico em Ensino -
Formacédo Docente Interdisciplinar da Universidade Estadual do Parana — Campus
de Paranavai. Também esta vinculada a linha “Histéria da Infancia e Educacéao
Infantil no Brasil” do Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria, Estado, Politicas e
Educacdo — GEPEHPE, cadastrado no DGP-CNPq. A abordagem escolhida como
tema para dissertacdo € um estudo sobre a concepcao de ludico na Base Nacional
Comum curricular (BNCC) para a Educacgdo Infantil & luz da Teoria Historico-
Cultural. Dessa forma, propds-se como objetivo geral do estudo investigar e
compreender a concepc¢ao de ludico na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a Educacédo Infantil. Para alcanca-lo foram delineados os seguintes objetivos
especificos: entender as contribuic6es do ludico para a Educacao Infantil a partir dos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural; identificar qual a formacdo que o
documento propde para a Educacdo das criancas pequenas; analisar de que
maneira a BNCC aborda a importancia do Iudico na Educacéo Infantil, com o intuito
de esclarecer em que medida o documento trabalha o brincar como abordagem de
experiéncias para o desenvolvimento da crianca. Metodologicamente o processo
investigativo adotado no estudo é de natureza qualitativa mediada por fontes
bibliograficas e documentais. Em funcéo disso, o0 movimento que se faz no estudo
mostra a importancia do ladico no desenvolvimento da aprendizagem, pois, o ludico
€ 0 meio pelo qual a crianca cria as representacdes do mundo real, aprende,
desenvolve suas capacidades psiquicas, apropriando-se e expressando-se com 0
mundo de coisas e objetos histéricos e socialmente produzidos pela cultura humana.
A discusséo foi realizada a partir dos Documentos promulgados pelo Ministério da
Educacdo (MEC), em especial a BNCC para a Educacao Infantil (Brasil, 2017), e de
textos de estudiosos referendados da Teoria Historico-Cultural como Vigotski,
Leontiev, Elkonin. Os resultados alcangados apontam que a BNCC para a Educacao
Infantil foi pensada como forma do préprio sistema em formar desde a primeira
infancia as criancas para se adaptarem a sociedade e a desenvolver competéncias,
para atender aos interesses das classes dominantes. Sendo também essa, uma fase
preparatéria para o competitivo mercado de trabalho do sistema de producao
capitalista, deixando de formar na crianga uma consciéncia critica. Evidencia-se,
assim, que a BNCC estabelece uma Educacdo voltada para a valorizacdo das
experiéncias das criangas com seus pares para se desenvolverem. Nisso, perde-se
o foco para a formagéo humana e a formagéo do pensamento critico. Diante desse
processo, espera-se que este estudo contribua para a ressignificacdo do ludico na
BNCC para a Educacgao Infantil. Pois, & na brincadeira que reside a base daquilo
que, mais tarde, permitira a crianga as aprendizagens mais complexas. O ludico é
educativo e sua importancia estd em reconhecer que a infancia tem uma cultura
lidica, que dispbe de ferramentas que fomentam o aprendizado e o pleno
desenvolvimento para a vida.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Ladico; Desenvolvimento Infantil; BNCC; Teoria
Historico-Cultural.



MOLIN, Tamires de Souza. The ludic in the BNCC for Early Childhood
Education: a study in the light of the Historical-Cultural Theory. 132 f. Dissertation
(Master in Teaching — Interdisciplinary Teacher Training). Parana State University —
Paranavai Campus. Advisor: Dr. Adam Aparecido Molina. Paranavai, 2023.

ABSTRACT

This research is part of the line of studies on “Education, History and Teacher
Training” of the Postgraduate Program - Academic Masters in Teaching -
Interdisciplinary Teacher Training at the State University of Parana — Paranavai
Campus. It is also linked to the “History of Childhood and Early Childhood Education
in Brazil” line of the Study and Research Group on History, State, Policies and
Education — GEPEHPE, registered with the DGP-CNPq. The approach chosen as a
theme for the dissertation is a study on the conception of play in the National
Common Curriculum Base (BNCC) for Early Childhood Education in the light of
Historical-Cultural Theory. Therefore, the general objective of the study was to
investigate and understand the concept of play in the National Common Curricular
Base (BNCC) for Early Childhood Education. To achieve this, the following specific
objectives were outlined: understanding the contributions of play to Early Childhood
Education based on the assumptions of Historical-Cultural Theory; identify what
training the document proposes for the Education of young children; describe how
the BNCC addresses the importance of play in Early Childhood Education, with the
aim of clarifying the extent to which the document works with playing as an approach
to experiences for child development. Methodologically, the investigative process
adopted in the study is theoretical in nature, mediated by bibliographic and
documentary sources and of a qualitative nature. As a result, the movement made in
the study shows the importance of play in the development of learning, as play is the
means by which the child creates representations of the real world, learns, develops
their psychic abilities, appropriating and expressing oneself with the world of things
and objects historically and socially produced by human culture. The discussion was
carried out based on the Documents promulgated by the Ministry of Education
(MEC), especially the BNCC for Early Childhood Education (Brasil, 2017), and texts
by endorsed scholars of Historical-Cultural Theory such as Vygotski, Leontiev,
Elkonin. The results achieved indicate that the BNCC for Early Childhood Education
was designed as a way for the system itself to train children from early childhood to
adapt to society and develop skills, to meet the interests of the dominant classes.
This is also a preparatory phase for the competitive labor market of the capitalist
production system, failing to form a critical conscience in the child. It is evident,
therefore, that BNCC establishes an Education focused on valuing children’s
experiences with their peers in order to develop. In this way, the focus on human
development and the formation of critical thinking is lost. Given this process, it is
expected that this study will contribute to the redefinition of play at BNCC for Early
Childhood Education. Because, it is in play that lies the basis of what, later on, will
allow the child to learn more complexly. Play is educational and its importance lies in
recognizing that childhood has a playful culture, which has tools that encourage
learning and full development for life.

Key words: Child education; Ludic; Child development; BNCC; Historical-Cultural
Theory.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se insere na linha de estudos sobre Educagdo, Historia e
Formacao de Professores do Programa de PoOs-Graduacdo — Mestrado Académico
em Ensino — Formacao Docente Interdisciplinar da Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR) — Campus de Paranavai, cujo objetivo é “Oferecer oportunidade de
desenvolvimento cientifico destinado a formagéo de professores pesquisadores com
amplo dominio de seu campo de saber’. Ela também esta relacionada com as
discussoes feitas pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Estado, Historia, Politicas
e Educacdo — Gepehpe, vinculado ao Diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPq.

O tema da discusséo € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o objeto
de estudos é o “ludico na BNCC para a educacéo infantil”. Ndo por acaso, o estudo
investiga a concepc¢ao de ludico na BNCC para a Educacéo Infantil, realizando uma
andlise desse documento sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural.
Destacamos a importancia de tal estudo, tendo em vista que as atividades ludicas
sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e cultural da
crianca, nas fases de sua aprendizagem, contribuindo para a constituicdo do seu
psiquismo e para o seu processo de humanizacdo. Saber sobre a importancia do
lidico no desenvolvimento infantili € de extrema importdncia, uma vez que o
professor fara sua mediagcdo no sentido de promover o desenvolvimento psiquico da
crianca durante seu trabalho na educacéao da infancia.

Por essa razao, levantamos a seguinte questdo a ser respondida no decorrer
dos estudos, a saber: Qual € a concepcao de ludico apresentada na BNCC para a
educacado da infancia? Para a realizacédo da investigacdo foram, entdo, tracados os
seguintes objetivos. O objeto geral é investigar e compreender a concepg¢do de
lddico na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacéo Infantil. Os
objetivos especificos, que estdo relacionados a cada secédo que compde a estrutura
do texto, foram definidos na seguinte sequéncia, a saber: entender as contribuicoes
do ludico para a Educacao Infantil a partir dos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural; identificar qual a formagdo que a BNCC propde para a Educacao das
criangas pequenas; analisar de que maneira a BNCC aborda a importancia do ludico

na Educacao Infantil, com o intuito de esclarecer em que medida o documento
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trabalha o brincar como abordagem de experiéncias para o desenvolvimento da
crianca.

A investigacdo se ancora no campo das politicas educacionais atuais que
estdo voltadas para a Educacao da crianga, tendo como principal objeto de estudo o
lidico na BNCC para essa etapa da Educacdo Basica. A analise é pautada na
perspectiva dos fundamentos da Teoria Historico-Cultural, haja vista que nas dltimas
décadas do século XX e nas primeiras do século XXI houve um avango expressivo
de estudos sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural. De maneira geral, esses
estudos contribuiram para professores e estudiosos do processo de ensino e
aprendizagem compreenderem quais seriam as melhores possibilidades de mediar o
trabalho docente e auxiliar no desenvolvimento psiquico das criancas, desde a
primeira etapa da Educacéo Béasica (Molina, 2011).

Cabe lembrar, também, que a Teoria Historico-cultural, criada pela Psicologia
Soviética, a partir dos estudos de Lev Semenovich Vigotski® (1896-1934), Alexander
Romanovich Luria (1902-1977) e Alexei Nikolaevich Leontiev (1903-1979), tem sido
apropriada e incorporada de forma fragmentada a outras teorias, sobretudo as
denominadas pdés-modernas, que atendem as necessidades de formacdo humana
na perspectiva do capitalismo, visando a sua acumulacéo e reproducao.

A ludicidade defendida pelos fundadores da Teoria Historico-Cultural concebe
que a atividade do brincar € predominante na infancia, e o ludico € o meio pelo qual
a crianga cria as representacbes do mundo real, aprende, desenvolve as suas
capacidades cognitivas, apropria-se, expressa-se € comunica-se com o mundo de
coisas e objetos histdricos e socialmente produzidos, que representam os simbolos
da cultura humana (Leontiev, 2004).

Para humanizar-se, portanto, a crianga precisa apropriar-se dessa cultura em
um processo que acontece na relagcdo social com dois circulos: um — menor — que é
o da familia, e o outro — maior — que € a sociedade, cujos valores sao representados
pela escola da infancia. Segundo Vigotski (19912) a aprendizagem da crianca ndo se

inicia no ingresso a Educacao Infantil, pois ela traz consigo saberes adquiridos com

! Durante nossos estudos, nos deparamos com uma certa diversidade na grafia do nome do principal
representante da Teoria Histérico-Cultural. Existem diversas traducgdes de suas obras, as quais, ao
serem feitas, modificam também o nome do autor na forma da escrita. Neste trabalho, optamos por
grafar “Vigotski’, com algumas excecdes: quando citamos autores consultados que o grafam
diferentemente, manteremos o nome conforme a grafia da fonte consultada e citada no estudo.
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seus familiares em seu cotidiano. Estes conhecimentos prévios sdo transmitidos
informalmente nas interacdes com seus pares.

Por serem conhecimentos de observacbes e de manipulagfes empiricas na
primeira infancia, espera-se que a escola da infancia transmita os conhecimentos
gue ultrapassem essas impressfdes espontaneas, possibilitando que a crianca inicie
o contato da aprendizagem com base cientifica, organizada e mediada pelo
professor. O trabalho docente acontece em um sistema de inter-relagbes de
experiéncias sociais, no qual, a medida que a crianca interage com o ambiente
social, humaniza-se através da aquisicAo da cultura humana produzida
historicamente.

O interesse em estudar o ludico surgiu desde a graduacdo em Pedagogia
realizada junto a mesma Universidade, a UNESPAR, que, em 2012, ainda se
chamava FAFIPA, a partir de uma vivéncia durante o estagio obrigatério na
Educacao Infantil, na turma de maternal Il. Naquela ocasido, o que despertou a
atencao foi a maneira pela qual a professora aplicava a brincadeira, colocava a caixa
de brinquedos no chéo e falava: “podem brincar”. Feito isso, a professora utilizava
aguele tempo fazendo outras coisas, ndo mais interagindo com as criancgas, apenas
observando-as para que ndo houvesse acidentes.

Diante disso, comecaram a surgir em mim algumas inquietacdes em relacédo a
organizacdo dessa atividade do brincar, principalmente sobre como a professora
poderia conduzir esse momento ludico de forma com que a brincadeira ndo fosse um
simples passatempo. Assim, o interesse pelo estudo em relacdo a Educacao Infantil
foi aumentando. No ano de 2014 iniciei minha carreira como docente concursada no
municipio de Alto Parand, trabalhando em um Centro Municipal de Educacéo Infantil.
Durante os momentos de planejamento, a coordenadora pedagogica sempre
orientava para trabalhar de forma Iidica com as criangas pequenas, pois, de acordo
com os eixos de trabalho a serem realizados nos documentos legais, tais como o
Referencial Curricular Nacional para a Educacado Infantil (1998) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010), os eixos estruturantes séo
as interacdes e as brincadeiras.

E possivel perceber que, ao trabalhar com as criancas pequenas, 0S
conhecimentos adquiridos na graduacao foram essenciais para a pratica docente,

ainda que tenham sido transmitidos de forma bem tedricas. Por essa razéo, busquei
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aprender com as praticas pedagogicas adquiridas na vivéncia como professora. Na
realidade, o contato com a escola de Educacdo Infantil permitiu constatar a
predominancia que existe ainda do carater assistencialista e espontaneista, muitas
vezes esvaziado no sentido do trabalho educativo dirigido a infancia, e o despreparo
dos mesmos para a pratica efetivamente pedagoégica com o ludico.

Os trabalhos eram realizados mediante a utilizacdo de jogos e brincadeiras e,
ao fazé-lo, foi possivel perceber um interesse maior das criangas nos saberes
pedagdgicos desenvolvidos de forma ladica. Todo inicio de ano letivo havia as
formacdes continuadas, conduzidas por professores especializados em diversas
areas. Nessas formacdes, alguns temas abordavam o ludico na Educacédo Infantil,
mas, no decorrer das discussbes, eram apresentados relatos, fotos e videos de
criangas brincando em outras instituicoes.

Tais formacbes continuadas proporcionavam fundamentos tedéricos, mas,
muitas vezes, ndo validados com a perspectiva que acreditivamos ser o trabalho
com as criangas pequenas, para a apropriagdo do desenvolvimento infantil. Desta
forma, as inquietacdes ainda pairavam em meus pensamentos. No ano de 2018, por
causa da maternidade, me afastei da Educacdo e, quando retornei, em 2019,
deparei-me com o processo de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.

Por fim, em fevereiro 2019, recebi um convite para compor a equipe técnica
de coordenacdo pedagdgica da Educacdo Infantii da Secretaria Municipal de
Educacdo do meu municipio. No entanto, a partir das discussdes realizadas nos
encontros de grupos de professores, por meio das formacfes continuadas, surgiram
mudancas na Educacéo por meio da publicacdo e da implementacdo da BNCC, as
quais passariam a compor a pratica educacional das instituicdes de ensino.

A BNCC detalha quais sdo as aprendizagens essenciais que todas as
criangas devem ter acesso para se desenvolverem, e o0s curriculos escolares
deveriam se adequar a essas perspectivas por ela propostas. Assim, o novo trabalho
despertou o desejo de compreender como acontece o desenvolvimento da crianca
por intermédio do ludico. Nesse sentido, as atividades ludicas ndo deveriam ser
aplicadas como simples forma de passar o tempo. Essa visdo precisa ser
descontruida, uma vez que a crianga ndo nasce sabendo brincar e precisa da
mediacdo de um adulto que possa propiciar um espaco de qualidade para a

realizacdo das praticas ladicas.
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E primordial conhecer o significado do lidico no universo da Educacéo
Infantil, de modo a interpretar e reconhecer quais atividades ajudardo no
desenvolvimento da crianga, ao passo que € na brincadeira que a crianca
desenvolve sua imaginacéo e reproduz o seu cotidiano por meio das interagoes que
estabelece com a sociedade. Enfim, é na Educacado Infantil que as criancas estéo
em pleno desenvolvimento de suas habilidades fisicas, motoras, socioemocionais,
psicomotoras e cognitivas, por isso, devem ser estimuladas de forma intencional.

A metodologia da pesquisa é de natureza qualitativa mediada por fontes
bibliograficas e documentais, conceituada por Trivifios (1987, p. 129) como ‘[..]
parte também da descricdo que intenta captar ndo s6 a aparéncia do fenébmeno,
como também sua esséncia”. O pesquisar nessa perspectiva consegue entender o
objeto de estudo através de sua estrutura e dindmica por meio de um movimento
dialético.

Vale destacar aqui que “[...] a principal vantagem da pesquisa bibliografica
reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenémenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (Gil, 2002, p.
45). A partir dessa visdo, a pesquisa analisou os fatos dentro de um contexto de
transformacdes sociais, compreendendo a Educacdo como um processo historico
vinculado as rela¢des de producao e de reproducédo da vida humana.

O método € dialético, tendo por base a concepcao materialista da Histéria e
as categorias fundantes de totalidade e contradicdo. Na perspectiva materialista e
dialética, o0 método esta vinculado a uma concepcao de realidade do mundo e da
vida no seu conjunto. Em funcéo disso, 0 movimento que se faz na pesquisa parte
do objeto de estudo que é a ludico, mostrando a importancia no desenvolvimento da
aprendizagem infantil, tendo em vista que as atividades ludicas com a crianca
organizam, constroem e reconstroem a sua compreensao de mundo, estabelecendo
relacdes sociais mediante as varias linguagens culturais, artisticas e sociais, como
também nos aspectos cognitivos, afetivo social e o cultural (Lara; Molina, 2011).

Neste sentido, para referenciar esta dissertacéo, apoiamo-nos na contribuicao
de alguns autores, entre eles: Vigotski (1991, 1995, 1996,1998, 1999, 2001, 2004,
2008, 2010), Leontiev (2004, 2010), Elkonin (2009, 1987), Duarte (2004, 2006,
2011), Pasqualini (2006, 2009), Saviani (2000, 2003, 2005, 2007, 2016) entre outros

autores. A escolha desses autores se deu pelo fato de que eles se dedicaram em
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pensar na crianca pequena — menor de cinco anos de idade — a partir da Teoria
Historico-Cultural, contribuindo acerca da aprendizagem e do desenvolvimento da
crianga e da possibilidade de trabalho na Educacao Infantil. Entende-se que textos
de natureza cientifica contribuem para pensarmos e repensarmos O uso da
ludicidade para o desenvolvimento da crianca durante a infancia.

Apés a aquisicdo e a impressdo dos materiais selecionados, passamos a
leitura minuciosa dos mesmos, analisando-os com intuito de compreender o tema
proposto, e para redigirmos este texto, em forma de dissertacdo, como relatério final
dos nossos estudos. Na esteira desse movimento, os resultados foram organizados
em cinco sec¢les, conforme seguem.

A primeira secdo apresentamos a introducao. Na segunda se¢ao, abordamos
sobre a Teoria Historico-Cultural: contribuicdes do lidico para a Educacao Infantil,
com o objetivo de destacar a aprendizagem e desenvolvimento infantil na
perspectiva da Teoria Historico-Cultural, pois compreendemos que a teoria aqui
adotada fornece os subsidios necessérios para entender esse movimento dialético,
da parte ao todo e do todo a parte. Para compreendermos como a brincadeira tem
sido pensada a partir dessa teoria e as contribuicées do ludico na Educacéao Infantil,
usamos como referencial os autores L. S. Vigotski e seus seguidores, a saber: A. N.
Leontiev e D. B. Elkonin, por terem se dedicado aos estudos sobre o
desenvolvimento infantil, e sobre o papel da brincadeira no desenvolvimento das
criangas menores de seis anos.

Na terceira secdo analisamos o Ludico na BNCC para a Educacéo Infantil,
identificando como esse documento traz a concepc¢éo de ludico e as contribuicbes
para o desenvolvimento infantil. De acordo com a BNCC, a aprendizagem das
criangas tem como eixos estruturantes as interagcdes e brincadeiras, tratando o
lidico e o brincar como um dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
gue pautam os cincos Campos de Experiéncias.

Na quarta secado, analisamos a concepcao de ludico na BNCC sob a luz da
Teoria Historico-Cultural, salientando como ocorre o desenvolvimento infantil.
Buscamos a superacado da visdo imediatista da concepc¢éo de ludico apresentada na
BNCC, uma vez que, conforme afirma Duarte (2004), as pedagogias
contemporaneas e pos-modernas nao propdéem a superacdo, mas, apenas, a

reproducdo na Educacéo daquilo que ja esta cristalizado na sociedade de classes.
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Ainda que o brincar possa ser considerado um ato da crianca, exige um
conhecimento, um repertorio que ela necessita aprender. Dessa forma, espera-se
que este trabalho contribua para a ressignificacdo do ludico na Educacéo Infantil.
Que ajude a garantir praticas pedagogicas objetivadas dessa atividade, colaborando
para que as criancas pequenas se apropriem do conhecimento acumulado

historicamente pela humanidade, promovendo o seu desenvolvimento psiquico.
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2 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: CONTRIBUICOES DO LUDICO PARA A
EDUCACAO INFANTIL

O objetivo desta secdo € entender as contribuicbes do ladico para a
Educacao Infantil a partir dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural. O referido
arcabouco tedrico tem suas géneses pautadas nas relacbes sociais, ou seja,
compreende que € por meio das intera¢des sociais que os individuos desenvolvem
suas funcdes psicoldgicas superiores.

Lev Semenovitch Vigotski (1896-1934) foi um pensador classico que nasceu
em 17 de novembro de 1896 em Orsha, uma pequena cidade provinciana, na capital
de Bielo-Russia. Cresceu e viveu por um longo periodo em Gomei, também na Bielo-
Russia, na companhia de seus pais e de seus sete irmaos judeus. A educacao
informal em sua familia era muito valorizada, até os 15 anos sua educacdo se
passou totalmente em casa, por intermédio de tutores particulares. Um traco
marcante na formacdo de Vigotski, que alimentou seu gosto pela leitura, foi o
aprendizado de diferentes linguas. Ele chegou a estudar alemdao, latim, hebraico,
francés e inglés. De 1914 a 1917 estudou Direito e Literatura, na Universidade de
Moscou, época em que comecou sua pesquisa literaria mais sistematica.

Vigotski comecgou sua carreira aos 21 anos, ap6s a Revolugdo Russa de
1917. Em Gomei, no periodo de 1917 a 1923, além de escrever criticas literarias,
lecionou e proferiu palestras sobre temas ligados a literatura, ciéncia e psicologia. O
ano de 1924 significou um grande marco na sua carreira intelectual e profissional,
pois a partir dessa data se dedicou mais sistematicamente a psicologia, apresentou
seus trabalhos no Congresso soviético de Neuropsicologia e foi convidado a
desenvolver pesquisas em Moscou, onde iniciou estudos de Defectologia.

No periodo de 1920 comecou a ter problemas de saude e, em 1924, casou-se
com Roza Smekhova, com quem teve duas filhas. Entre os anos de 1924 a 1934 seu
ritmo de trabalho foi bem intenso, com mais de 200 publica¢cdes. Em junho de 1934
foi hospitalizado e faleceu em Moscou, vitima de tuberculose, doenca com que
conviveu durante quatorze anos.

As ideias de Vigotski ndo se limitava a uma elaboracdo individual, seus

trabalhos foram considerados extremamente complexos devido a diversas
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interpretacbes por parte de seus leitores. Esse estudioso, ao longo dos seus
trabalhos, foi modificando seus objetivos em decorréncia de sua enfermidade. Suas
producdes escritas sdo complexas, o que se deve ao fato de que parte de suas
obras foram editadas tardiamente, de forma inadequadas e, muitas vezes,
incompletas (Rego, 1995). Além disso, no periodo em que estava enfermo, com
tuberculose, e em razdo do agravamento de sua doenca, Vigotski ditava suas ideias
para que fossem transcritas por outros e, por vezes, seus textos resultavam em uma
redacdo pouco clara.

Suas teorias eram tantas e tdo variadas que pelo seu curto tempo de vida,
Vigotski colocou suas energias em algo novo para sua linha de investigacdo. Ao
invés de ficar analisando somente uma teoria a fundo, até esgota-la, o tedrico
conseguia apresentar uma série de perspectivas e de diretrizes para diferentes
areas de conhecimento que, apdés sua morte, seus colaboradores estudaram mais
profundamente suas concepcdes, incorporando mais ideias em suas linhas de
pesquisas.

Vigotski (2004) enfatiza que qualquer aspecto investigado tem que ser
analisado historicamente em toda as suas fases de desenvolvimento, sendo
estudado desde o momento inicial de seu aparecimento até a sua dissipacao. Para
compreendermos o contexto das ideias de Vigotski, cabe a apresentacdo, em linhas
gerais, do seu percurso intelectual. Seu trabalho iniciou como psicélogo apés a
Revolucdo Russa de 1917, utilizou principios e métodos do materialismo histérico-
dialético, que busca compreender a realidade a partir das contradi¢cdes existentes no
processo histérico e cultural que estd em constante transformacao. Seus estudos se
baseiam nos pressupostos construidos pelas ideias de Karl Marx e Friedrich Engels
(1986).

Foi nas bases tedricas da filosofia marxista que Vigotski concluiu que as
formas superiores do comportamento consciente humano se originam nas relagdes
sociais do individuo com o mundo externo, no qual o homem é o principal
responsavel pela transformacéo e criagcdo das relagdes sociais e culturais. Nesse
sentido, Vigotski procurou identificar o0 comportamento que ocorre no
desenvolvimento humano por meio de sua relagdo com o contexto social.

Suas producdes sofreram influéncias das condi¢cdes de uma sociedade russa

pos-revolucionaria, lideradas por Vladimir Llyich Ulyanov Lenin (1870-1924),
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marcadas por um contexto sociopolitico e cultural sufocante que levou a nacao a
escassez de alimentos, penalizando-os com a mazela da fome, inclusive a Vigotski,
que sofria de tuberculose.

Segundo Tunes e Prestes (2009), no periodo P6s-Revolucionario na Russia,
a ciéncia, a cultura e a educacdo eram ajustadas de acordo com os idearios do
regime ideoldgico da época e todas as produc¢des cientificas eram sujeitas as criticas
e a repressdes do Comité do Partido Comunista da Russia.

Nas primeiras décadas do século XX, a psicologia soviética estava dividida
em duas tendéncias, uma com caracteristicas de ciéncia natural, “que poderia
explicar os processos elementares sensoriais e reflexos”, e outra com caracteristicas
de ciéncia mental, “que descreveria as propriedades emergentes dos processos
psicologicos superiores” (Cole; Scribner, 1984, p. 6).

Em meio a esse ambiente, Vigotski (2004) viu a psicologia passando por uma
crise, caracterizada por duas tendéncias, o idealismo e 0 mecanicismo. Ele partiu do
principio que havia uma dicotomia entre essas duas tendéncias e que ndo havia
uma base tedrica para a constru¢do de uma teoria psicolégica mais consistente. Em
sua percepcdo Vigotski (2004) constatou haver uma crise metodoldgica na
psicologia, pois, conforme ele percebeu, a forma de compreender o individuo parecia
equivocada fazendo, entdo fez criticas a essas duas correntes.

Sua proposta era para que fosse estudado o ser humano em sua totalidade,
colocando como central a relag@o social dialética em sua constituicdo. A sua ideia
sobre 0 que seria uma nova ciéncia psicolégica se baseou no método do
materialismo histérico e dialético para a superacdo de tais tendéncia. Para Vigotski
(1995, p. 67) estudar algo historicamente significa © romov-lo em movimento no seu
desenvolvimento histérico. Essa € a exigéncia fundamental do método dialético”.
Desse modo, pode conhecer o ser humana em sua esséncia.

Outro aspecto fundamental na perspectiva de Vigotski é a andlise por
intermédio dos aspectos intelectuais humanos, a partir da qual seria possivel
explicar os processos psicologicos, afirmando que estas se originavam das relacdes
entre os individuos e do contexto social. Para o autor, a tarefa fundamental dessa
analise é “[...] destacar do conjunto psicolégico integral, determinados tracos e

momentos que conservam a primazia do todo” (Vigotski, 1995, p. 99).
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Podemos compreender que, 0 que possibilita a realizacdo dessa analise é
conhecer o individuo nas relacdes que ele estabelece com o seu contexto. Ao utilizar
0s métodos propostos pelo materialismo historico-dialético, Vigotski e seus
colaboradores, como Alexander Romanovich Luria (1902-1977)> e Alexei
Nikolaievich Leontiev (1904-1979)3, construiram a chamada Troika com o propésito
de estudar os processos psicologicos humanos.

De acordo com Lucci (2006), Vigotski propdés uma nova psicologia, um novo
método, para responder a demanda do momento historico, que compreendesse aos
aspectos cognitivos a partir de explicacdes das fungdes psicologicas que, em sua
visdo, eram determinadas pelo contexto histérico e cultural.

Com o surgimento da entdo chamada Teoria Historico-Cultural, o autor
procurou desenvolver um método que permitisse compreender a natureza do
comportamento humano, partindo da concepcao de “[...] que todo organismo € ativo
e estabelece continua interacdo entre as condicfes sociais, que sdo mutaveis, e a
base biolégica do comportamento humano” (Lucci, 2006, p. 7).

Dessa concepcao, podemos dizer que Vigotski desenvolveu na psicologia
soviética uma teoria que atribuiu importancia as dimensées historica e cultural, e
considerou a relevancia fundamental da interacdo social no desenvolvimento mental

dos individuos.

Se houvesse que definir a especificidade da teoria de Vygotsky por
uma série de palavras e de formulas chave, seria necessario
mencionar, pelo menos, as seguintes: sociabilidade do homem,
interacdo social, signo e instrumento, cultura, histéria, funcdes
mentais superiores. E se houvesse que reunir essas palavras e
essas formulas em uma expressao, poder-se-ia dizer que a teoria de
Vygotsky é uma “teoria sécio-histérico-cultural do desenvolvimento
das fungbdes mentais superiores”, ainda que ela seja chamada mais
frequentemente de “teoria histérico-cultural” (lvic, 2010, p. 15).

2 “Alexander Romanovich Luria nasceu em 1902, em Kazan. Filho de pais socialistas, Luria foi
convidado, em 1924, a se juntar ao corpo de jovens cientistas do recém-criado Instituto de
Psicologia de Moscou. L4, associou-se a Aléxis Leontiev, com o objetivo de estudar as bases
materiais do fenbmeno psicolégico humano, usando basicamente as concep¢des pavlovianas.
Neste periodo, Vigotski passou a ser o lider intelectual do grupo. Luria faleceu em 1977” (Vigotski;
Luria; Leontiev, 2010, p. 11).

3 “Alexei N. Leontiev, nascido em 1903, foi um dos importantes psicélogos soviéticos a trabalhar com
Vigotski e Luria. Membro da Academia Soviética de Ciéncias Pedagogicas. Uma das principais
preocupac¢fes de Leontiev foi com a pesquisa das relagdes entre o desenvolvimento do psiquismo
humano e a cultura. Assim como Vigotski, Leontiev critica as concep¢Bes mecanicistas do
comportamento humano, buscando a construgdo de um referencial materialista historico e dialético
para a psicologia. Leontiev morreu em 1979” (Vigotski; Luria; Leontiev, 2010, p. 12).
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N&o obstante, essa teoria € essencial para entender a sociedade como um
todo, e que o desenvolvimento humano se encontra na cultura historicamente
construida. As contribuices da THC adentram na &rea da educacdo e vém sendo
base nas teorias pedagdgicas atuais no trabalho com os estudos sobre o
desenvolvimento psiquico da crianca. Nesta perspectiva, encontramos estudos que
afrmam a importancia da brincadeira para o desenvolvimento da crianca,
principalmente nos seus primeiros anos de vida.

Por conseguinte, as questdes sobre aprendizagem e desenvolvimento da
crianca e as contribuicbes do ludico na Educacdo Infantil serdo tratados com
maiores reflexdes nas subsecdes que se seguem para esclarecer a importancia do
ludico para o processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e cultural nesta

etapa do desenvolvimento humano.

2.1 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO INFANTIL: O LUDICO NA
EDUCACAO INFANTIL

Nesta subsecdo, concentramos nossos esforcos nos estudos das obras
selecionadas de L. S. Vigotski, A. N. Leontiev e D. B. Elkonin?, visando a analisar
como esses autores abordam a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento
infantil. Foram selecionadas obras que fornecem subsidios e fundamentos para a
compreensao desse processo na vida das criangas, com destaque para as
atividades ludicas que ajudam a promover seu desenvolvimento cognitivo.

Os estudos psicolégicos sobre o desenvolvimento infantil, elaborados por
eles, propuseram uma periodizacdo para o desenvolvimento seguindo como
referéncia a formacdo do homem. Os autores defendem que o0s estagios de

desenvolvimento sofrem influéncias das condi¢cbes histéricas e sociais sobre

4 “Daniil Borisovich Elkonin nasceu em 29 de fevereiro de 1904 em Peretshepino, em uma aldeia na
Ucrénia. Em 1924 é enviado a Leningrado em Petesburgo onde ingressa no Curso de Psicologia, no
Instituto Pedago6gico de Herzen. Nesse mesmo ano, ocorre o encontro entre Vigotski; Leontiev e
Luria. Em 1931 conhece Vigotski e torna-se seu auxiliar. No ano de 1932 Elkonin expde suas
primeiras hip6teses sobre a brincadeira infantil, apoiado por Vigotski, que ministra em 1933 uma
conferéncia sobre a brincadeira infantil e esta se torna a pedra basilar dos estudos de Elkonin sobre
o tema. Elkonin em 1959 funda-se a Escola Experimental de Moscou que depois de 50 anos de
pesquisas e publicacbes conclui seus estudos em 1978 sobre a brincadeira, publicando o livro
Psicologia do Jogo. Em 4 de outubro de 1984 foi o ano de seu falecimento” (Lazaretti, 2011, p. 13-
15).
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conteudos individuais do estagio sobre o total processo de desenvolvimento
psiquico.

Esses autores direcionam seus estudos a luz da Teoria Historico-Cultural, na
qual os focos principais sdo a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Eles
tratam das relacbes das criancas com a realidade social, ou seja, explicam que
esses processos ocorrem por meio de uma atividade principal, que desenvolve
condicdes para superar as necessidades das criangas em termos psiquicos.

Quando os individuos nascem, ainda ndo adquiriram todos os atributos
psicolégicos e fisicos necessarios para viverem em uma sociedade. Apesar de
possuirem os fatores bioldgicos necessarios para sua formacdo humana, eles ainda
precisam passar pelo processo de humanizagao, apropriando-se da cultura humana,
produzida e acumulada por muitas geracbes de seres humanos que O0s
antecederam.

Segundo os pressupostos da teoria marxista, 0 homem modifica a natureza
que o circunda e, ao mesmo tempo que a modifica, cria uma nova realidade e se
transforma. Essa relacdo do homem com a natureza, mediada pelo trabalho, é que o
ser humano constroi a sociedade e molda a sua esséncia Marx (2004). De acordo
com o autor, o desenvolvimento dos homens e mulheres para se tornarem humanos
precisa da interacdo social com seus pares. Tal fato mostra a relacdo do homem
com a natureza, que sao relagcdes mediadas pelo trabalho.

Sobre o processo de humanizacdo apontado por Vigotski, Molina; Perin e
Méaximo (2017) esclarecem que, no ambito ontogénico, o homem, ao nascer,
desprovido de todo conhecimento acumulado pela Humanidade, necessita apropriar-
se da cultura produzida historicamente pelas geragdes anteriores para desenvolver-
se, humanizar-se. Assim sendo, o desenvolvimento humano precisa da apropriacéo
das aptidées humanas que estéo presentes ho mundo.

A infancia, compreendida na fase de zero aos seis anos de idade®, torna-se
caracterizada como um periodo primordial no qual acontece o desenvolvimento de
funcdes psicologicas. Ao nascer, a crianca apresenta funcdes psicologicas
elementares, mas, ao apropriar-se da cultura humana, se desenvolve em fungdes

psicoldgicas superiores, fundamentais para o processo de humanizacgéo.

5 De acordo com a LDB em seu Artigo 29° estabelece que a Educacgédo Infantil vai de zero a cinco
anos de idade (Brasil, 1996).
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Pasqualini (2009), ao se aprofundar nos escritos de Vigotski, explica que, na
percepcdo do psicélogo russo, vai mais a fundo para esclarecer a relacdo entre os
aspectos psicoldgico e bioldgico no desenvolvimento da consciéncia humana. Entao,

escreve que,

[...] as funcdes psicolégicas elementares, sdo comuns a homens e
animais (tais como atencdo e memorias involuntérias) das fungdes
exclusivamente humanas que chamou de funcdes psicolégicas
superiores (tais como a atencao voluntaria, a memoria mediada e o
pensamento abstrato). As funcdes superiores tém génese
fundamentalmente cultural e ndo biolégica (Pasqualini, 2009, p. 33).

A partir das contribuicbes da Teoria Historico-Cultural, Vigotski, em seus
estudos, pontua que as funcdes psicoldgicas superiores (FPS) sdo aquelas funcdes
mentais que caracterizam o comportamento consciente do homem como: sua
atencdo voluntaria, percepcdo, a memoéria e 0 pensamento, imaginacao,
consciéncia, capacidade de planejar, agdo intencional entre outros. Segundo
Vigotski (1991%) a capacidade de pensar em objetos ausentes, planejar acgodes,
imaginar fatos sdo alguns tipos de atividades psicologicas consideradas superiores,
as quais se diferenciam dos mecanismos mais elementares, de origem biolégica.

Nessa perspectiva, o surgimento das funcBes psicolégicas superiores se
“originam das relagdes reais entre os individuos humanos” (Vigotski, 19912, p. 58).
Em sua teoria, Vigotski apresenta que a crianca nasce apenas com as funcdes
psicolégicas elementares (comuns aos animais e aos homens) e com a mediacéo do
outro e pelo contato com a cultura, essas func¢des transformam-se em funcgoes
psicolégicas superiores. Cada avanco no desenvolvimento dessas fungbes esté
diretamente ligado e determinado por aquilo que se produziu na etapa anterior. Ou
seja, para a analise vigotskiana, a psicologia deve estudar o desenvolvimento infantil

nos principios da categoria da totalidade no método, no qual:

fatos sdo conhecimento da realidade se sdo compreendidos como
fatos de um todo dialético, isto é, se ndo sdo atomos imutaveis,
indivisiveis e indemonstraveis, de cuja reunido a realidade seja
constituida se nao entendidos como partes estruturais do todo

(Kosik, 1976, p. 36).

O autor afirma a importancia de analisar os fatores das mudancas psiquicas
e sociais das criangas, que se produzem em cada idade, pois determinam a sua

consciéncia e sua relacdo com o meio social. Logo, as fung¢des psiquicas se formam
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como um todo, cada funcéo serve de fundamento para o desenvolvimento da outra.
A partir dessas reflexdes, podemos dizer que o desenvolvimento infantil depende
das condi¢cdes histéricas e sociais em que atuam os individuos envolvendo rupturas
e saltos qualitativos.

Vigotski (2001) fez criticas a psicologia tradicional de sua época, quando
tentava encontrar caracteristicas e leis universais que seriam validas para definir o
desenvolvimento infantil por periodizacéo e por idades. Em suas criticas, dizia que a
tarefa da ciéncia ndo deveria revelar um “[...] eterno infantil, mas o historicamente
infantil” (Vigotski, 2001, p. 96). O autor considerava como equivocado esse ponto de
vista da psicologia tradicional, pois, em sua perspectiva, seria fundamental
entendemos, nas etapas do desenvolvimento infantil, que cada periodo da crianga
tem suas caracteristicas e uma estrutura psicolégica, determinada pelas
interferéncias histéricas e pelas emoc¢des sociais que ela vive em cada um desses
periodos.

Neste sentido, o autor considera o desenvolvimento infanti como um
fenbmeno historico, ligado as condi¢cdes sociais ocupada pelas criancas e pelas
relacbes sociais concretas que seu desenvolvimento acontece, ndo pela
periodizacdo das idades, postulando que essa periodizacéo deveria ser analisada no
conjunto de manifestacdes diversas das mudancas internas desse processo.

Vale ressaltar aquilo que Pasqualini (2009) registrou sobre as ideias e os
objetivos de Vigotski, quando escreveu que o tedrico buscava analisar em seus
estudos uma periodizacdo que deveria ser baseada “[...] na esséncia do processo de
desenvolvimento psicoldgico” (Pasqualini, 2009, p. 33). Ele deixou de lado as
tentativas de classificar por idades, como fazia a psicologia tradicional, e passou a
pensar na periodizacdo do desenvolvimento infantil. Ao basear-se na esséncia
interna do processo de desenvolvimento infantil, entendeu que essa compreenséao
nao deve ser realizada de forma imediata, pela aparéncia dos fendmenos, mas,
como propde o método dialético, as manifestacdbes do objeto tém que ser
compreendidas em sua esséncia interna.

Um conceito fundamental na perspectiva vigotskiana para o estudo do

desenvolvimento infantil sera:

a nocao de estrutura da idade: em cada idade, a multiplicidade dos
processos parciais que integram o processo de desenvolvimento
constitui um todo Unico e possui uma determinada estrutura. A
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estrutura de cada idade é especifica, Unica e irrepetivel, e determina
o papel e o peso especifico de cada linha parcial do desenvolvimento
(Pasqualini, 2009, p. 34).

Com base na autora supramencionada, isso significa que essa estrutura se
refere a estrutura de idade como uma formacao que integra um periodo no processo
de desenvolvimento, como: a percep¢do, a memadria voluntaria, a atencdo e a
linguagem, no processo psiquico da crianga, € em sua estrutura como um todo. A
partir dessa reflexdo, podemos afirmar que as funcdes psiquicas ndo se
desenvolvem de forma padronizada e proporcional, pois cada idade tem sua funcéo
predominante.

Para Vigotski (1995), em cada etapa de desenvolvimento infantil acontece
uma nova formacdo na estrutura psiquica da crianga, tendo como influéncia uma
atividade-guia para reorganizar sua personalidade. Na perspectiva da logica
dialética, o autor enfatiza que o desenvolvimento ocorreria por meio de rupturas e de
saltos qualitativos, o que, em seu entendimento, caracterizou os periodos em
estaveis e periodos de crise.

Para ele, as crises correspondem a fase de transicdo de uma etapa para
outra, etapas que sdo caracterizadas por grandes mudancas de comportamento da
crianca. O autor deixa claro que essas mudancas estdo ligadas a situacdo social de
cada crianca, isto é, as relacdes sociais e ao ambiente no qual elas convivem, que
resultam em indicativos importantes para o seu desenvolvimento. Segundo Vigotski,
esses periodos de rupturas e de crises podem ser interpretados como algo que nao
sdo estruturas fixas e nem lineares, em funcao das condicfes sociais e histéricas.

Em cada fase do desenvolvimento infanti h4 uma atividade-guia, por
exemplo: na crise pés-natal, a atividade-guia € o momento de o bebé mamar; na
crise do primeiro ano, a atividade-guia € a comunicacdo com a mae; na crise da
primeira infancia, a atividade-guia inicia-se com a manipulacdo dos objetos e o
desenvolvimento da linguagem; na crise da pré-escola, a atividade-guia é a
brincadeira; e, na crise da idade escolar, a atividade-guia sdo os estudos.

Facci (2004) esclarece que, de acordo com a concepcao de Leontiev e
Elkonin, a periodizagdo do desenvolvimento infantii se da por estagios de
desenvolvimento, sendo que cada estagio € caracterizado por uma atividade
principal. As experiéncias vividas pela crianca em cada estagio de sua vida € que

causam mudancas qualitativas no seu desenvolvimento psiquico.
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Por isso, na analise de Leontiev (2010), nem toda atividade realizada pela
crianca, ou aquela atividade que leva mais tempo, podem ser consideradas como
atividade principal. Para esse autor, somente nas atividades que respondem as
necessidades de aprendizagem da crianca, € que se formam novos processos
psiquicos ou sdo reorganizados 0S processos ja existentes, causando mudancas
psicolédgicas na personalidade da crianca.

Ao estudar o desenvolvimento da psique infantil, Leontiev (2010) evidencia
que devemos comecgar a analisar o desenvolvimento da atividade da crianga pela
realidade concreta de sua vida e de como ela é constituida no mundo que a cerca.
Esse autor explica que é somente dessa forma que podemos ver o papel das
condi¢cdes externas da vida da crianca. Baseado no estudo da prépria atividade
infantil de desenvolvimento, podemos compreender “[...] qual o papel condutor da
educacdo e da criacdo, operando e determinando, portanto, sua psique e sua
consciéncia” (Leontiev, 2010, p. 36). Por conseguinte, o autor afirma que a atividade
principal da crianca € caracterizada por trés atributos, conforme seguem:

Para o primeiro atributo, ele esclarece que a atividade dominante é aquela na
qual surgem outros tipos diferenciados de atividades. Ele aponta como exemplo de
atividade dominante na educacdo da infancia, na fase pré-escolar, o brinquedo.
Nesse estagio do desenvolvimento infantil, a crianca aprende a partir das
brincadeiras.

Em segundo momento, para explicar a atividade principal sobre o
desenvolvimento psicolégico, ele escreve que é na atividade principal que os
processos psiquicos particulares da crianca tomam forma e se reorganizam. Os
processos de imaginagcao ativa da crianca, por exemplo, primeiro se organizam no
brinquedo, nas criancas de pouca idade, como a pré-escolar, e 0s processos de
pensamentos abstratos se organizam nos estudos, com as criancas em idade
escolar. Vale destacar que, para Leontiev (2010), a reestruturacdo dos processos
psiquicos na crianga, s6 acontecem na atividade principal.

O autor também explica que alguns processos psiquicos ndo sdo diretamente
reorganizados durante a propria atividade principal, porque acontecem em outras
formas de atividades geneticamente ligadas a ela. Para esclarecer essa afirmacao,
ele registra que os processos de compreensao e de generalizacdo das cores, por

exemplo, ndo sdo organizados no brinquedo, durante a infancia pré-escolar, mas
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sao apreendidos no desenho, nos trabalhos de utilizacdo das cores, dentre outros.
Essas sdo formas de atividades que sO estdo associadas as atividades ludicas em
suas origens, mas que acontecem com a utilizacdo de outros recursos associados
as atividades de brincar, a partir das quais elas se concretizam. Isso significa que na
educacdo da infancia, o ludico possibilita varias atividades que sdo o ponto de
partida para a promocéo do desenvolvimento psiquico da crianca.

O terceiro atributo explica que a atividade principal é aquela da qual
dependem, de maneira muito particular, as principais mudancas psicolégicas na
personalidade infantil, que sdo observadas em um certo periodo do desenvolvimento
da crianca. E, pois, no brinquedo que a crianca, no periodo pré-escolar, apreende as
funcdes sociais das pessoas e os padrbes de comportamento humano. Ela entende
as funcbes e o0 papel social que as pessoas ocupam nos cargos que exercem na
vida real. Esse €, portanto, um momento muito especial na constituicdo da sua
personalidade (Leontiev, 2010, p. 65-66).

Por meio dessas atividades consideradas principais é que as criancas
interagem com o mundo, e em cada estagio formam novas necessidades em termos
psiquicos. Nesse caminho, podemos concluir que, ao tocar na questdo da atividade
principal e do seu significado para o desenvolvimento da crianga em um determinado
periodo, ndo queremos dizer que, a0 mesmo tempo ndo haja desenvolvimento em
outras direcoes.

Para uma melhor compreensao dessas questdes, recorremos aos postulados
de Elkonin (1987), que afirma que sao variadas as atividades das crian¢as. Seu
surgimento e conversdo na atividade principal ndo suprime as que existiam antes,
apenas modifica seu lugar no sistema geral de relacbes das criancas com a
realidade que se tornam mais enriquecidas. Esse autor defende que a transicao de
um estagio de desenvolvimento de uma crianga para outro € marcada por crises, as
quais aparecem na fronteira entre duas idades e marcam o fim de um estagio
anterior de desenvolvimento e o inicio do estagio seguinte.

Conforme ja mencionamos, entre as diversas atividades humanas, a atividade
principal é aquela que induz, de forma mais dominante, o desenvolvimento do
psiquismo infantil em determinados periodos de vida. Na compreensao de Vigotski

(1996), cada periodo de desenvolvimento, que vai do infantil ao juvenil, € marcado
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por crises, denominadas como: crise pos-natal; crise de um ano; crise de trés anos;
crise dos sete anos; crise dos treze anos e crise dos dezessete anos.

O periodo poés-natal, segundo Pasqualini (2009), é considerado como uma
transicéo critica do desenvolvimento intra e extra-uterino que Vigotski denominou de
vida psiquica individual do bebé, caracterizada no momento da separacdo do bebé
do organismo da mae, “[...] convertendo sua existéncia individual, e caracteriza-se
pela fusdo de sensacédo e afeto, indistingdo de objetos sociais e fisicos, passividade
e auséncia de vivencia social” (Pasqualini, 2009, p. 36).

Ainda nesse sentido, quando acontece uma transformacéo no estado psiquico
e social da crianca, no qual a atividade principal é a comunicacdo com os adultos,
percebe-se as primeiras reagdes socialmente mediadas por outro, que, ao ouvir 0
som da voz de um adulto, sorri ou chora, por ser um recurso complexo utiliza os para
se comunicar. A situacédo social dele € de dependéncia total de um adulto, sendo
nesta fase o afeto primordial e responsavel pelas funcbes motoras e sensoriais
caracteristicas do periodo.

Com a utilizacdo da linguagem com as primeiras palavras para se expressar
os desejos, em meio as primeiras utilizacdes de instrumento para uso de palavras,
ocorre a crise do primeiro ano. Esse periodo é marcado pela linguagem autdnoma
infantil, que se diferencia da linguagem do adulto. A linguagem autbnoma tem uma
de suas peculiaridades, na qual a crianc¢a utiliza uma Unica palavra para se referir a
todo um conjunto de objetos, tendo a funcdo de indicar apenas, carecendo da
funcao significadora. Quando se forma a linguagem auténtica na crianca, ela elimina
a linguagem auténoma infantil, encerrando esse periodo critico, transformado para a
etapa da primeira infancia, na qual acontece o desenvolvimento da percepcao e o
desenvolvimento da linguagem.

A crianca internaliza os significados dos objetos no sentido de um todo.
Assim, com o desenvolvimento da percepcao e da linguagem uma nova formacéo
psiquica surge, caracterizada como o surgimento da sua consciéncia. O seguinte
periodo no processo de desenvolvimento infantil, de acordo Vigotski (1996), € a crise
dos trés anos, que se caracteriza por sintomas que sdo 0 negativismo, a teimosia, a

rebeldia e a insubordinacgéo, esclarecendo que:

O negativismo refere-se ao fato de a conduta da crianca opor-se a
tudo o que lhe propdem os adultos — ressaltando-se que néo se trata
de uma reacdo ao conteudo especifico das solicitagbes ou



34

proposi¢des, mas ao fato mesmo de tal solicitacdo ter sido feita pelo
adulto. A teimosia refere-se a atitude da crianca de insistir em ser
atendida em suas exigéncias, destacando-se que tal insisténcia ndo
se deve ao desejo intenso da crianca de obter algo, mas ao fato de
qguerer ser atendida em algo que ela disse ou exigiu anteriormente
(tendéncia voltada a si mesma, e ndo ao outro — o adulto, como no
caso do negativismo). A rebeldia é uma atitude de protesto
generalizado, dirigido ndo a pessoas (como no caso do negativismo),
mas as normas educativas e ao regime de vida imposto a crianca
(Pasqualini, 2009, p. 37).

De acordo com a referida fase, Pasqualini (2009) salienta que as criangas sao
consideradas dificeis de ser educadas. Vale ressaltar a importancia de compreender
o desenvolvimento desse processo de crise da crianca para o docente que atua na
area da Educacdo, junto a crianca na faixa etéria da Educacao Infantil. As atitudes
docentes poderdo ajudar na definicdo do processo de desenvolvimento infantil,
fortalecendo a autonomia e a independéncia da crianca.

Ainda sobre os periodos de desenvolvimento infantil, conforme ja anunciamos
sobre as atividades dominantes em certos periodos da vida humana, Leontiev
(2004) investigou a periodizagdo com base no conceito de atividade dominante,
afirmando que a atividade principal na infancia é a brincadeira que, diante dela, a
crianca se apropria do mundo objetivo, desenvolvendo suas funcdes psiquicas. O

autor apresentou trés atributos a atividade principal a saber:

1) Ela a a atividade sob a forma da qual aparece e no interior da qual
se diferenciam tipos novos de atividades. [...] ela aparece pela
primeira vez na idade pré-escolar. [...] a crianca comeca a aprender
jogando.

2) A atividade dominante é aquela na qual se formam ou se
reorganizam oS Seus processos psiquicos particulares.

3) A atividade dominante é aquela de que dependem mais
estreitamente  as mudancas psicolégicas fundamentais da
personalidade da crianca observadas numa dada etapa do seu
desenvolvimento (Leontiev, 2004, p. 311).

Desse modo, a atividade principal que da condi¢cbes para as transformacoes
mais significativas nos processos da personalidade infanti em um determinado
periodo de desenvolvimento e conforme as condi¢cdes historicas concretas

influenciam no contetido dessa atividade.
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Do ponto de vista de Leontiev (2004), os estagios de desenvolvimento séo
marcados pelas atividades que envolvem as criancgas integralmente, sendo que por
intermédio das mediacdes, causam maiores saltos de desenvolvimento e definem
alguns estagios reais nos quais acontece o desenvolvimento.

O jogo é a atividade principal na crianca pequena com idade de 3 a 5 anos.
Trata-se do periodo da vida da crianca a partir do qual, aos poucos, se envolve no
mundo das atividades que a cercam. Pela atividade dos jogos, acontece a
manipulagdo de objetos ao seu redor. Se analisarmos toda as particularidades da
crianca nesse processo da pré-escola, descobrimos que “[...] facilmente o seu
fundamento geral; € a posicao real da crianca a partir da qual ela descobre o mundo
das relagbes humanas, posicdo condicionada pelo lugar objetivo que ela ocupa
nestas relagdes” (Leontiev, 2004, p. 306-307).

Como exemplo, podemos mencionar que a crian¢a quando inicia a vida pré-
escolar, apresenta necessidades diferentes de quando ndo frequentava a escola.
Essas necessidades provocam interesses que envolvem uma atividade como a do
brincar com outra criangca. Entdo, essa atividade estabelece uma maneira de a
crianca apropriar-se dos conhecimentos presentes na cultura social, e as relacdes
gue sao condicionadas.

Leontiev (2004) a denomina como atividade principal e explica que cada
atividade pode modificar-se a medida que surgem novos propésitos. Dessa maneira,
“[...] ndo é a idade da crianga que determina, enquanto tal, o conteudo do estagio do
seu desenvolvimento, mas, pelo contrario, a idade da passagem de um estagio a
outro depende do seu conteddo e muda com as condi¢cdes soécio-historicas”
(Leontiev, 2004, p. 312-313). Assim, podemos dizer que cada nova geragao
encontra condicbes de vida diferentes, as quais possibilitam tal contetdo ou
atividades para o desenvolvimento da criancga.

Corroborando o ponto de vista de Vigotski, temos a concepc¢ao de Leontiev,
(2004), que escreve sobre a crise dos trés anos, dos sete anos, e a crise da
adolescéncia, que, segundo ele, estdo ligadas a uma mudanca de estagios. Para o
tedrico, a existéncia das crises se deve “[...] ao amadurecimento das particularidades
internas da crianca e das contradigbes que dai resultam entre a crianga e 0 meio”
(Leontiev, 2004, p. 314). Ou seja, cada crise € um sinal de ruptura, de uma etapa

para outra, alternando em periodos estaveis e criticos.
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Em periodos estaveis, o desenvolvimento € devido principalmente a “micro”
mudancas de personalidade na crianca. Essas micro mudancas se acumulam e
aparecem, mais tarde, como uma nova formacao qualitativa em nova uma idade da
crianga. Portanto, em momentos de crise, a personalidade de uma crianca pode
sofrer repentinamente mudancas e rupturas radicais em um periodo de tempo
relativamente curto, pois uma nova qualidade se desenvolve nos relacionamentos
da crianga com os outros ambientes com 0s quais ela se corresponde.

Nessa perspectiva, a analise de Elkonin (1987), embasado nos estudos da
periodizacdo das idades de Vigotski e nos estudos da teoria da atividade de
Leontiev, relata que o sujeito passa por trés fases (primeira infancia, infancia e
adolescéncia) e apresenta os principais periodos do desenvolvimento pelos quais as
criancas passam, sendo eles: primeira infancia, constituida pelo periodo da
comunicacdo emocional direta que abrange desde os primeiros meses até um ano
de idade, seguida da atividade objetal manipulatéria, que abrange a partir do
primeiro ano de vida e vai até os trés anos de idade; periodo da infancia,
caracterizado pelo jogo de papéis sociais (na idade escolar), que abrande dos trés
aos seis anos de idade e pela atividade de estudo também na idade escolar; periodo
da adolescéncia, que vai dos dez aos dezessete anos, caracterizada pela
comunicacao intima pessoal e de estudos, seguida pela atividade profissional.

De acordo com o processo dialético e de desenvolvimento da crianca, desde
0 nascimento os bebés interagem e se manifestam estabelecendo uma comunicacao
com o adulto, por meio do choro, dos risos, ou de desconfortos bioldgicos. Essa
interacdo com o mundo caracteriza sua atividade principal que € a comunicacao
emocional. A partir de um ano e meio de idade, a crianca jA compreende o mundo
ao seu redor a sua maneira, pegando, observando, explorando os objetos. Por meio
das descobertas do uso social dos objetos, as criangas avangam no processo de
desenvolvimento psicolégico.

Na escola da infancia na idade entre cinco e seis anos, a crianga ganha
autonomia, entende que pode ser mais independente, criando ideias das futuras
acbes, como a escolha da roupa que vai usar, com qual brinquedo vai brincar. A
situacdo social nesse momento alcangca o desenvolvimento psiquico especifico e
irrepetivel que, no decorrer das transformacdes, ja compreende algumas regras

impostas.
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A crianca mediana entre 5 e 6 anos ja entende as regras impostas
pelos adultos, ao longo da primeira infancia o significado das
palavras muda, e isso € uma mostra do progresso mental das
criancas. Trajetéria que permite a crianca adquirir novas
propriedades da personalidade (Pasqualini, 2006, p. 8).

Nessa faixa etaria, de acordo com a autora supracitada, o desenvolvimento
psicoldégico da crianga causa mudancas nas suas fung¢des, que encaminham para
saltos qualitativos no desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores, que seriam
a percepcao, a memoria, alinguagem e o pensamento.

Por fim, faremos uma breve andlise da periodizacdo da atividade humana,
com o principal foco no periodo do desenvolvimento infantil, no qual Vigotski,
Leontiev e Elkonin trazem énfases diferenciadas, mas que apresentam uma
continuidade em suas ideias sobre a periodizacdo a partir dos periodos de: primeira
infancia, infancia e adolescéncia.

No quadro 1, expomos um quadro comparativo para melhor compreensao.

Quadro 1 — Comparativo entre a periodizagdo do desenvolvimento infantil de Vigotski,
Leontiev e Elkonin

PERIODIZACAO DO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Vigotski (1996) Leontiev (2004) Elkonin (1987)
Delimita o periodo de Delimita o periodo pela Estudos de Vigotski e
PERIODO/AUTORES crises, desenvolvimento de atividade dominante. Leontiev - alinhado ao
novas formacgées psiquicas. desenvolvimento humano as|
atividades do sujeito.

Crise pés-natal; Atividade de comunicagdo emocional
Crise do primeiro ano direto (Bebé - adulto). Primeiros
PRlMEl RA ﬁ (Idade dos 2 meses - 1 ano). . . meses de vida a um 1ano.
Jogo/ brincadeira
|N FANClA \ Crise de 1 ano: infancia precoce Atividade objetal manipulatéria.
(Idade de 1ano - 3 anos). (Idade de um 1 ano - 3 anos).

Crise de trés anos: idade pré-escolar
(Idade de 3 anos - 7 anos).

o PO i po ‘ Jogo de papéis sociais.
g - de TIZE:;Q:Z 'anz: ::zr G:Z;o fal Jogo estudo (primeira etapa) (Idade de 3 anos - 6 anos).

% I N FA N c'A b Escola Atividade de estudo primdria.
o \ Crise de treze anos: puberdade (Idade de 7 anos - 11 anos).

(Idade de 14 anos - 18 anos).

Atividade de estudo secundadria.

- Idade de 11 anos - 15 anos).
e e e Estudo (segunda e terceira etapa). ( )

E —> adolescéncia Relu?ionudus (22 T“‘_’U"_Ws de Atividade de estudo voltada para a
ADO LESCEN Cl A interesses principais. atividade profissional.

Fonte: organizado pela autora, com base nos dados dos estudos expostos por Vigotski (1996),
Leontiev (2004) e Elkonin (1987).

Podemos observar no quadro 1 que existe uma continuidade dos
pensamentos sobre a periodizagdo elaborada pelos autores supramencionados.

Vigotski (1996) considera a periodizacdo do desenvolvimento, analisando as
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questdes internas, sobre a estrutura da personalidade e da atividade na crianca,
composta por fases do desenvolvimento psiquico, caracterizado por periodos de
crises. Leontiev (2004) e Elkonin (1987) analisaram a periodizagdo a partir das
influéncias da atividade social e das relagbes estabelecidas pelas criangas, tomando
como referéncia a categoria da atividade dominante, dando continuidade aos
pensamentos da linha histérico-cultural iniciada por Vigotski.

E importante ressaltar que os estagios de desenvolvimento descritos pelos
autores citados no decorrer deste estudo, frisam a importancia de compreender o
desenvolvimento humano e a periodizacdo do desenvolvimento psiquico infantil.
Nessa perspectiva, podemos entender que o psiquismo humano se desenvolve por
meio da atividade social, a qual tem como caracteristica principal a mediacdo por
meio de instrumentos que estao entre o0 sujeito e 0 objeto de sua atividade.

Assim, Elkonin (1987) enfatiza que, para compreender o desenvolvimento
psiquico, é necessario entender o lugar que as criancas ocupam nas relacdes
humanas. Para os autores da THC, a crianca ndo muda seguindo uma linha
evolutiva de desenvolvimento, o que muda sdo as condi¢gdes objetivas de sua vida,
suas interacbes sociais. Essas transformacfes condicionam mudangas internas,
fazendo com que a crianca avance de um estagio para outro. A infancia, nessa
perspectiva, tem um carater historico concreto e as especificidades de cada idade da
crianca sao historicamente modificadas, em que cada periodo de desenvolvimento
possui uma sequéncia no tempo, mas, de fato, ndo sédo imutéveis, pois dependem
das situacbes concretas que exercem influéncias no conteudo de cada estagio
individual da crianca.

Para os autores, os estagios de desenvolvimento possuem uma sequéncia no
tempo, que ndo sdo imutaveis. Assim, fica claro que o desenvolvimento € um
complexo processo dialético que € historicamente determinado pelas condigbes
histéricas que exercem influéncias sobre o conteudo de cada estagio individual,
como também no curso de todo processo do desenvolvimento psiquico em sua
totalidade, em que acontece a passagem dos estagios, ndo de forma evolutiva, mas
de forma revolucionaria.

Leontiev (2010) mencionou que os professores devem ter uma compreensao
profunda de como ocorrem 0s processos de desenvolvimento infantil para que

possam estabelecer finalidades adequadas para suas atividades, a partir das quais
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possam conduzir conscientemente o0 processo de ensino, promover o
desenvolvimento psiquico das criancas.

Como vimos até o momento, os autores consultados neste estudo n&o
ignoram as defini¢cdes bioldgicas da espécie humana. Todavia, na sintese dos seus
pensamentos, Vigotski atribuiu uma importancia a dimenséo social, que permeia a
interacdo do individuo com o mundo a sua volta, fornecendo mecanismos
psicolégicos e formas de ele comportar-se nesse mundo. Nesse aspecto, 0
aprendizado se torna uma ferramenta fundamental para o processo de
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas na crianca.

O desenvolvimento total do ser humano depende do aprendizado adquirido
em um determinando grupo social. Ou seja, a crianca sé conseguira falar se conviver
em uma comunidade de individuos falantes. As suas condi¢des organicas, embora
sejam necessarias, hdo sao de maneira suficiente para adquirir a linguagem, haja
vista que a linguagem € social e serve para os individuos se comunicarem no
coletivo.

Nesse sentido, “o aprendizado € o aspecto necessario e universal, uma
garantia do desenvolvimento das caracteristicas psicologicas especificamente
humanas e culturalmente organizadas” (Rego, 1995, p. 71). Portanto, sem o
aprendizado, ndo conseguimos desenvolver totalmente as nossas capacidades
intelectuais. Na medida em que evidencia a questdo do desenvolvimento psiquico da
crianca em relacdo aos processos educativos, a andlise entre a atividade da crianga
e o desenvolvimento infantil promove ideias sobre a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento.

Ao apresentar sua perspectiva, Vigotski (2010), em sua obra “Aprendizagem e
Desenvolvimento Intelectual na Idade Escolar”, analisa inicialmente a abordagem de
outros tedricos da psicologia. O termo “aprendizado”, segundo o autor, tem um
sentido amplo na Lingua Portuguesa, logo, deixaremos claro o sentido que
utilizaremos neste estudo: quando for citado pelo autor, aprendizado (em russo
obuchenie) se refere ao processo de ensino e ao processo de aprendizagem, pois
nao considera possivel classificar os dois aspectos de forma independente.

Por essa razdo, nesta investigacdo, 0s nossos estudos buscam trazer a

compreensao, explicando, de uma forma geral, a relagcdo entre aprendizagem e
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desenvolvimento na infancia, em alguns momentos relacionando-os com o periodo
escolar da Educacéao Infantil.

Segundo Vigotski (2010, p. 103), em sua obra, relata a questdo do “ensino,
aprendizagem e desenvolvimento”, afirmando que existem varios pensamentos e
pontos de vistas sobre esse tema em questdo e os enquadra em trés categorias. Na
primeira categoria, apresenta o entendimento de que a aprendizagem é um
processo externo, paralelo ao processo de desenvolvimento infantil, mas que n&o
acontece ativamente neste processo e nao o modifica totalmente, visto que “a
aprendizagem utiliza os resultados do desenvolvimento, em vez de se adiantar ao
seu curso e de mudar a sua diregao” (Vigotski, 2010, p. 103).

Vigotski (2010) situa a teoria de Piaget como representante deste
pensamento, que afirma, em seus estudos, que o desenvolvimento do pensamento
das criancas ocorre de forma independente de sua aprendizagem, considerando que
a aprendizagem deve seguir o desenvolvimento, ou seja que as funcbes
psicolégicas devem ter atingido um determinado nivel de maturidade antes que
aconteca o processo de aprendizagem.

Esta categoria implica uma independéncia entre 0s processos, postulando
uma nitida separacdo entre ambos no tempo, e afirmando que o processo de
“‘desenvolvimento deve atingir uma determinada etapa, com a consequente
maturacdo de determinadas fungbes, antes da escola fazer a crianga adquirir
determinados conhecimentos e habitos” (Vigotski, 2010, p. 104).

A segunda categoria contradiz a primeira, afirmando que aprendizagem é
desenvolvimento. Atribui uma importancia a aprendizagem como primeiro plano no
desenvolvimento infantil. A teoria considera a existéncia de um desenvolvimento
paralelo entre os dois processos, de forma que cada fase da aprendizagem
corresponda a uma fase do desenvolvimento, ou seja, a base de tudo é a
aprendizagem. Essa segunda categoria parte de uma identificacdo total entre
desenvolvimento e aprendizagem e, portanto, levada ao extremo, ndo os diferencia

em nada.

O desenvolvimento e a aprendizagem  sobrepdem-se
constantemente, como duas figuras geométricas perfeitamente
iguais. O problema de saber qual € o processo que precede e qual €
0 que segue carece de significado para esta teoria. O seu principal
fundamento é a simultaneidade, a sincronizacdo entre os dois
processos (Vigotski, 2010, p. 105).
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De acordo com Vigotski (2010), essa categoria de pensamento tem como
representante Thorndike®, Willian James’ e outros autores, que consideram o0s
processos de aprendizagem e de desenvolvimento infantil como um processo unico,
0 que torna impossivel compreendé-los separadamente, pois analisam o
desenvolvimento do psiquismo humano por intermédio do repertério dos habitos de
comportamento do individuo. Dessa forma, nessa categoria, o desenvolvimento é
considerado como uma sombra da aprendizagem.

Na terceira categoria, o0 teorico tenta conciliar os extremos dos dois primeiros
pontos de vista, fazendo-os coexistirem, afirmando que ambos estdo parcialmente
corretos. Vigotski (2010) apresenta um exemplo claro, que é a teoria de Koffka® e o
movimento gestaltista, segundo o qual o desenvolvimento mental da crianca é
caracterizado por dois processos que, embora sejam conectados, sdo de natureza
diferente e se condicionam reciprocamente. De um lado esta a maturacdo que
depende diretamente do processo de desenvolvimento do sistema nervoso e, em
parte, na aprendizagem que é em si mesma o desenvolvimento da crianca. E
fundamental dizer, de acordo com o autor, que esta interacdo ndo esta apresentada
com clareza nos estudos e nas publicagcbes de Koffka, pois foram encontradas
anotacdes sobre a conexao desses dois processos. O mais importante dessa teoria
‘consiste numa ampliacdo do papel da aprendizagem no desenvolvimento da
crianga” (Vigotski, 2008, p. 106).

Com base no que foi citado, é necessario analisar, pois Vigotski (2010)
considera que a terceira categoria necessita ser analisada com mais atencédo, haja
vista que nos remete diretamente a um problema no processo pedagdgico, que nos

dias atuais chamamos de “o problema da disciplina formal”.

O conceito de disciplina formal, que encontra a sua expressao mais
clara no sistema de Herbart, liga-se a ideia de que cada matéria geral
da crianca, e que as diversas matérias ensinadas tém uma
importancia concreta no desenvolvimento mental geral da crianca, e

6 “Edward Lee Thorndike (1874-1949) deixou um legado a psicologia comportamental que se estende
dos fundamentos e medidas da psicologia experimental até a construcdo de ferramentas de
avaliagao psicoldgica e para a educagao de criangas e adultos. Thorndike formulou a lei do efeito”
(Bizerra; Ursi, 2014, p. 122-124).

7 William James (1842-1910) foi um filésofo e importante psicélogo norte-americano. Um dos
criadores da escola filos6fica conhecida como “pragmatismo” Na psicologia, podemos destacar o
livro publicado em 1872 chamado Principios de Psicologia (Bertoni, 2011, p. 7-16).

8 Kurt Koffka (1886-1941) foi um Psic6logo e um dos principais autores do principio da Psicologia
Gestalt (Cruz; Santos Filho; Barreto, 2022, p. 858-859).
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gue as diversas matérias diferem no valor que representam para este
desenvolvimento geral (Vigotski, 2010, p. 106).

Do ponto de vista desta citacdo, a escola devera ensinar as matérias que
contém conteudos de grande valor para o processo de desenvolvimento mental, em
geral. Vigotski, ndo satisfeito com o ponto de vista dessas categorias ja
apresentadas, pretende desenvolver o entendimento da aprendizagem em seu
significado auténomo, em vez de romove a-la facilmente com um meio para o
desenvolvimento infantil.

Segundo ele, a aprendizagem vem antes do desenvolvimento e a
“aprendizagem e desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez na
idade escolar, portanto, mas estéo ligadas entre si desde os primeiros dias de vida
da crianga” (Vigotski, 2010, p, 110-111). O autor enfatiza que essa questdo é
complexa, e se divide em dois problemas de compreenséo “...] a relagdo entre
aprendizagem e desenvolvimento em geral e depois as caracteristicas especificas
desta inter-relacédo na idade escolar” (Vigotski, 2010, p, 110-111).

Podemos compreender, com base em Vigotski, que ndo devemos negar que
a aprendizagem comeca ho vacuo, mas que depende sempre de uma etapa definida
do desenvolvimento que a crian¢a alcangcou na sua infancia antes de ter acesso a
vida na Educacao Infantil, pois de segundo Ivic (2010) a aprendizagem da crianca na
Educacao Infantil nunca parte do zero. Toda a sua aprendizagem tem uma pré-
histéria. Ou seja, o autor considera que a aprendizagem se inicia no comeco da vida
da crianga, pois, enquanto cresce, se desenvolve em todos os dominios (fisico,
cognitivo e socioemocional) e aprende no contexto de seus relacionamentos sociais.
Nessa primeira fase, a aprendizagem sofre bastante influéncia por toda interacéo da
crianga com 0 meio no qual se encontra inserida.

A aprendizagem tem um papel fundamental, pois, de acordo com Vigotski,
(2010, p. 115), ela conduz ao desenvolvimento, pois “[...], todo o processo de
aprendizagem € uma forma de desenvolvimento que ativa numerosos processos,
gue nao poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem”. O ensino
estd sempre a frente do desenvolvimento, pois precede o desenvolvimento para

romove-lo. Assim, o autor enfatiza que:

a aprendizagem nao é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
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desenvolvimento, e esta ativacdo nao poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um momento
intrinsecamente necessério e universal para que se desenvolvam na
crianca essas caracteristicas humanas nao-naturais, mas formadas
historicamente. [...] todo o processo de aprendizagem € uma fonte de
desenvolvimento que ativa numerosos processos, que nao poderiam
desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem (Vigotski, 2010
p. 115).

A partir do texto supracitado, podemos afirmar que a aprendizagem é um
elemento necessario para o desenvolvimento infantil, porque ela conduz o
desenvolvimento mental ativando os demais processos intelectuais das criancas. Por
isso, a aprendizagem tem uma importancia intrinseca necessaria e universal para
gue aconteca na crianca o aprimoramento das caracteristicas humanas formadas
historicamente.

Ainda em relacéo ao que foi mencionado anteriormente, Vigotski (2010) nega
a comparacado dentre os processos de aprendizagem e de desenvolvimento, pois,
em sua perspectiva, ndo ha paralelismo entre ambas. Eles estédo ligados enquanto
processos, mas ndo acontecem de forma assimétrica.

Prestes (2010), em seus estudos e traducdes da obra de Vigotski, ao analisar
o conceito desenvolvido pelo autor sobre a zona de desenvolvimento, afirma que, no
Brasil, o termo teve duas traducfes diferentes, as quais precisamos analisar como
se deu a apropriacdo desse conceito. De acordo com a autora, as primeiras
traducdes para o portugués denominam o conceito de zona de desenvolvimento
proximal. Outra traducédo, realizada por Paulo Bezerra, estabeleceu como zona de
desenvolvimento imediato, que trouxe uma traducdo equivocada ao utilizar o termo
imediato, apresentando uma interpretacdo errada para o que Vigotski analisou e
compreendeu. A proposta de traducdo como zona de desenvolvimento proximo ou
potencial foi a mais utilizada em nosso pais por estudiosos que escrevem e seguem
0os pensamentos de Vigotski que, em suas obras, explica a questdo da
aprendizagem e do desenvolvimento infantil.

Vigotski (2010) situa em analisa essa complexa questdo onde afirma que o
aprendizado da crianca na Educacéo Infantil introduz elementos novos para o seu
processo de desenvolvimento. O autor identifica dois niveis de desenvolvimento: o
nivel ou zona de desenvolvimento real (ZDR) e o zona de desenvolvimento proximo

ou potencial (ZDP) que explicaremos a seguir.
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A zona de desenvolvimento real € determinada pelas conquistas ja efetivadas
pela crianca, aquelas capacidades que ela ja aprendeu ou domina sozinha sem
interferéncia de um adulto, ou de uma crianga mais experiente. Esse nivel indica o
desenvolvimento das fun¢cdes mentais da crianca que ja se estabeleceram como
resultado de ciclos que ja foram completados. Desse modo, podemos dar como
exemplo quando nos referimos aquelas atividades independentes que a crianca ja
realiza, tais como andar de bicicleta ou resolver um problema entre outras
atividades.

Segundo Vigotski (2001), na escola da infancia tende-se a avaliar a crianca
somente na sua zona de desenvolvimento real. Isto, porque supbem que somente
aquilo que a crianca € capaz de fazer sem auxilio dos outros é que representa a
importancia no seu desenvolvimento. Seguindo a Teoria Historico-Cultural, a
definicdo mais usual para a Zona de Desenvolvimento Proximal, consiste na

seguinte explicacao:

[..] é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de problemas,
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboragcdo com companheiros mais capazes (Vigotski, 2001, p. 97).

A zona de desenvolvimento proximal (ZDP) é introduzida por Vigotski e, de
acordo com Chaiklin e Pasqualini (2011, p. 666), como um nivel que utiliza dois
propdsitos para a andlise do desenvolvimento psicolégico da crianca (passagem de
um periodo de desenvolvimento a outro). Um propdsito seria “[...] identificar os tipos
e as funcbes psicolégicas em maturacdo (e as interacdes sociais a elas
associadas)”. Ou seja, as fungbes que ainda ndo amadureceram e estdo em
processo de maturacdo, as quais sdo necessarias para a passagem de um periodo a
outro. O outro proposito seria encontrar 0 estado atual da crianca acerca do
desenvolvimento dessas fungdes essenciais para essa passagem.

Ainda sobre essa questédo, a ZDP € o que a crianca € capaz de realizar com o
auxilio de um adulto em colaboracdo com as rela¢cdes sociais historicamente
construidas. Isso significa que, de acordo com Vigotski (2010, p. 112), com o auxilio
deste nivel, podemos “[...] medir ndo sé o processo de desenvolvimento que ja se
produziram, mas também o0s processos que ainda estdo ocorrendo, que s agora

estdo amadurecendo e desenvolvendo-se”. Assim, 0 que a crianga pode fazer hoje
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com a ajuda de um adulto, amanha podera fazer sozinha. Portanto, o processo de
desenvolvimento mental da crianca s6 podera ser determinado quando utilizamos os
dois niveis de desenvolvimento: o real e o potencial.

A partir dos conceitos sobre os niveis de desenvolvimento relatados até
entdo, tentaremos compreender porque Vigotski formulou a ZDP. Salientamos que,
de acordo com Chaiklin e Pasqualini (2011, p. 667), Vigotski tentou desenvolver uma
base tedrica para auxiliar nas intervencdes pedagogicas apropriadas que “incluisse
principios para um possivel agrupamento de ensino de criangas e a identificagédo de
intervengdes especificas para criangas individuais”.

Nessa perspectiva, as intervencfes deveriam ser baseadas nos
procedimentos diagnosticos nos quais explicasse qual o nivel atual de
desenvolvimento da crianca. Ainda neste caso € preciso ter entendimento tedrico
dos processos em que a crianga se desenvolve.

Portanto, mediante essa perspectiva, ao compreendermos como acontece 0
desenvolvimento infantil, teremos capacidade de criar procedimentos que possam
avaliar o nivel de desenvolvimento no qual uma crianca esta, para, assim, poder, de
certa forma, identificar possivelmente o que a crianca necessita desenvolver.

Vigotski (2010), considera a importancia desse conceito para o plano
educacional, pois a compreensao da ZDP nos permite determinar os futuros passos
da crianca. Podemos utiliza-lo para potencializar o desenvolvimento mental da
crianca. Para Vigotski (2010), a escola tem a fun¢cdo de atuar sobre o nivel potencial
da crianca, e de acordo com a sua teoria, um ensino instruido para o nivel de
desenvolvimento j& alcancado é inatil para o desenvolvimento integral infantil, sendo
inatil ou desnecessario.

Esse autor ainda ressalta que “o unico bom ensino é o0 que se adianta ao
desenvolvimento” (Vigotski, 2010, p. 114). Assim, entendemos que € o bom ensino
que potencializa o desenvolvimento da crianca, e € ineficaz ensinar o que a crianga
ja sabe, bem como tentar ensinar aquilo que ela ainda ndo esta em condi¢des de
aprender.

De acordo com esse referencial tedrico, Prestes (2010, p. 170) explica que
Vigotski reforca a importancia da zona de desenvolvimento proximal em outras
atividades, ndo limitando somente as atividades educativas, atribuindo um papel

importante “na atividade de imitagcéo, na atividade de manipulagédo com os objetos e
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na atividade da brincadeira”. A imitacdo é considerada um passo importante para o
desenvolvimento das estruturas psiquicas da crianca.

Vigotski tece consideracdes sobre o conceito de imitacdo e elucida que, para
compreender seus estudos sobre a ZDP, temos que considerar esse termo de
imitacdo que emerge do seu entendimento. Segundo Chaiklin e Pasqualini, (2011, p.
668), a habilidade de imitar de uma pessoa, tal como concebida por Vigotski, &€ o
suporte para uma zona subjetiva de desenvolvimento proximo “[...] a zona objetiva
existe por meio da situagcdo social de desenvolvimento”. O conceito que o autor
segue ndo é o de copiar por intermédio de acdes, pois deseja romper com essa

visdo de cdpia que muitos estudiosos utilizam e apresenta a questao da imitacéo.

Na velha psicologia e no senso comum, consolidou-se a opinido

segundo a qual a imitacdo € uma atividade puramente mecanica.
Desse ponto de vista, costuma-se considerar que, quando a crianca
resolve o0 problema ajudada, essa solucdo nédo ilustra o
desenvolvimento do seu intelecto. Considera-se que se pode imitar
qualquer coisa. O que eu posso fazer por imitagdo ainda nao diz
nada a respeito da minha prépria inteligéncia e ndo pode caracterizar
de maneira nenhuma o estado do seu desenvolvimento. Mas esta
concepcao é totalmente falsa (Vigotski, 2001, p. 328).

Podemos dizer que essa concepcao de imitacdo com caracteristicas de copia
é falsa pelo motivo de que uma crianga ndo consegue imitar qualquer coisa. Dessa
acepcao, Vigotski (2001, p. 238) afirma que “a crianga s6 pode imitar o que se
encontra na zona das suas proprias potencialidades intelectuais”. A esse respeito,
podemos apresentar 0 seguinte exemplo: se uma pessoa ndo sabe jogar xadrez,
mesmo que esteja diante do melhor enxadrista, Ihe mostrando como ganha uma
partida, a pessoa ndo conseguira imitar as agdes para poder vencer uma partida.

Desse modo, “[...] para imitar, € preciso ter alguma possibilidade de passar do
que eu sei fazer para o que nao sei” (Vigotski, 2001, p. 238). Todavia, se a crianga
ainda ndo dominar técnicas mais aprimoradas, a demonstracdo ndo ajudard com
gue o pensamento dé um passo avancando nesse sentido, ou seja, para imitar é
necessario ter alguma possibilidade de ir além do que ja sabe, para desenvolver o
gue ainda néo faz.

Podemos fazer um adendo novo e importante sobre o trabalho em
colaboracéo e imitagéo. E possivel afirmar que, com auxilio, a crianca pode realizar

mais do que quando esta sozinha. Vigotski afirma que:
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O desenvolvimento decorrente da colaboracdo via imitacdo, que é a
fonte do surgimento de todas as propriedades especificamente
humanas da consciéncia, o desenvolvimento decorrente da imitagédo
é o fato fundamental. Assim, o momento central para toda a
psicologia da aprendizagem é a possibilidade de que a colaboracéo
se eleve a um grau superior de possibilidades intelectuais, a
possibilidade de passar daquilo que a criangca consegue fazer para
aquilo que ela ndo consegue por meio da imitacdo. Nisso se baseia
toda a importancia da aprendizagem para o desenvolvimento, e é isto
0 gue constitui 0 contetdo do conceito de zona de desenvolvimento
imediato. A imitacdo, se concebida em sentido amplo, é a forma
principal em que se realiza a influéncia da aprendizagem sobre o
desenvolvimento. A aprendizagem da fala, a aprendizagem na escola
se organiza amplamente com base na imitacdo (Vigotski, 2001, p.
331).

Em conformidade com o exposto, vale ressaltar que quando a crianca inicia a
vida na Educacao Infantil, ndo aprende a realizar o que sabe fazer sozinha, mas o
que ainda ndo lhe foi adquirido de conhecimento e vem a ser acessivel em
colaboracdo com o educador, sob as suas orientacdes, e 0 que torna fundamental
na aprendizagem € aprender coisas novas.

A ZDP define esse campo das transi¢cdes aquilo que é acessivel a crianga, e
retrata 0 momento que determina a relacdo da aprendizagem e do desenvolvimento.
Vigotski (2001) ainda acrescenta que, “na fase infantil, s6 é boa aquela
aprendizagem que passa a frente do desenvolvimento e o conduz. Mas s6 se pode
ensinar a crianca o que ela ja for capaz de aprender. A aprendizagem é possivel
onde é possivel a imitacado” (Vigotski, 2001, p. 332).

Portanto, a partir dos conceitos e das abordagens realizadas até entdo, no
decorrer deste estudo, podemos afirmar, a partir dos pressupostos de Vigotski, que a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianca ndo coincidem imediatamente, mas
sdo dois processos que estao em inter-relagdes complexas. O aprendizado s6 é bom
guando esta a frente do desenvolvimento. Nesse caso, motiva e aciona uma série de
funcdes para a vida toda, que estavam em fase de amadurecimento e em zona de
desenvolvimento potencial. Trata-se do principal papel da aprendizagem no
desenvolvimento, por isso essa sO € propicia quando realizada nos limites de um

periodo determinado pela ZDP.
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2.2 CONTRIBUICOES DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta subsecdo, discutiremos sobre as contribuicdes do ladico para a
Educacéo Infantil na promocao da aprendizagem e do desenvolvimento psiquico da
crianca. Como vimos anteriormente, o conceito da Teoria Historico-Cultural foi
fundamental para a compreensao do desenvolvimento infantil e, assim, ancorados
na teoria vigotskiana, podemos afirmar que o ludico na Educacdo Infantil ganha
importancia crucial para o desenvolvimento da crianca.

E por intermédio da atividade IGdica na infancia que a crianca comeca a se
preparar para a vida adulta, assimilando os meios culturais dos espacos nos quais
convive, socializando-se e adaptando-se as condi¢des que a sociedade lhe oferece.
Assim, desenvolve suas capacidades de interagir, de competir, de descobrir e
aprende a se comportar como um ser social. Além de proporcionar prazer e
divertimento as criancas, 0s jogos, 0s brinquedos e as brincadeiras auxiliam no
pensamento reflexivo das criangas e, muitas vezes, sdo desafiadores para elas.
Nessa perspectiva, uma atividade ludica oferece experiéncias concretas que se
tornam indispensaveis para as operacfes cognitivas na infancia. Todos os tipos de
jogos e brincadeiras sao psicologicamente importantes, modelam a personalidade da
crianca e auxiliam no desenvolvimento global na infancia (Leontiev, 2010).

O ladico acompanha a crianca em todas as fases de sua vida, é predominante
especialmente na infancia, na qual podera servir como atividade dominante para o
trabalho docente na Educacao Infantil. O ser humano, em toda a sua vida, esta
descobrindo e aprendendo algo por intermédio da socializacdo com seus pares, pelo
meio social em que vive, mediante as descobertas e por meio da imaginacao.

Esse ato de descobertas e de interagbes acontece muito no decurso da
infancia, por meio das brincadeiras, nas quais as crian¢cas buscam intensamente
desvendar o mundo que as cerca. O ludico permite o desenvolvimento integral e
uma visdo de mundo de maior compreensdo do real. Por intermédio dessas
descobertas e pela imaginacdo, a criangca consegue se expressar, reconstruindo a
realidade que a cerca.

A utilizacdo do ludico, seja na forma de brincadeiras ou nos jogos, é
considerada por alguns autores como um meio de facilitar o processo de construcao

de conhecimento. Sendo assim, discutimos mais detalhadamente sobre as ideias de
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um pensador classico da Teoria Historico-Cultural, Daniiel B. Elkonin (1904-1984),
um estudioso que compreende a importancia da brincadeira e do jogo a partir dessa
mesma perspectiva, considerando as contribuicbes e as ideias elaboradas por
Vigotski e Leontiev acerca da tematica que abordaremos mais adiante.

De acordo com Elkonin (2009), o brinquedo acompanha a histéria da
Humanidade e se perpetua, no sentido de que muda ou se adequa conforme 0s
padrbes de cada sociedade ou de cada época. Em sintese, para compreendermos a
brincadeira e o0 lugar que ela ocupa na Teoria Historico-Cultural, precisamos
entender o papel do ludico na Educacao Infantil e o que ele proporciona para o
desenvolvimento da crianca. Primeiramente, a brincadeira € uma forma de atividade
humana na qual a crianca se apropria das experiéncias e das praticas sociais. Ao
brincar, sdo organizadas as funcbes psiquicas superiores que ajudam no
desenvolvimento e na formacéo da personalidade na crianca.

Embasados na THC a brincadeira ndo é compreendida como fenémeno
natural ou de origem bioldgica, pois cada crianca carrega situacdes vivenciadas
historicamente por ela. Elkonin (2009, p. 48), considera que o jogo infantil s6 pode
ser compreendido “[...] pela correlagdo existente entre eles e a vida da crianga em
sociedade”.

N&o por acaso, 0 jogo e a brincadeira tém fundamentos na natureza cultural,
e 0 seu desenvolvimento depende da acdo do adulto com a criangca. Nesta
perspectiva, o0 jogo e a brincadeira tém carater social pois caracterizam a acdo na
atividade lddica da crianca, e sua importancia consiste em conduzir seu
desenvolvimento psicologico, gerando as capacidades psiquicas superiores, tais
como: a atencdo, a concentracdo, a memoria, a comunicac¢do, a linguagem e a
imaginagdo, que ajudam no desenvolvimento infantil. Podemos compreender
também que o jogo “afeta os aspectos mais importantes do desenvolvimento
psiquico da personalidade do pequeno em conjunto, o desenvolvimento de sua
consciéncia” (Elkonin, 1987, p. 84) que é primordial para a infantil.

Na brincadeira, a crianca aprende e expressa sua linguagem por meio de
atitudes e gestos os quais tém muitos significados, haja vista que ela — a crianca —
investe em suas emocgbes construindo um mundo ao seu modo, por isso a

brincadeira deve ser levada a sério pelos professores. A crianga, ao brincar de forma



50

livre, passa a ser guiada por uma esfera imaginaria, em que é possivel reproduzir as
relacdes interpessoais que observa em seu dia a dia.

Todavia, cabe ressaltar que, por ser uma atividade prazerosa, a atividade
ludica ndo deve ser pautada como uma brincadeira apenas para deixar a crianca
passar o tempo. Pelo contrario, a atividade ladica € um recurso pedagodgico que
trabalha a brincadeira de forma séria e deve ser vista como um instrumento de
aprendizagem, correspondente ao desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, cultural
e emocional da crianga. Isso, pois essa atividade possibilita a relagdo da crianca
com o mundo, e, o brincar, a prepara para lidar com suas emocdes, atuando na
formacéo de sua personalidade.

Em relacdo ao brinquedo, compreenderemos como 0S Processos psiquicos
aparecem e sdo formados na crianca durante o periodo no qual ela realiza a
atividade do brincar. Prestes (2010, p. 35) ressalta que a crianca € movida pela
atividade de brincar, por conseguinte, “[...] somente nesse sentido a brincadeira
pode ser determinada de atividade principal, ou seja, a que determina o
desenvolvimento da crianga”.

Dessas acepc¢Bes podemos destacar que, de acordo com Prestes (2010), a
brincadeira de faz de conta é uma das atividades-guia para a crianca, pois, ela vai
guiar o desenvolvimento psicolégico da crianca, formando neoformacfes. Nesse
sentido, a atividade do brincar tem um importante papel, pois ndo se trata de uma
atividade qualquer ou de apenas um divertimento, mas causa transformacdes no
desenvolvimento, ampliando as possibilidades da condicdo humana da crianca. A
atividade-guia € o que desempenha uma funcdo nas transformacdes do psiquismo.
Isto é, na brincadeira de faz de conta a crianca abre as portas para a imaginacdo, ao
imaginar a crianga desenvolve seu pensamento abstrato, aprendendo sobre as
regras socias.

Leontiev (2010), discutindo sobre o desenvolvimento do psiquismo na criancga,

destaca que a brincadeira é uma atividade principal e faz o seguinte registro:

Designamos por esta expressdo ndo apenas a atividade
frequientemente encontrada em dado nivel do desenvolvimento da
crianca. O brinquedo, por exemplo, ndo ocupa, de modo alguma, a
maior parte do tempo da crianca. A crianca pré-escolar nao brinca
mais que trés ou quatro horas por dia. Assim, a questdo ndo € a
guantidade de tempo que o processo ocupa. Chamando de atividade
principal aquele em conexdo com a qual ocorrem as mais
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importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da crianca e
dentro da qual se desenvolvem processos psiquicos que preparam o
caminho da transi¢do da crianca para um novo e mais elevado nivel
de desenvolvimento (Leontiev, 2010, p. 122).

7

Nesse sentido, na visdo de Leontiev (2010) a brincadeira é a atividade
principal na idade de quatro e cinco anos na Educacéo Infantil, porque o tipo de
brincadeira que prevalece nessa idade é denominado por jogo padronizado ou jogos
de papéis. Segundo o autor, esse tipo de brincadeira provoca importantes mudancas
no processo de desenvolvimento da crianca, dentre eles se desenvolvem os
processos psiquicos que ajudam a preparar o caminho de uma etapa da crianca
para um novo e mais avancado nivel de desenvolvimento. O autor afirma que a base
do jogo tem natureza social, porque nasce das condi¢cdes de vida que a crianca vive
em sociedade, das relagdes sociais que estabelece com seu meio, das observagdes
e das experiéncias vivenciadas.

Leontiev (2010) continua a afirmar que precisamos compreender tracos

especificos nas brincadeiras pré-escolares, pois:

Ha formas de brinquedos que diferem em seu conteddo e origem. Ha
jogos, por exemplo, que s6 séo disputados em uma certa situagéo e
que desaparecem com ela; eles sdo individuais e ndo podem ser
repetidos. Tal jogo comeca repentinamente, é disputado, e
desaparece para sempre; ele é produto de condi¢gbes casuais e ndo
tem tradicdo. Ha também jogos tradicionais, como a amarelinha. As
regras podem variar, e as maneiras de desenhar os quadros também
podem ser diferentes, mas 0s principios do jogo permanecem
inalterados (Leontiev, 2010, p. 124).

Assim, os brinquedos podem variar em seu contetdo, conforme suas origens
histéricas mudam. O brinquedo surge na crian¢a nas criangas pequenas, por meio
de sua necessidade de agir em relagdo ao mundo dos objetos disponiveis a ela e
em relagcdes ao mundo adulto que a rodeia, surgindo uma necessidade de atuar
como um adulto, isto €, de agir da forma que as criangcas véem 0s outros agirem. A
crianga “[...] deseja montar um cavalo, mas nao sabe como fazé-lo e ndo € ainda
capaz de aprender a fazé-lo; ou seja, estd além de sua capacidade de fazer”
(Leontiev, 2010, p. 125). Nesse sentido, acontece uma substituicdo de um objeto
que pertence ao mundo dos objetos acessiveis a crianga, que o troca no lugar do
cavalo nas brincadeiras.

Na interpretacdo de Vigotski (2008), nas criancas pequenas surgem

necessidades especificas, impulsos que se tornam importantes para seu
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desenvolvimento e que a direcionam para a brincadeira. Isto é, ocorre porque nesta
faixa etaria da crianca acontece uma série de desejos nao-realizaveis de imediato. O
autor complementa: “parece-me que, [...] se ndo houvesse o amadurecimento das
necessidades n&o-realizaveis imediatamente, entdo ndo existiia a brincadeira”
(Vigotski, 2008, p. 25).

O autor esclarece que ndo devemos fazer a definicdo das brincadeiras como
critérios de satisfacéo, sobre o qual podemos dar o exemplo de chupar uma chupeta,
gue proporciona uma satisfacao funcional. Afirma que estudos demonstram que a
brincadeira ndo se desenvolve apenas por esse critério de satisfeitos e justifica que
ha varias atividades que podem proporcionar a satisfacdo nas criangcas bem mais
intensas do que nas brincadeiras.

Na perspectiva de Vigotski (1991%), nem todos 0s jogos S&0 prazerosos,
principalmente no final da fase pré-escolar, na qual os jogos que dao prazer para a
crianca sao aqueles cujo resultado interessa somente para ela. Por exemplo, como
nos jogos de competicdes que somente uma crianga ou um grupo delas sai vitorioso.

Na concepcdo de Leontiev (2010), o conteldo da acdo da brincadeira é
apresentado pela psicologia como uma acao real para a crianga, pois ela retira esta
acao da realidade, que foi observada no mundo do adulto. Um exemplo disso é se a
madeira estd desempenhando o papel do cavalo em uma brincadeira, 0s
movimentos da crianga corresponderdo exatamente iguais aos que ela observou no
comportamento dos adultos na vida real. Logo, muitas brincadeiras requerem da

crianca uma certa habilidade e destreza em suas acées motoras. Portanto,

[..] nas premissas psicolégicas do jogo ndo ha elementos
fantasticos. H4A uma acédo real, uma operacédo real e imagens reais
dos objetos reais, mas a crianca, apesar de tudo, age com a vara
como se fosse um cavalo, e isto indica que h& algo imaginario no
jogo como um todo, que é uma situacao imaginaria (Leontiev, 2010,
p. 127).

Em consonéancia com o autor, podemos constatar que, na situacéo imaginaria,
a crianga vé o objeto, mas age diferentemente em relacdo ao seu significado. Esta
ruptura entre o significado e o sentido de um objeto na brincadeira s6 acontece
realmente no processo de brincar da crianca, ela surge ao longo da brincadeira e

essa separacao acontece de forma espontéanea.
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As criancas na tenra idade, aproximadamente até uns dois anos, de acordo
com Vigotski (2010), ndo se envolvem em situacbes imaginarias, pois nao
conseguem ainda fazer a separacdo entre 0 objeto e o seu significado, sé
posteriormente conseguirdo fazé-lo.

Os brinquedos para as criancas no periodo pré-escolar sdo importantes, pois
suas acOes sd0 sempre reais, visto que assimilam a realidade humana. Assim, o
brincar € um caminho pelo qual a crianca percebe o mundo no qual vive, ao que é
instigada a mudar. O brinquedo ndo aparece de uma fantasia, mas € construido no
mundo imaginario da brincadeira da crianc¢a, pelo qual ela introduz a realidade.

No decorrer do desenvolvimento do jogo, de acordo com Pimentel (2008),
guando nos atentamos na observacdo da acdo das criangcas durante a situacao
ludica, podemos perceber a motivacao separada da percepcao, isto €, a crianca se
torna livre para interagir de modo diferente aos significados que os objetos indicam.
Na situacao ladica do jogo, ela vé, ouve e manuseia um objeto fazendo de conta que
€ outro “existente somente no simbolismo ludico” (Pimentel, 2008, p. 120).

Dessa forma, é nas primeiras brincadeiras infantis que a simboliza¢do do jogo
surge, a partir de quando a crianga adquire a linguagem. Nao obstante, “[...] € no
brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés de numa
esfera visual externa, dependendo das motivacdes e tendéncias internas, e ndo dos
incentivos fornecidos pelos objetos externos” (Pimentel, 2008, p. 120).

De acordo com a autora, quando a crianca esta em situacéo de néo jogo ela é
incapaz de conceber que um cabo de vassoura possa ser um cavalo, ndo consegue
separar o campo da significacdo do campo das percepcdes. No entanto, quando a
crianca brinca, acontece a separacdo destes campos, tornando possivel a
capacidade imaginativa de existir um significado inexistente para um objeto e uma

acao envolvida na brincadeira.

Em torno dos dois e trés primeiros anos de vida, a crian¢a ainda ndo
reconhece que o significado pode ser descolado dos objetos, isto &,
gue pode ser descontextualizado, pois ndo € um atributo ou
propriedade. Portanto, mesmo invertendo a raz&o objeto/ significado
(boneco/ninar) para significado/objeto (ninar/qualquer objeto que
possa servir como boneco), a crianca ndo tem consciéncia que opera

mentalmente dessa maneira (Pimentel, 2008, p. 121).

Podemos dizer que, nessa fase apontada pela autora, acontece o

desenvolvimento da relagdo significado/acdo que € semelhante a relagéo
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significado/objeto ou seja, a crianca age nao tendo consciéncia dos significados
atribuidos a situacdo. Se, no caso, Ilhe perguntassemos como imitar um cavalo, a
crianga ndo responderia com palavras, mas tentando fazer os movimentos de saltitar
e galopar com os pés, imitando estar andando a cavalo.

A crianca torna-se capaz de antecipar o significado que quer realizar as suas
acOes, exercitando os gestos de acordo com 0s objetivos alcancados, uma fala
organizada de sua agéo, pois no mundo imaginativo da brincadeira da crianca a
“acdo submete os jogos do brincar a outra realidade. A crianga vé, percebe um
objeto, mas age de modo diferente ao que vé, dando origem a separacao entre o
campo significado e o campo perceptivo” (Pimentel, 2008, p. 122).

Brougére (1998), em concordancia com Pimentel (2008), ressalta que,
brincando, a criangca desenvolve a capacidade de substituir objetos reais por objetos
abstratos, mantendo o vinculo com o original. Nesse sentido, 0 jogo baseia-se na
realidade, conserva as mesmas acdes dos comportamentos dos adultos no dia a dia,
mas de uma forma generalizada.

Ainda, Brougere (1998) afirma que a situacao ludica esta associada aquilo
gue a crianca conhece de certa forma no seu contato com a cultura existente,
podendo contribuir para que novas habilidades possam ser desenvolvidas.
Destacamos, assim, a importancia do ladico no desenvolvimento psiquico da
crianga.

Toda acdo é impulsionada por uma necessidade e, no caso da brincadeira,
esta € movida pelo desejo nédo realizado, por isso, a crianca se desloca da realidade
para uma situacao imaginaria. Por conseguinte, Pimentel (2008) exemplifica dizendo
que, quando a crianga nao pode voar, ela pode colocar uma capa para fingir ser um
super-heroi que voa.

Por consequéncia disso, sem ter consciéncia, a crianga utiliza recursos
semelhantes as figuras de linguagem, agindo metaforicamente representando essas
agdes que tardiamente a escola Ihe ensinara os seus significados “[...] a capa
funciona como metonimia, contribuindo para a personificacdo. O cenario resulta de
gestos e movimentos corporais onomatopéicos” (Pimentel, 2008, p. 126).

Dessas acepcdes, podemos compreender que a atividade ludica é muito
importante por ser um meio para entender, auxiliar e acompanhar a criangca no

processo de seu desenvolvimento. Sendo assim, percebemos que, na brincadeira,
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acontecem mudancas nas funcfes psiquicas e intelectuais das criangas. Portanto,
podemos ressaltar que o que impulsiona o0 jogo é a acdo de uma necessidade na
crianga e, no jogo, a vontade da crianca s6 pode ser satisfeita se tird-la da realidade,
por meio de uma da situacao imaginaria.

Para Vigotski (19912, p. 17) a brincadeira € uma atividade principal porque
“cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga”. E no brinquedo que a
crianga realiza acdes que vao além de suas potencialidades que a idade lhe permita
executar. O brinquedo influencia no desenvolvimento da crianga, e quando o autor
menciona o papel do brinquedo, esta se referindo a brincadeira de faz de conta, isto
€, quando a crianca brinca, por exemplo, de casinha, de professora, fazendo
referéncia a outros brinquedos.

Com as criancas pequenas, segundo Vigotski (1991%), o comportamento €
determinado pelas situagdes concretas, que s6 acontecem quando elas adquirem a
linguagem, o que as tornam capazes de utilizar as representacdes simbolicas.
Outrossim, podemos compreender que, na situacao imaginaria da brincadeira de faz
de conta, a crianca € levada para o imaginario, porém, quando brinca com um bloco
de madeira como se fosse um carro, ela se relaciona com o significado do (carro) e
nao com o objeto que tem em maos que € o (bloco).

Neste sentido, Oliveira (1995, p. 66) esclarece que o brinquedo “prové, assim
uma situacao de transmisséo entre a acado da criangca com o objeto concreto e suas
agdes com significado”. Ela enfatiza, ainda, que o brinquedo € uma atividade que
tem regras criadas pela circunstancia do momento, que a crianca nao pode ter
qualquer comportamento no ambito da brincadeira. No entanto, sdo essas regras
que fazem com que “a crianga sempre se comporte além do comportamento habitual
de sua idade, além de seu comportamento diario [...] € como se ela fosse maior do
que é na realidade” (Vigotski, 19912, p. 117).

Podemos dizer que, na brincadeira, se produz a ZDP devido ao fato de ela
instigar a crianca a ser capaz de conter seu comportamento, vivenciar e desenvolver
habilidades que ainda n&do foram consolidadas em seu repertorio. E € por essas
situacdes de regras no uso dos brinquedos que se cria, entdo, a ZDP para a crianga.

Na brincadeira de faz de conta a crianga provoca uma ruptura entre o sentido
e o significado do objeto. E importante destacar que a criangca s6 chega nessa

ruptura quando inicia a brincadeira, e somente durante essa atividade é que se torna
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necessaria a imaginacdo. Por isso, o brincar de faz de conta € uma atividade
caracteristica nas criancas com idade de 3 a 7 anos. De tal maneira, podemos
constatar que a atividade do brincar possibilita ir em direcdo ao pensamento abstrato
que é primordial para o desenvolvimento da crianca.

Em funcéo disso, essas ideias comprovam aquilo que escreveu Oliveira
(1995), ao explicar que o brinquedo cria a ZDP na crianga, pois a ZDP é um dominio
das funcdes psicolégicas que estdo em processo constante de transformacao,
apresentando um caminho de amadurecimento de suas func¢des. Ou seja, 0 que a
crianca ndo consegue realizar hoje conseguira realizar amanh&, com a brincadeira
ela se sente livre e se permite mais, demonstrando um comportamento diferente do
habitual. De tal modo, a brincadeira desperta aprendizagens que se tornarao
funcBes psicoldgicas definidas na crianca.

Conforme os estudos realizados por Vigotski (1991b) o jogo impulsiona o

desenvolvimento de funcBes embrionarias de pensamento afirmando que:

[...] ainda que se possa comparar a relacdo brinquedo-
desenvolvimento a relacdo instrugdo-desenvolvimento, o brinquedo
proporciona um campo muito mais amplo para as mudancas quanto
a necessidades e consciéncia. A a¢gdo na esfera imaginativa, numa
situacdo imaginaria, a criacdo de propositos voluntarios e a formacgéo
de planos de vida reais e impulsos volitivos aparecem ao longo do
brinquedo, fazendo do mesmo o ponto mais elevado do
desenvolvimento pré-escolar. A crianga avancga essencialmente
através da atividade ladica. Somente neste sentido pode-se
considerar o brinquedo como uma atividade condutora que determina
a evolucgédo da crianca (Vigotski, 1991b, p. 156).

Como a crianga nao pode realizar todas as acdes igual a um adulto poderia,
ela pode, entdo, fazer de conta que esta realizando, criando situa¢cées imaginarias
gue se assemelham ao comportamento adulto. Em fungéo disso, trabalhar com a
ludicidade transpassa o desenvolvimento real, porque “nela se instaura um campo
de aprendizagem propicio a formagcdo de imagens, a conduta auto-regulada, a
criacdo de solugdes e avangos nos processos de significacdo” (Pimentel, 2008, p.
117). No ato da brincadeira acontecem ac¢Oes coordenadas e bem organizadas,
dirigidas a um proposito, favorecendo o desenvolvimento intelectual da criancga.

De acordo com Vigotski (2010), a situacdo imaginaria da crianca € um
processo psicologico que surge na origem da acao, isto é, a imaginacao da crianca
esta incutida de situacdes, de normas e de regras de comportamento, pois o brincar
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envolve regras da sociedade com as quais a crianca precisa conviver. Embora
presentes na situacdo imaginaria, as criancas brincam de acordo com essas regras,
tornando-se para elas uma vivéncia de liberdade ilusoria.

Dessa forma, a brincadeira se amplia rumo a imaginacdo, o ambiente ludico
se encaixa perfeitamente aos limites da crianca que se subordina as regras que
condizem a brincadeira. Ou seja, “a forca motriz da ludicidade, o que é a
combinagdo paradoxal da liberdade e controle” (Pimentel, 2008, p. 117). Na
brincadeira infantil, o brincar é determinado por duas caracteristicas: a criacdo de
uma situacdo imaginaria, conforme ja mencionado anteriormente, e o0
comportamento regrado.

Podemos notar que, nas brincadeiras de papéis sociais, as regras estao
relacionadas ao papel que as criancas interpretam. E importante destacar que,
durante a brincadeira, a crianca muda seu comportamento subordinando-se as
regras presentes, deixando de realizar seus impulsos imediatos e tendo
autocontrole.

Segundo Vigotski (2008), a imaginacdo € uma atividade exclusivamente
humana que é contemplada nas brincadeiras das criancas, ela representa uma
funcdo psicolégica superior importante para o seu desenvolvimento psiquico. A
imaginacdo surge a partir de uma atividade criadora na capacidade das

combinacdes do cérebro.

A brincadeira da crianca ndo € uma simples recordacdo do que
vivenciou, mas uma reelaboracdo criativa de impressdes
vivenciadas. E uma combinacdo dessas impressfes e, baseada
nelas, a construcdo de uma realidade nova que responde as
aspiracdes e aos anseios da crianga. Assim como na brincadeira, o
impeto da crianca para criar € a imaginagédo em atividade (Vigotski,
2008, p. 16).

De acordo com o autor, € na primeira infancia que o processo criador se
manifesta nas criancas por meio das brincadeiras. Fica evidente que, nas
brincadeiras, as criangas reproduzem o que vivenciaram. No entanto, essas
experiéncias ndo ocorrem igual ocorreriam na realidade, pois acontece uma
reelaboracgédo criativa dessas impressodes vividas. Entdo, quanto maior o acumulo de
experiéncias enriquecedoras, maiores serdo as condicdes das criagcbes imaginarias

das criancas. Desse ponto de vista, podemos evidenciar a importancia da mediacao



58

do adulto com a crianca no processo educativo e nas condicfes sociais para 0 seu
desenvolvimento psiquico.

Na perspectiva de Elkonin (2009), fica clara a contribuicdo da brincadeira no
desenvolvimento psiquico da crianga, pois ela colabora de forma fundamental para o
desenvolvimento do psiquismo, na superacéo do egocentrismo cognitivo. E no jogo
que se formam as operacgdes intelectuais que mudam a percep¢ao da crianca em
face da realidade circundante. Essas mudancgas abrem caminhos para que o
pensamento da criangca passe para um nivel mais elevado, constituindo novas
operacoes intelectuais.

Nessa diretriz, Elkonin (2009), em seus estudos, explica que, apds o periodo
de manipulacdo dos objetos, a crianga na pré-infancia mostra as premissas
fundamentais na brincadeira de jogo de papéis. Primeiramente, a crianca realiza
acOes com o objeto repetidamente; quando esta no final dos dois anos e meio, a
crianca se baseia nas situacfes vividas no seu cotidiano e passa a imitar as acdes
dos adultos, reproduzindo as sequéncias das acdes com 0s objetos que estédo
disponiveis a elas. Apos o final da idade dos dois anos e no inicio dos trés anos é
gue a crianca passa a imitar a acdes da vida real. Nesse sentido, baseando-se nos
adultos, as criancas seguem um modelo de brincadeira utilizando objetos.

Assim, € na faixa etaria dos trés anos de idade que aparece a fala
padronizada, quando a criangca coloca nome nos objetos e a relacdo com eles
acontece de modo diferenciado, mais que uma simples exploracéo. Nao obstante, as
criancas pequenas reproduzem episédios da vida real, representando relacdes
sociais do seu mundo circundante.

Mas, € na acéo ludica sintetizada que a crianca passa da acdo concreta para
0S jogos padronizados ou jogos de papéis sociais. Segundo Elkonin (1998, p. 31),
esse tipo de brincadeira “influi, sobretudo, a esfera da atividade humana, do trabalho
e das relacbes entre as pessoas e, por conseguinte, o conteudo fundamental do
papel assumido pela crianca é precisamente a reconstituicdo desse aspecto da
realidade”.

Assim, entendemos que a brincadeira € uma linguagem que as criancas
utilizam para interagir e para aprender a respeito de si mesma e sobre o0 mundo que
a cerca com as formas de representagdes sociais. Portanto, as experiéncias ludicas

dao oportunidades para as criancas imitarem o conhecido para, assim, construir o



59

novo. Nesse contexto, podemos impulsionar os processos de desenvolvimento na
crianca garantindo experiéncias ludicas ricas e significativas na etapa da Educacao
Infantil.

Realizadas essas discussdes, fundamentadas na Teoria Historico-Cultural, na
proxima secdo, a partir de um estudo sobre a BNCC para a Educacao Infantil,
buscaremos conhecer a sua concepc¢ao de ludico e a importancia que essa Base da
ao trabalho com o ludico para o desenvolvimento psiquico da crian¢ca na Educacéo

Infantil.
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3 O LUDICO NA BNCC PARA A EDUCACAO INFANTIL

Nesta sec¢do, realizamos uma discussdo sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacédo Infantii com o objetivo de identificar qual a
formacdo que o documento propde para a Educacédo das criancas pequenas. Para
fazermos uma andlise da finalidade normativa da BNCC, & necessério entendermos
as normas que fundamentam a Educacao Infantil, evitando uma visdo fragmentada
sobre a sua materialidade. Isso, pois a entrada da crian¢a nas instituicées infantis,
creches e pré-escolas significa a primeira separacdo da crianca do seu circulo
afetivo, dos seus vinculos familiares, para incorporar na escola uma situacdo de
socializagdo estruturada, com regras e organizagéo proprias.

A partir de 1990, no Brasil, houve um acelerado processo de mudancas, tanto
nos aspectos politicos, quanto nas lutas sociais em defesa da educacéo, de forma a
conduzir a emancipagéo dos sujeitos sociais. E, assim, foram sendo criadas leis que
contribuiram para que o conceito infancia fosse constituido da forma como hoje é
conhecido.

Mudancas a respeito da concepcdo de infancia aconteceram a partir da
legislacdo brasileira, na qual langou-se um novo olhar para os pequenos, buscando
pautar a concepcdo de crianca como cidada, com direitos que passaram a ser
assegurados pela familia e pelo Estado. Temos, inicialmente, como principal amparo
legal a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), seguida pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (Brasil, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Brasil, 1996),
0os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantii — RCNEI (Brasil,
1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (Brasil,
2009), e o Plano Nacional de Educacdo — PNE com vigéncia entre 2014 e 2024
(Brasil, 2014) e, por ultimo, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2017). Todos esses documentos contribuiram com algumas mudancas no enfoque
dado a Educacéo Infantil.

Inicialmente, observamos que as politicas publicas educacionais sao geridas
por uma economia capitalista e pelos pressupostos neoliberais que, prioritariamente,
ampararam o Ensino Fundamental durante anos, enquanto que a Educacdo das

criancas pequenas ficou desobrigada pelas leis, fazendo parte apenas de programas
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assistencialistas, voltados a higienizacdo e aos cuidados com a seguranca e a
saude das criancas, caracterizando essa Educacdo apenas como assisténcia as
familias mais necessitadas, Molina (2011).

Cabe lembrar, neste momento, que a nossa sociedade é permeada de
contradicbes e interesses politicos e que, em uma sociedade de classes, a
Educacao esta vinculada aos interesses da economia e serve para a reproducao do
capital. Ndo por acaso, a Educacdo que o Estado propfe para o setor publico é
voltada para as camadas mais pobres da populagdo, no sentido de corrigir as
caréncias materiais, deixando de lado as necessidades educacionais na formacao
de sujeitos cognitivos.

Na década de 1980, no Brasil, houve uma ampliacao de debates a respeito de
quais seriam as fungdes das creches para a sociedade daquele momento. Essas
reflexdes tiveram inicio a partir dos movimentos populares ocorridos no Brasil, na
década de 1970. A partir das transformagdes ocorridas no periodo de 1980, “[...] as
creches passaram a ser pensadas e reivindicadas como um lugar de educagao. E
educar deixou de ser apenas cuidar, assistir e higienizar” (Abramowicz; Wajskop,
1995, p. 10). Entendemos que a infancia, no decorrer do processo histérico, passou
por transformacbes que contribuiram para que algumas mudancas fossem
realizadas no contexto educacional.

A Educacéo Infantil, segundo as DCNEI, é a primeira etapa essencial para a
formacdo da crianca e objetiva educar e cuidar de modo indissociavel para
assegurar o desenvolvimento integral nos aspectos fisico, afetivo, linguistico,
intelectual e social. Para isso, o desenvolvimento das praticas educativas deve ser
diferenciado. Nestas, deve haver acolhimento por parte do professor e,
principalmente, o conhecimento das especificidades e das necessidades que os
bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas apresentam na faixa etaria de
zero a cinco anos e onze meses (Brasil, 2009).

A partir dessa reflexdo, podemos dizer que o curriculo € um importante
elemento que da condi¢des para que os planejamentos dessas praticas educativas
sejam concebidos. Como ja mencionamos, temos varios documentos que
contribuiram no enfoque dado a esse trabalho com a Educacao Infantil.

Em consonancia com essas abordagens, o processo de constru¢cdo da BNCC

ja estava previsto desde a consolidacdo da Constituicdo Federal de 1988, quando
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rezou, no seu Art. 210, que “[...] serao fixados conteudos minimos, para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum, nacionais e
regionais” (Brasil, 1988). Ainda segundo o referido documento, nos dizeres de Cury,
Reis e Zanardi (2018), tem-se que a formacdo basica comum € definida como
projecdo da nacéo, que se torna cada vez mais complexa diante da sociedade em
que vivemos, e, ao falar de formacgédo basica comum, traz uma consequéncia dificil
ao falar qual formacéo deseja para toda a Educacédo Basica.

A LDB também € um marco legal em que esta prevista a elaboracdo de uma
Base Nacional Comum. Em seu artigo 26, ha uma fundamentacdo da concepcao de
conhecimento curricular, que deve ser contemplado em cada sistema de ensino, em
todos os estabelecimentos escolares. A LDB foi um norte das diretrizes curriculares
tracadas pelo Conselho Nacional de Educacéo, Brasil (1996).

Outro documento importante para a educacéao infantil € o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), promulgado pela Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de
1990. Esse documento afirma o compromisso com a formacao integral da crianca e
o direito a Educacdo, registrando o seguinte, em seu artigo 53: “A crianga e o
adolescente tém direito a educacédo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o0 exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho [...]”
(Brasil, 1990, p. 35).

O Plano Nacional de Educacdo - PNE, em seu artigo 214, prevendo um
documento que norteie 0 sistema educacional brasileiro, deu impulso ao projeto de
uma base que se torne comum nacionalmente, apresentada pela necessidade de
implantacdo de diretrizes pedagégicas para a Educacdo Basica. Comum aos
curriculos com um conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias que se
tornam comum e nacional mediante obrigatoriedade de seu ensino (Brasil, 2014).

Os marcos legais da Educacdo designam, portanto, maneiras de como 0s
estudantes devem aprender na Educacdo Basica, incluindo os saberes e a
capacidade de aplicar esses conhecimentos. O PNE apresenta a importancia de ter
uma base comum curricular para o Brasil. Nesse sentido, em 2014, a BNCC foi
definida como uma das metas pelo PNE. Esses marcos legais direcionam para a sua
elaboracdo e implementacdo em ambito nacional em todas as etapas da Educacédo

Basica.



63

E pertinente lembrar que a sociedade capitalista € composta por classes com
interesses antagonicos e que se reproduzem também no ambito educacional, haja
vista que a sociedade de classes esta pautada na divisdo social do trabalho.

Dessas acepcdes, podemos ressaltar que, nesse processo, o Estado entra
em acao nas politicas publicas educacionais e atua com dispositivos legais para a
manutencdo e a reproducdo dos interesses da sociedade capitalista. Esse
aparelhamento das reformas curriculares estd presente no sistema educacional
brasileiro desde a década de 1990, “sendo as necessidades sociais que determinam
o conteudo do curriculo da educagao escolar em todos os niveis e modalidades”
(Saviani, 2016, p. 62). Isto é, ndo é por acaso que a constituicdo da sociedade
capitalista trouxe consigo a escolarizacdo universal e obrigatoria para todos.

No ambito das politicas educacionais, as escolas tém sido influenciadas por
organismos internacionais®, os quais produzem um impacto direto nas concepcoes
escolares e na formulacdo dos curriculos. Os documentos produzidos por esses
organismos nos ultimos anos incluem um curriculo instrumental, isto é, de resultados
imediatos, promovendo a oferta de Educacéo, visando as exigéncias em atender aos
interesses da globalizacao capitalista (Libaneo, 2016).

A construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular para as escolas
brasileiras emergiu em 2015. Foram iniciados pelo MEC novos estudos para a
preparacao deste documento, em que professores de diversas areas, comunidades
académicas, profissionais de diferentes setores, entre outras entidades, contribuiram
para a sua elaboracédo, ficando aberto para a consulta publica no site do referido
ministério.

Assim, a BNCC teve a sua primeira versao apresentada em setembro de
2015, durante o governo de Dilma Roussef. As participacdes foram significativas,
havendo boas consideracdes, e os debates foram marcados por tensfes e criticas
sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Apds essas contribuicbes e
algumas adaptacdes de interesse da Unido, foi aprovada posteriormente pelo
Conselho Nacional de Educacdo — CNE. No Brasil, nesse periodo, havia uma crise

9 “Os organismos internacionais que mais atuam no ambito das politicas sociais, especialmente da
educacéo, sdo a Organizacdo das Nag¢Oes unidas para a Educacéo, Ciéncias e a Cultura — Unesco,
Banco Mundial, O Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID, o Programa das Nag¢fes
Unidas para o Desenvolvimento — PNUD e a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico — OCDE” (Libéaneo, 2016, p. 43).
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econbmica que acabou culminando no impeachment da presidenta Dilma, em
agosto de 2016.

De acordo com Marsiglia et al. (2017), desde o inicio da constru¢cdo da BNCC,
em que a proposta foi sendo estruturada ndo como um curriculo como esta exposto
no documento, mas como uma definicdo de um ensino voltado para a adaptacao dos
individuos aos interesses do capital e ao esvaziamento do pensamento critico das
escolas publicas. Isto é, trata-se da expressdo a hegemonia da classe empresarial

no processo educacional.

O processo de sua constituicdo vem sendo mais um episodio da
hegemonia dos ideais neoliberais e poés-modernos nas politicas
curriculares nacionais, como aconteceu nos anos de 1990 e 2000,
[...] atendendo aos interesses da classe empresarial. Sendo a
principal consequéncia dessa politica, o esvaziamento da escola
publica brasileira daquilo que a pedagogia histérico-critica entende
ser sua funcdo precipua: transmitir as novas geragbes 0sS
conhecimentos historicamente sistematizados e referenciados na
prética social humana (Marsiglia et al., 2017, p. 118).

Dessa forma, de acordo com Marsiglia et al (2017), salientamos que, com as
mudancas ocorridas no governo federal, os principios neoliberais tiveram espaco
para o fortalecimento da BNCC, causando um esvaziamento escolar. Tais
pensamentos se ancoram nas ideias de Saviani (2000) que, considerando o papel
importante da escola na formacédo humana, afirmando que os curriculos ndo devem
ser uma soma aleatoria de saberes e conhecimentos, mas que o professor precisa
saber dosa-los e também sequencia-los, possibilitando que as criancas passem
gradativamente do ndo saber, isto é, da passagem do senso comum a consciéncia
filoséfica do saber para o enriquecimento da sua concepcdo de mundo.

Apesar da relevancia que o documento tenha recebido, € importante
relembrar que a BNCC foi elaborada de acordo com os interesses politicos e
econdbmicos vigentes do periodo, além das questdes nacionais e internacionais,
atendendo as determinacdes contidas nos acordos feitos anteriormente pelos
governantes politicos desde a década de 1990. Nesse periodo, o Brasil assumiu o
compromisso de universalizar a Educacéo Basica, considerando o primeiro passo a
atender as determinagbes que estavam contidas na constituicdo de 1988, prevista

para uma Educacédo de qualidade.
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De acordo com Barbosa; Silveira e Soares (2019), os acontecimentos que
envolviam a Base abrangiam acdes politicas e econbémicas do Governo Federal,
havendo vérias tentativas de medidas privatistas na area da Educagédo que estavam
bem explicitas. Ap0s o golpe dado por meio do impeachment, a Base foi elaborada
em um pais com profundas divergéncias e mudancas no seu contexto econdémico.
Frente a isso foram realizadas varias destituicbes de coordenadores e de técnicos
do MEC e a troca do ministro da Educagdo. Os novos membros foram sendo
incorporados e alinhados ao governo de Michel Temer e fizeram parte dos
movimentos governamentais, como o0 Movimento pela Base e Todos pela
Educacéo, pois consideravam necessario um movimento de todos pela reforma
empresarial da educacédo (Barbosa; Silveira; Soares, 2019).

E possivel observar que essas ideias estdo postas pela BNCC para
reproduzirem uma perspectiva de atender as necessidades do mercado mundial.
Elas prop6em uma Educacéo pautada pela divisdo social ancoradas nos moldes de
como as classes sociais se constituiram na formacdo da sociedade capitalista,
favorecendo a desigualdades sociais e privilegiando as classes sociais
hegemonicas, ja condicionadas pela divisdo social do trabalho. Dessa forma, a
educacdo publica se constitui na sociedade capitalista como reprodutora de algo
necessario para ampliar a forca de trabalho produtiva e na confirmacdo do
conformismo social, formando pessoas praticas, autbnomas, mas, entretanto,
desprovidas de um raciocinio mais elaborado e critico.

A segunda versdo da Base foi disponibilizada para analise em 2016 com
discussdes em seminarios em um relatorio final realizado pela UNDIME e pelo
CONSED!. No periodo de abril de 2017 foi direcionado ao CNE pelo MEC a ultima
versdo da BNCC, que foi aprovada em 15 de dezembro de 2017, pela Resolug&o n°
02/2017 — CNE/CP, homologada pelo ministro da Educacdo Mendonga Filho, na
presidéncia de Michel Temer (Brasil, 2019).

10 Undime é a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo, a qual tem por missao
articular, mobilizar e integrar os dirigentes municipais de educacdo para construir e defender a
educacéo publica com qualidade social. Tem como principio uma viséo sistémica na organizacdo da
educacéo fortalecendo o regime de colaboracéo entre os entes federados (Brasil, 2019, p. 1).

11 Consed — Conselho Nacional de Secretarios de Educacgéo, € uma associagdo que congrega, por
intermédio de seus titulares, as Secretarias de Educacgdo dos Estados e do Distrito Federal, e tem
for finalidade promover a integracdo das secretarias visando o desenvolvimento de uma educacao
de qualidade (Brasil, 2019, p. 1).
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Em relacdo ao contexto que a BNCC foi discutida em 2016, langcaram uma
nova versao sobre a acdo do governo de Michel Temer, pautada nos pressupostos
neoliberais, com total descompromisso com a Educacao Publica. Ao tratarmos sobre
a educacdo das criangas pequenas, podemos compreender que a BNCC é uma
politica voltada para organizar a estrutura da Educacdo Infantil brasileira,
estipulando um contetdo pronto com normativas em sua implantacao, orientando os
objetivos de aprendizagem de cada etapa da formacéo escolar das criancas de zero
a cinco anos de idade.

Ao escreverem sobre a BNCC, Barbosa, Silveira e Soares (2019) ressaltam
que, em relacdo a essa tessitura, podemos perceber que houve acbBes de
descontinuidades em relacdo a elaboracdo do documento da BNCC nessas trés
versfes. De inicio, pautava-se nos principios de cidadania com discussoes,
seminarios e debates por varios especialistas envolvidos nas diferentes regides,
além de ter havido a corroboracédo das consultas publicas sobre o documento com
encaminhamentos de pareceres criticos. Tais contribuicbes nessas versbes se
mantiveram até a versao final, em que a terceira versdo da Base foi elaborada pelo
Movimento Todos pela base, no ano de 2017, e aprovada pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE). Esta verséo foi marcada pela pedagogia das competéncias e
do aprender a aprender, que priorizam o dominio do saber-fazer por intermédio de
praticas repetitivas em detrimento do conhecimento cientifico historicamente
produzido e acumulado pela Humanidade, que dever ser o objeto da Educacgéo para
a humanizacéo dos sujeitos sociais.

A partir de sua versao final, a BNCC deve ser entendida como um documento
de carater normativo que define “o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidade da Educacdo Béasica, de modo que sejam assegurados 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2017, p. 7). Porém, o mais
preocupante esta explicito nos objetivos de aprendizagem, pois, quando buscamos
coeréncia e significado das experiéncias das criancas, a BNCC utiliza desses
objetivos de forma homogeneizante para cumprir metas e para antecipar 0 processo
de alfabetizacdo. Assim, ha de se refletir sobre esses efeitos nas praticas

educativas, diminuindo a autonomia do professor frente ao processo pedagoégico.
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Dessa maneira, a estrutura da BNCC para a Educacao Infantil parte das
competéncias gerais, que sdo dez!? e que devem ser trabalhadas ao longo de toda a
Educacéo Basica, dando énfase aos aspectos cognitivos e socioafetivos, visando a
formacdo de um cidaddo envolvido na construcdo de uma sociedade mais
democratica, justa e inclusiva. Logo, os direitos de aprendizagem se interrelacionam
no processo didatico para todas as etapas da Educacdo Basica, tornando-se
comuns em todas as etapas educacionais. E especificamente para a Educacgéo
Infantil, o documento assegura que os professores devem dar condigbes para que
as criancas possam desempenhar um papel ativo e que sejam protagonistas da sua
prépria aprendizagem (Brasil, 2019), o que, na visdo neoliberal, caracteriza o lema
aprender a apender na Educacao Infantil, para que as criancas ganhem autonomia e
sejam empreendedoras desde muito cedo, contribuindo para o equilibrio social e a
reproducéo do capital.

Para Ramos (2002), convém compreender que a pedagogia das
competéncias, no contexto entre trabalho e educacédo na sociedade capitalista,
representada na BNCC, aparece como proposta para a formagéo de sujeitos ativos,
isto €, empreendedores de si mesmos no contexto da sociedade neoliberal. Como
resultado, é possivel afirmar que a politica educacional desse documento normativo
tem sido considerada de forma sutil e definida como uma politica que melhorara a
qualidade da Educacdo no pais. No entanto, ela € a base para uma formacao
humana voltada para a conformacdo e para a aquisicdo de saberes e
conhecimentos subordinados a logica do mercado de trabalho, uma tatica
empregada nas relacfes hegemonicas no ambito do capitalismo.

E, portanto, no sentido de preparar o individuo para o mercado de trabalho,
bem como para disseminar o ideario neoliberal que, na educacao por intermédio das
politicas educacionais, tem-se buscado a implementacdo de competéncias e de
habilidades na formacdo dos individuos. Essas ideias foram elaboradas
primeiramente com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN desde a década de
1990 e, agora, estdo presentes na BNCC. Notamos que as teorias educacionais da

12 As dez competéncias Gerais de forma resumida: Conhecimento; Pensamento cientifico; critico e
criativo; Repertorio cultural; Comunicacao; Cultura digital; Trabalho e projeto de vida; argumentacao;
Autoconhecimento e autocuidado; Empatia e cooperagcdo; Responsabilidade e cidadania (Brasil,
2017, p. 9).
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década de 1990 tém por objetivo favorecer a pedagogia das competéncias com o
lema “aprender a aprender”, a partir do qual a Educacéo passa a ter compromisso
em preparar os individuos segundo os interesses do mercado de trabalho.

De acordo com a BNCC, a ideia de competéncias esta alinhada com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O documento da BNCC esclarece que a
Educacao Infantil (por integrar a Educacéo Basica) também deve desenvolver as dez
competéncias elencadas no documento. Dessa forma, para a BNCC, competéncia &
entendida como “[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (Brasil, 2017, p. 8). Entendemos que, ao definir essas competéncias, ha
uma predominancia do aprender a aprender definidos no Relatério Delors (2001).

Justifica-se a isso o fato de que o “aprender a aprender’” atende as
necessidades econémicas atuais, prepara o individuo para a sociedade que esta em
constante transformacgéo, e, no ambiente educacional, prioriza a sistematizacado dos
conteldos que deveriam ser prioritarios, possibilita a aquisicdo de habilidades
exigidas no sistema capitalista.

Nessa vertente, conforme pressupde Duarte (2011), a pedagogia do
“aprender a aprender” tende a formar sujeitos propensos a saber apenas o que for
necessario, para se adaptarem a ideologia dominante, sendo essa educacdo uma
formacéo de ensino alienado, ante o esvaziamento do trabalho educativo. E nesse
sentido que esse lema passa a ser colocado nas entrelinhas no documento da
BNCC, pois preconiza que a escola ndo caberia a tarefa de transmitir o saber, mas
de preparar os individuos a aprender aquilo que lhes for exigido pela alienagédo que
preside no capitalismo.

As dez competéncias gerais, conforme se apresentam na BNCC, séo
somadas ao direito de aprendizagem e de desenvolvimento infantil. Entendemos que
essas competéncias tém que ser trabalhadas de forma integral, articuladas, para a
efetivacdo de uma educacado integral da crianca. Para tanto, faz-se necessario
amparo e investimentos na area educacional por intermédio de politicas publicas
para a Educacéo Infantil exclusivamente voltados para este fim.

Nesta perspectiva, de acordo com Cury, Reis e Zanardi (2018), a BNCC serve

como instrumento para qualificar a educacdo por meio de uma identidade de



69

conhecimentos que sejam desenvolvidos a todos os estudantes da Educacao
Basica, visto que ajudaria a superar as desigualdades presentes em nosso sistema
de ensino. Deve abranger uma visdo de escolarizagcdo que, para conseguirmos ter
uma educacdo de qualidade seria necessario “proporcionar conteudos idénticos para
possibilitar uma igualdade de oportunidades entre os educandos” (Cury; Reis;
Zanardi, 2018, p. 61). Dessa forma, entendemos que, se houvesse um conteudo
b4sico e comum em todo pais, teriamos uma possibilidade de superar as
desigualdades e a falta de qualidade da educacéo.

Inclusive é essa perspectiva ideoldgica que afirma que a educacao
escolarizada foi, € e sera um dos fatores que obstaculizam nosso
desenvolvimento, sendo o curriculo um instrumento para superarmos
as mazelas educacionais. Ndo € a ideologia “brasilcéntrica” que faz
isso, mas a ideologia eurocéntrica de cunho burgués que salienta

7

gue a qualidade da educagdo é a capacidade de insercdo no
mercado de trabalho através de uma simples equacédo (Cury; Reis;
Zanardi, 2018, p. 75).

De acordo com os autores supracitados, vivemos em uma crise estrutural em
gue essa ideologia deposita a culpa de todos os problemas sociais na Educacao,
sendo que o verdadeiro culpado é o capitalismo. Isto é, a crise chega a Educacédo no
interior de um sistema seletivo e meritocratico, que nao consegue alcancar a todos
em uma sociedade capitalista, acontecendo as desigualdades de oportunidades.
Assim, somos colocados diante de uma proposta iluséria que ndo ajuda no cerne do
problema, ou seja, a incapacidade em nosso sistema socioeconémico e proporcionar
a igualdade, como afirmam Cury Reis e Zanardi (2018).

Diante dessa perspectiva, a BNCC afirma que desempenha um papel
fundamental para as aprendizagens, determinando o que os estudantes de todo o
pais devem desenvolver e expressar e, portanto, a igualdade educacional na qual as
singularidades devem ser enfatizadas e atendidas, tendo igualdade de
oportunidades e permanéncia na escola (Brasil, 2017). Assim, nesse discurso sobre
uma educacédo de igualdade, a BNCC possui a tarefa de esconder as contradicbes
do neoliberalismo na sociedade, isto €, as contradi¢ces capitalistas transformadas
em superacdes das mazelas sociais.

Diante das desigualdades sociais definidas por raca, sexo e condi¢des
socioecondmicas das familias no Brasil, a BNCC, como documento normativo,

estabelece que as instituicdes escolares devem planejar com o foco na igualdade e
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equidade, buscando melhores condicbes aos estudantes. Assim, a BNCC, entre as
redes municipais e privadas, propde a melhoria da qualidade da Educacao Infantil.
Desta forma, um dos indicadores de qualidade é que cada instituicdo de ensino
tenha elaborado o Projeto Politico Pedagdgico — PPP, considerando “as orientagdes
legais vigentes e [...] os conhecimentos ja acumulados a respeito da educacao
infantil” (Brasil, 2009, p. 37).

Podemos compreender que o PPP é um documento que consolida o curriculo
em suas definigbes, organiza o trabalho pedagdégico articulando o cuidar e o educar
para a Educacdo Infantil, que séo orientados pelas DCNEI que foram estruturadas
visando a uma autonomia para as instituicbes de Educacéo Infantil, diferentemente
da BNCC, que é vista como uma orientacdo, mas € de forma obrigatéria sua
implantacéo e ndo cria condi¢cdes necessarias para uma real socializacdo do saber e
nem para melhorar a qualidade educacional das criancas.

De tais questdes, podemos ressaltar que, na Educacao Infantil, a concepc¢ao
de cuidar e de educar sempre estiveram presentes. Entendemos que o cuidado é
como algo indissociavel do processo educativo da crianca, pois também cumpre
uma funcéo que € a humanizacao da crianca.

De acordo com a BNCC, as instituicdes de creches e pré-escolas devem
proporcionar vivéncias e experiéncias construidas no ambito familiar e da sua
comunidade. Neste contexto, vale ressaltar que foi John Dewey (1967) quem
formulou a abordagem curricular da experiéncia. O tedrico explica que a experiéncia
da crianca ndo se refere a qualquer tema de seu interesse, mas aquele tenha
intencdes, e que seja mediado e instigado pelo professor. Assim, na perspectiva de
Dewey, uma organizacao curricular rigida, com contetdos prescritos, gera praticas
fragmentadas e desconexas.

A partir desse viés, vale lembrar que, na educacdo, ao tomarmos como ponto
de partida as experiéncias, devemos prosseguir em relagdo a apropriagdo dos
conhecimentos culturalmente produzidos e acumulados pela humanidade. A BNCC
poderia ter sido fundamentada em estudos que enfatizassem as especificidades das
infancias e ndo se basear apenas nas experiéncias das criangas.

A BNCC para a Educacéo Infantil situa, nesse contexto, os conceitos dos
eixos estruturantes as interacdes e brincadeiras em consonancia com as DCNEI

em seu artigo 9°, colocando como eixos estruturantes das praticas pedagogicas na
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modalidade de ensino desta faixa etaria, a fim de garantir que todas as criancas
tenham oportunidades de ter experiéncias significativas com foco no
desenvolvimento e na socializacdo com seus pares, tais como as criangas e 0s
adultos. Em funcédo disso, ao observarmos essas acoes, € possivel identificar “as
expressdes de afetos, a mediacdo das frustacdes, a resolucdo de conflitos e a
regulacdo das emogdes” (Brasil, 2017, p. 37). Ou seja, de acordo com o0s
documentos legais, ao proporcionar vivéncias das criancas nas interagcdes com o
outro e ao brincar, torna-se possivel o desenvolvimento de crianca.

Assim entendemos que a proposta da BNCC da seguimento as diretrizes da
DCNEI, em que ambas estabelecem os mesmos eixos estruturantes, destacando o
protagonismo infantil, no qual traz todo o foco neste processo enfatizando que o
professor deve garantir que as criancas exercitem seu protagonismo em suas
atividades cotidianas desenvolvendo uma pluralidade de linguagens (Brasil, 2017).

Nesta perspectiva, alinhado aos eixos estruturantes, as interacdoes e
brincadeiras e aos diretos de aprendizagem da Educacao Infantil, o documento
desempenha os cinco campos de experiéncia propostos pela BNCC, que séo: O eu,
O outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempo, quantidades,
relacdes e transformacdes. De acordo com a BNCC “Os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situacbes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (Brasil, 2017, p. 40).

Tais campos ndo sdo nomeados como areas de conhecimentos, mas como
capacidade construidas pela participacdo das criancas em situacdes significativas e,
estdo relacionados a importancia dos estimulos durante os primeiros anos de vida. E
importante destacar que a fundamentacgéo tedrico-metodolégica sobre a organizacéo
curricular por campos de experiéncias foi apresentada pela BNCC de forma

superficial, como se mostra a seguir:

A definicdo e a denominacdo dos campos de experiéncias também
se baseiam no que dispdem as DCNEI em relacdo aos saberes e
conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criancas e
associados as suas experiéncias (Brasil, 2017, p. 40).

Nesse sentido, entendemos que para a Educacgao Infantil as orientagbes da

BNCC devem atender as especificidades da primeira infancia, seu reconhecimento
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como sujeito historico e social. E, quando se fala nos campos de experiéncia, fica
evidente no texto do documento que falta clareza e objetividade em sua defini¢ao.

De acordo com Fochi (2015, p. 222), “[...] uma experiéncia se converte para o
sujeito da experiéncia em uma interpretacdo ampliada sobre o eu e 0 mundo, sobre
aquilo que naquele momento significa ser o seu ambiente”. Em suma, podemos
compreender que as interacdes diarias levam a experiéncia da crianca diante da
compreensao de mundo, mas, para que a crianga interprete suas experiéncias, sua
aprendizagem tém que ser significativa.

Desta forma, a falta de definicdo expressa na BNCC sobre os campos de
experiéncia pode resultar em dificuldades na elaboracdo de préaticas pedagodgicas
adequadas para o desenvolvimento das criangas, resultando em um enfoque
superficial nas experiéncias vivenciadas pelas criancas. Isso, pois a BNCC indica
experiéncias homogéneas vivenciadas por todas as criancas, em uma narrativa que
deixa a relevancia de viver as partes da infancia em suas multiplas facetas.

Podemos ressaltar que os campos de experiéncias enfatizam as questdes
atitudinais e as dimensdes socioemocionais, pois abordam conteddos higienistas,
desenvolvimento das habilidades manuais, aborda também éareas da leitura e escrita
espontanea e demais linguagens, um conhecimento sistematizado na area de
matematica, especialmente nas medidas e nos numeros. Dessa forma, podemos
identificar nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que estdo articulados
aos campos de experiéncias uma concepcao da pedagogia tecnicista.

A Educacao proposta pela BNCC contribui para a reproducdo do sistema
capitalista, no qual a educacéo escolar € vista como uma forma de apropriacdo do
saber préatico. Assim, ao se colocar uma funcao técnica no sistema de ensino, 0
desenvolvimento acontece para garantir o aperfeicoamento de habilidades basicas e
Uteis para o processo produtivo. A finalidade da produgdo capitalista “é a
manutengao e a reproducao da relagao que satisfaz o interesse do capital” (Cury,
1945, p. 61), logo, € possivel entender que o ensino tecnicista — proposto pela
BNCC — diz respeito ao desempenho da Educacdo em atender as necessidades do
mercado de producdo, proporcionando qualificacfes necessarias para um individuo

eficiente para a forga de trabalho.
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A escola, nos pressupostos capitalistas, deve transmitir os conhecimentos
necessarios, que sao: ler, escrever e fazer as quatros operacdes. Desse modo, “[...]
a funcdo técnica opera na propria base material da sociedade, tornando esse
aspecto instrumental da educagao uma forga produtiva” (Cury, 1945, p. 61). Assim,
nesse cenario da educacdo tecnicista, também se apresenta uma Otica de
contradicdo, pois, ao exigir individuos com autonomia, responsabilidade, com
competéncia e habilidades na sua especialidade, exige-se a0 mesmo tempo que
sejam ddceis e reprodutores do sistema capitalista.

Por conseguinte, é preciso ficar claro que a Educacdo Infantil deve ser
compreendida na sua totalidade. Ademais, o documento da BNCC, na sua
estruturagéo, define por agrupamento as criancas em trés fases de idades dividindo-
as nas creches e pré-escolas, sendo estas: bebés; criancas bem pequenas; e
criancas pequenas. Esse agrupamento corresponde as possibilidades de
aprendizagem e as caracteristicas do desenvolvimento da crianca, conforme figura a

seqguir:

Figura 1 — Agrupamento de criangas em fases de idades na BNCC

CRECHE PRE-ESCOLA

Criancas bem pequenas Criancas pequenas
(lanoe 7 meses a (4 anos a 5 anos
3 anos e 11 meses) e 11 meses)

Bebés (zero a1ano
e 6 meses)

Fonte: Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017, p. 44)

Ante o exposto, para a definicAo da base em relacdo a Educacédo Infantil,
devemos tomar como referéncia o aporte da Teoria Historico-Cultural, como ja
mencionado nas secdes anteriores, que indica os processos de desenvolvimento da
crianca considerando-a em sua totalidade. No entanto, ndo é possivel tratar os
conhecimentos e 0s processos de aprendizagem com base linear e de modo
instrumental como esta expresso na BNCC, visto que essa subdivisdo por faixa
etaria pode desconsiderar a singularidade e as diferencas individuais das criancas,

pois nem todas se desenvolvem da mesma maneira € ou ho mesmo ritmo.
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Além disso, pode-se gerar expectativas de que todas as criancas de uma
determinada idade atinjam os mesmos objetivos de aprendizagem. Segundo Saviani
(2016), vale ressaltar que os professores devem considerar as especificidades
individuais de cada crianca, adaptando os conteudos curriculares e as formas de
desenvolvimento, ndo se limitando estritamente a divisdo por faixa etaria, prescrita
no documento.

A BNCC traz principios basicos da Educacdo Infantil, pelo seu carater
educativo e por estarem submetidos a legislacado que regulam o seu funcionamento.
Por ser a primeira etapa da Educacdo Basica, deve seguir 0s principios
estabelecidos nas suas Diretrizes que séo definidas no artigo 6° das DCNEI, exposto
a sequir:

As propostas pedagoégicas de Educacdo Infantil devem respeitar os
seguintes principios: | — Eticos: da autonomia, da responsabilidade,
da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e
as diferentes culturas, identidades e singularidades. Il — Politicos: dos
direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica. Ill — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade,

da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais (Brasil, 2009, p. 2).

De acordo com o documento das DCNEI, esses principios sdo fundamentais
para uma formacdo baseada na integralidade do ser humano e, por meio da
Educacao Infantil, a crianca necessita apropriar-se dos sentidos éticos, estéticos e
politicos para a construcdo de sua identidade social.

Esses principios estdo definidos pela BNCC por meio dos seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento que sd&o: conviver; conhecer-se; brincar;
explorar; participar; e expressar. Segundo a BNCC, a crianca precisa pensar
sobre o0 mundo que a rodeia, observar, criar hipéteses, resolver problemas e
principalmente desenvolver conceitos (Brasil, 2017).

Se observarmos com cautela, perceberemos que esses principios vao ao
encontro daquilo que é proposto pelos quatros pilares da educacdo do Relatorio
Delors, que sdo: o aprender a conhecer; o aprender a fazer, o aprender a viver
juntos; o aprender a ser. Esses pilares, de acordo com o relatorio, sdo fundamentais
para o individuo desenvolver-se ao longo da vida, afirmando que “a educagéo deve
transmitir, de fato, de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber fazer

evolutivos, adaptados a civilizagdo cognitiva, pois sdo as bases das competéncias
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do futuro” (Delors, 2001, p. 89). Esses quatros pilares tém por objetivo formar o
cidaddo para a sociedade contemporanea, mas, como a Educacdo nao se restringe
aos ambientes escolares e ao “aprender a aprender”’, tém também o objetivo de
desenvolver nos individuos a capacidade de ser, de conviver e de adaptar-se ao
meio social.

De acordo com a BNCC, os principios éticos estdo relacionados as acoes e
as socializagbes entre as criancas e com os adultos, dentro dos estabelecimentos de
ensino e no seu contexto social, por meio das experiéncias e das vivéncias de
respeito ao préximo, de solidariedade e responsabilidade, considerando o percurso
da aprendizagem e os vinculos estabelecidos pelas criancas.

Na visdo da BNCC, a crianca tem a possibilidade de conhecer a si mesma e
ao outro, e de conviver com a diversidade -cultural, regional, entre outras,
respeitando 0s espacos em que vivem. Essas experiéncias estdo associadas aos

dois diretos de aprendizagem expressos na BNCC, quais sejam:

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario.

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento
de si e do outro, o respeito em relagédo a cultura e as diferencas entre
as pessoas (Brasil, 2017, p. 38).

De acordo com os principios éticos supracitados, ao conviver com outras
pessoas, as criancas utilizam diversas linguagens, ampliando seus conhecimentos.
Com base nesse principio, no Relatério Delors temos dois pilares semelhantes ao
proposto pela BNCC: “aprender a conhecer” e “aprender a viver juntos”, ambos
visam a transmitir conhecimentos para que o individuo consiga se tornar um
profissional de sucesso, de acordo com os interesses do mercado de trabalho, por
meio de um processo individualizado na sua construc¢ao social.

Nos principios politicos encontramos a ideia de democracia, que é construida
a partir das experiéncias, quando a crianca tem a oportunidade de expressar-se e
participar, tornando enquanto sujeito ativo que pode transformar a sociedade. Nesta
perspectiva, as criancas devem saber desde cedo a respeitar e a ouvir 0 proximo,
sabendo se manifestar com ideias ou resolver desafios, 0os quais, na BNCC,

aparecem como.
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Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emog8es, sentimentos, dividas, hipéteses, descober-
tas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.
Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando (Brasil, 2017, p. 38).

Ainda, sobre essa questdo, 0s principios estéticos permitem a capacidade de
as criancas ampliarem a sua imaginacao, a sensibilidade e a criacdo que, de acordo
com a BNCC, sédo capacidades importantes para seu o desenvolvimento. Os
agentes responsaveis pelo processo de ensino devem planejar acdes nas quais as
criancas possam expressar diferentes manifestacdes artisticas e culturais, com uma
diversidade de materiais proporcionando o envolvimento delas em todas as etapas,
como nas escolhas dos ambientes e dos materiais.

Os direitos consistem em:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacéo, sua criatividade, suas experiéncias
emaocionais, corporais, semsoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia (Brasil, 2017, p. 38).

Dessas acepcdes, podemos ressaltar que, segundo os direitos de
aprendizagem propostos pela BNCC, cabe ao docente permitir que as criancas
desenvolvam e que garantam esses direitos, considerando que, ao brincarem, elas
exploram objetos, desenvolvem o controle de conduta e aprende a se relacionar com
0 mundo e, consequentemente, desenvolvem-se.

Podemos esclarecer que os fundamentos pedagdgicos da BNCC se baseiam
no desenvolvimento das competéncias, referindo a crianga como protagonista, isto é,
como sujeitos do seu proprio processo de aprendizagem, um sujeito ativo e
participativo. Partindo desse pressuposto, a BNCC defende o desenvolvimento da
pedagogia das competéncias para formar desde cedo nas criangas a construcéo de

sua autonomia. Embora pareca relevante o que ela propde, no fundo o objetivo é
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atender as necessidades de formacdo para o mercado de trabalho, colocando as
criancas como protagonistas do processo de ensino para se tornarem individuos
desprovidos de um raciocinio critico, com qualificacdes Uteis para a reproducdo do
capitalismo.

Fica visivel que essas ideias propostas pela BNCC estdo repletas de
contradicbes e exigem que a escola transmita conhecimentos mais geneéricos, um
conjunto de saberes necessarios ao desenvolvimento de competéncias previamente
definidas, para formar um individuo detentor de conhecimentos cientificos,
adaptando-o aos ordenamentos e exigéncias do mercado de trabalho capitalista.
Assim, “[...] a educacéo pde-se a servico do sistema capitalista de modo mais eficaz
quando os efeitos contraditorios desse exercicio sdo neutralizados pelo préprio
sistema” (Cury, 1945, p. 79). Isto €, essa neutralizacdo se da pela limitacdo do
acesso ao saber cientifico, quando se forma cidaddo sem pensamento critico, ou
guando acontece a exclusdo ou selecdo do saber como a base vem fazendo,
sistematizando e enquadrando os conhecimentos que as criangas devem aprender
na Educacéo Infantil.

Nesse viés, o papel do professor sera trabalhar com planejamentos que
aprimorem as competéncias das criancas prescritas nos curriculos educacionais,
dizendo o que devem saber fazer, com o intuito de dar autonomia para saber
resolver os problemas cotidianos, com contetdos genéricos, promovendo um ensino
por meio de uma alienacdo social. A critica, neste aspecto, € que isso esta
acontecendo porque no documento da BNCC as orientacdes estdo superficiais para
os professores, ndo auxiliando o trabalho docente, fazendo com que reproduzam as
ideologias dos grupos dominantes, refletindo no trabalho docente na formacao da
crianga.

A escola, inserida na l6gica mercadoldgica, age de acordo com as demandas
do capital, consagrando um espaco de lucro e de disputas de grupos politicos,
sociais e econdmicos. Acontece como uma empresa fornecedora de servicos na
qual se inserem as criancas e se produz jovens e adultos adaptados a légica do
capital no mercado de trabalho.

Em funcéo disso, na proxima subsecdo, destacaremos como o documento da
Base Nacional Comum Curricular para a Educacéao Infantil identifica a concepcao de

lidico. De acordo com o documento, a proposta da BNCC diz que a aprendizagem
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das criancas tem como eixos estruturantes as interacdes e as brincadeiras, tratando
o lddico e o brincar como um dos seis direitos de aprendizagem e de
desenvolvimento infantil. Salientamos que a educacdo das criangcas em idade pré-
escolar tem o dever de valorizar as situa¢gBes ludicas que envolvem jogos e

brincadeiras na infancia.

3.1 A CONCEPCAO DE LUDICO E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL SEGUNDO A BNCC

Nesta subsecdo discutimos sobre a concepcédo de ludico contida na Base
Nacional Comum Curricular para a Educacgéo Infantil e suas contribuicbes para o
desenvolvimento infantil, levando em consideragéo as trés versbes do documento.
Conforme mencionado anteriormente, a BNCC é um documento normativo do
curriculo e das praticas pedagdgicas dos Centros Municipais de Educacédo Infantil e
escolas infantis de todo o Brasil. Ao analisar as politicas nacionais curriculares,
verificamos que as reformas educacionais sdo orientadas por politicas neoliberais
apresentadas no Brasil e por organizacdes e organismos internacionais que ditam o
gue deve ser ensinado a todos no ambito da Educacao Basica por meio da BNCC.

O documento da BNCC em vigéncia no Brasil passou por trés propostas, e
somente em 2017 teve sua versao final homologada pelo MEC. A primeira e a
segunda propostas foram disponibilizadas nos anos de 2015 e 2016,
respectivamente. Da primeira proposta até a versao final houve muitas mudancas, a
partir das quais se evidéncia que a ultima versdao da BNCC desconsiderou partes
significativas das consideracdes feitas nas propostas anteriores, em especial na
segunda proposta que contou com ampla participacéo publica.

Cabe retomar, aqui, que foi a partir da Constituicdo Federal de 1988 que a
Educacéo Infantil ganhou espaco nas politicas publicas, pois a “Constituicao Cidada”
representou um salto quantitativo em termos de direitos sociais e a crianga passou a
ser considerada como um cidad&o de direito. Assim, o atendimento a infancia se
expandiu para as modalidades de creches e escolas da infancia, em que tornou-se
dever do Estado disponibilizar a oferta de ensino para todos. A partir da década de

1990, com a mundializacdo do capital, surgiram as novas legislacdes citadas
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anteriormente, como o ECA de 1990 e a LDB de 1996, que ainda hoje sdo vigentes
e dao respaldo ao carater educativo e aos direitos da infancia a Educacéo.

N&o obstante, vale reforcar que a proposta de elaboracdo da BNCC nédo é
algo recente, estava prevista na constituicdo Federal de 1988 e na LDB de 1996;
acompanhou, portanto, o movimento socioecondmico e politico do Brasil,
materializando as necessidades educacionais do periodo de sua elaboracdo. Em
funcdo disso, os diretos de aprendizagem propostos estdo pautados em uma
concepcao de Educacdo de carater neoconstrutivista, que deposita o potencial da
aprendizagem no aprender a aprender, considerando a crianca autbhoma e o
préprio agente do seu conhecimento. Isso também implica em uma visdo que
desconsidera o importante papel do professor na mediacdo dos saberes e dos
conhecimentos que promovem o desenvolvimento intelectual, social e afetivo da
crianca.

Feitas essas consideracdes, a questdo que agora se apresenta consiste em
analisar e compreender a concepcao de ludico na Educacéo Infantil. Nessa primeira
fase a BNCC foi proposta a partir das quatros areas de conhecimento: Ciéncias da
Natureza, ciéncias humanas, linguagens e matematica, onde acontece a
interdisciplinaridade entre os componentes dos campos de experiéncia. Na
introducdo de seu texto estdo os principios norteadores com o objetivo de sinalizar o
percurso de aprendizagem e desenvolvimento de todas as criancas ao longo da
vida, por intermédio de doze direitos da educacdo. Contém textos sobre a educacéo
especial na perspectiva inclusiva e o atendimento educacional especializa—o - AEE e
todo o seu atendimento.

Considerando, ainda, a parte que se refere a Educacao Infantil, em todas as
areas de conhecimento encontra-se um texto que apresenta sua especificidade na
BNCC. No atendimento das criangas, ndo existe a separacdo por faixa etaria, o
atendimento é até seis anos de idade, a concepcdo de infancia tem as definicbes
histdrica e de direitos baseadas na DCNE (Brasil, 2015).

Na BNCC, a concepcao de ladico ndo esta evidente, € expressa pela palavra
“brincar”, ndo traz uma evidéncia tedrica sobre esse conceito. O brincar ndo condiz
como uma metodologia pedagégica para ensinar brincando, como ela esta presente,

por exemplo, no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI)



80

que explica em um tépico sobre o que € o brincar de modo mais aprofundado.

Assim, o documento diz que:

Para que as criancas possam exercer sua capacidade de criar &
imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas experiéncias que
Ihes sdo oferecidas nas instituicbes, sejam elas mais voltadas as
brincadeiras ou as aprendizagens que ocorrem por meio de uma
intervencdo direta. A brincadeira é uma linguagem infantil que
mantém um vinculo essencial com aquilo que é o “n&o-brincar”. Se a
brincadeira € uma acdo que ocorre no plano da imaginacao isto
implica que aquele que brinca tenha o dominio da linguagem
simbdlica. Isto quer dizer que é preciso haver consciéncia da
diferenga existente entre a brincadeira e a realidade imediata que Ihe
forneceu contetdo para realizar-se. Nesse sentido, para brincar é
preciso apropriar-se de elementos da realidade imediata de tal forma
a atribuir-lnes novos significados. Essa peculiaridade da brincadeira
ocorre por meio da articulagdo entre a imaginacdo e a imitagdo da
realidade. Toda brincadeira € uma imitacdo transformada, no plano
das emocbes e das ideias, de uma realidade anteriormente

vivenciada (Brasil, 1998, p. 27).

Segundo o RCNEI, a ludicidade, em seus principios, se relaciona ao brincar, o
professor € visto como mediador das relacdes entre as criancas com o0s diversos
contextos sociais com o0s quais interagem. O professor organiza o ensino a partir das
experiéncias com intervengdes para que aconteca o desenvolvimento das criancas.
No entanto, na elaboracdo da primeira proposta da BNCC (Brasil, 2015) a palavra
brincar refere-se a brincadeira dirigida pelo professor, assegurando-o como um dos
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento infantil. A proposta apresenta a
interac&o e a brincadeira como eixo estruturante do ensino para a Educacgéao Infantil.

A primeira proposta da BNCC faz mengdes a brincadeiras e aos jogos,
podendo ser encontrados na descricdo dos cinco campos de experiéncia, como

mostra a seqguir:

(EIEONOAOQ002) Brincar com diferentes parceiros e envolver-se em
varias brincadeiras, como as exploratérias, as de construcdo, as
tradicionais, as de faz de contas e os jogos de regras, de modo a
construir o sentido do singular e do coletivo, da autonomia e da
solidariedade.

(EICGMOAO002) Brincar, utilizando criativamente préaticas corporais
para realizar jogos e brincadeiras e para criar e representar
personagens no faz de conta, no reconto de histérias, em dancas e
dramatizagoes.

(EIEFPOAO002) Brincar, vocalizando ou verbalizando, com ou sem
apoio de objetos, fazendo jogos de memoéria ou de invengdo de
palavras, usando e ampliando seu repertério verbal.
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(EITSCOAO001) Brincar com diferentes sons, ritmos, formas, cores,
texturas, materiais sem foram, imagens, indumentarios e aderecos,
construindo cenarios para o faz de conta.

(EIETQOAO002) Brincar com indumentarios, com acessorios, com
objetos cotidianos associados a diferentes papéis ou cenas sociais e
com elementos da natureza que apresentam diversidade de formas,
texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos, densidades e
possibilidades de transformacédo (Brasil, 2015, p. 24-26).

De acordo com o acima citado, o brincar estd presente por meio das
experiéncias a serem vivenciados nas atividades diarias, embasando os objetivos de
aprendizagem e de desenvolvimento infantil, tracados no planejamento do professor.

Na proposta da primeira versdo da BNCC, a palavra brincar se referia como
um direito na escola da infancia, pelo qual a crianca aprende, socializa, interage,
participa e explora os ambientes. Nessa proposta, se evidencia que na Educacao
Infantil deve constituir um “ambiente acolhedor, em que cuidados e convivios
promovam a socializagao, o estabelecimento de vinculos afetivos e de confianca” e,
justamente atividades que promovam a aprendizagem e o desenvolvimento, sempre
levando em conta as culturas existentes das comunidades, em que se € “essencial
criar situagbes em que o brincar em suas diversas manifestacdes seja contexto
promotor do conhecimento de si, do outro e do mundo, em interagbes amistosas”
(Brasil, 2015, p. 9).

De acordo com a primeira proposta da BNCC, a escola da infancia deve
propiciar situacbes nas quais as criancas possam desenvolver a curiosidade,
investigacdo e questionamentos. Em relacdo ao processo pedagodgico, essa
proposta ressalta a importancia de reconhecer como a crianca se relaciona com o
mundo e “a especificidade dos recursos que utilizam tais como a corporeidade, a
linguagem, a emoc¢ao” (Brasil, 2015, p. 18).

Ainda na primeira proposta da BNCC, havia uma énfase em entender essa
forma relacional e afetiva na infancia, pois estd muito ligada a vivéncia das criancas
pequenas, isto é, na fase em que a crianca € guiada pelas suas emocdes, visto que
no periodo da Educacao Infantil as interagbes e as brincadeiras, especialmente as

de faz de conta, sdo conceituadas como:

Os principais mediadores das aprendizagens da crianca e se fazem
presentes em toda o tipo de situacdo: nas exploracbes de objetos e
de elementos da natureza, no reconhecimento dos comportamentos
dos parceiros, no acompanhamento de uma apresentacdo musical
ou de uma historia sendo contada (Brasil, 2015, p. 18).
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Ainda nessa primeira proposta da BNCC, se afirma que 0s eixos estruturantes
se fazem presentes em todos os processos de aprendizagem, enfatizando que a
crianca aprende brincando a partir das interagbes com seus pares. Os campos de
experiéncia incluem préaticas que, de acordo com a versao do documento, formam
uma organizacao curricular adequada para as criancas pequenas de zero a cinco
anos de idade, quando trabalhadas de modo ludico e interativo, promovendo sua
apropriagcédo dos saberes e conhecimentos relevantes (Brasil, 2015).

Portanto, analisando a primeira proposta da BNCC, encontramos referéncias
a palavra ludico, em que o professor deve trabalhar com atividades Iudicas por meio
das quatros areas de conhecimentos: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Linguagem e Matematica, tendo como referéncia para o seu planejamento o0s
campos de experiéncia “potencializadores das relagdes das criangas com multiplas
linguagens e conhecimentos” (Brasil, 2015, p. 16). O documento ainda complementa

que:

Os campos de experiéncia colocam, no centro do projeto educativo,
as interacdes, as brincadeiras, de onde emergem as observacgoes, 0s
guestionamentos, as investigagcbes e outras ag¢des das criancas
articuladas com as proposi¢des trazidas pelos/as professores/as.
Cada um deles oferece as criancas a oportunidade de interagir com
pessoas, com objetos, com situacdes, articulando-lhes um sentido
pessoal. Os conhecimentos ai elaborados, reconhecidos pelo/a
professor/a como fruto das experiéncias das criancas, sédo por ele/a
mediadas para qualificar e para aprofundar as aprendizagens feitas
(Brasil, 2015, p. 21).

Podemos perceber que, desde a primeira proposta da BNCC, ha um discurso
gue contempla a brincadeira como um direito da crian¢a na escola, por meio do qual
ela aprende de forma integrada aos seis direitos de aprendizagem, enquanto
atividade que envolve varios tipos de brincadeiras tais como: de faz de conta, de
construcdo, exploratorias, tradicionais e jogos com regras, além das vivéncias por
meio dos campos de experiéncia.

Enfim, a primeira proposta da BNCC, que ainda estava sendo construida,
trazia um aprofundamento maior sobre o brincar na Educacdo Infantil, citando
poucas vezes a palavra ludico, e trouxe uma visdo mais elaborada sobre 0 processo
de aprendizagem e de desenvolvimento cognitivo e afetivo das criancas, abordando
a relevancia do trabalho e das praticas pedagdgicas do professor no processo de

ensino e de aprendizagem.
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Contudo, na segunda proposta da BNCC, lancada em 2016 em meio ao
processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, sua estrutura foi
contemplada com um numero maior de paginas e com aprofundamento maior nas
discussBes de conceitos e temas em relagcdo a primeira proposta. A introducéo relata
sobre a construcdo da BNCC para o Brasil com as quatros politicas que decorrem
(Politica Nacional de formacdo de professores; Politica Nacional de materiais e
tecnologias educacionais; Politica Nacional de avaliacdo da Educacdo Basica e
Politica Nacional de Infraestrutura escolar). Descreve as conquistas e 0s
movimentos sociais para os direitos de aprendizagem e desenvolvimento e 0s
principios éticos, estéticos e politicos.

Além disso o texto traz explicac6es sobre os objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento e também as modalidades da educacdo béasica desde: EJA;
educacao especial na perspectiva inclusiva e AEE; educacdo do campo; educacao
indigena; educacao quilombola; educacéo para as relacdes ético-raciais; educacao
ambiental e educacéo de direitos humanos. Para a Educacao Infantil, a organizacao
curricular deve ser garantida a partir de cinco aspectos: principios da Educacéo
Infantil; cuidar e educar; interacdes e brincadeiras; selecao de praticas, saberes e
conhecimentos e centralidade nas criancas. Apresenta a organizacao das etapas de
escolarizacdo em relacdo as trés faixas etarias - Bebés, Criancas bem pequenas e
Criangas pequenas, a concepcao de infancia faz mencdes as DCNEI e em cada
campo de experiéncia apresenta 0s seus respectivos objetivos de aprendizagem
(Brasil, 2016).

Podemos analisar que a segunda proposta da BNCC estava amparada nas
DCNEI, pois considera a crianga como um sujeito histérico e de direitos, que, “nas
interacdes, relagbes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura” (Brasil, 2009, p. 14).

Tais consideracfes da BNCC remete a concepcdo de que as criancas
aprendem a partir de suas agdes, por isso gostam de se movimentar nos espacos,
de participar e de explorar materiais a partir dos diferentes tipos de brincadeiras.

Tais consideracoes, feitas pela segunda proposta da BNCC, reforcam que as

brincadeiras devem ser planejadas e direcionadas pelo professor para garantir o
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direito da crianca e os objetivos propostos pelo documento, isto €, a concepc¢éo de
brincadeira € entendida como uma estratégia de ensino para ensinar os saberes e
conhecimentos, enfatiza que a area da Educacdo Infantii vem consolidando a

concepcao de educar e cuidar, seguindo:

a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Essa concepc¢do busca romper
com dois modos de atendimento fortemente marcados na histéria da
Educacado Infantil: o que desconsidera o potencial educativo das
criancas dessa faixa etéria, limitando-se a tarefas de controle e de
guarda e, também, o0 que se orienta por préticas
descontextualizadas, centradas em contetudos fragmentados e na
deciséo exclusiva do/a professora (Brasil, 2016, p. 53).

Dessa forma, ndo podemos deixar de enfatizar que no campo educacional, no
qgual o neoliberalismo acaba determinando como o ensino deve ocorrer, mediante a
mais nova politica educacional denominada BNCC, com a justificativa de superar o
modo de atendimento infantii marcado pela histéria, tentando assegurar a
concepcgao de educar e cuidar como um fator importante para a Educagéo Infantil.
Ainda enfatizamos que devemos reconhecer o potencial e os direitos das criancas
“‘desde o nascimento, devem ter acesso a processos de apropriacdo, renovagao e
articulacéo de conteudos, como requisito para a formacao humana” (Brasil, 2016, p.
54). Sendo assim, a segunda proposta da BNCC afirma que cumpre o seu papel
perante a Educacéo Infantil ao proporcionar diferentes experiéncias de interacdes.

Fica evidente, também, o reconhecimento do direito da crianca desde a mais
tenra idade a ter o acesso a apropriacdo dos saberes e conhecimentos, “como
requisito para a formacdo humana, para a participacédo social e para a cidadania”
(Brasil, 2016, p. 54). Podemos constatar que essa segunda proposta da BNCC da
énfase em reconhecer como o0s bebés e as criangas pequenas se relacionam com o
mundo e como estes se constituem no aprimoramento das formas culturais de
observar o mundo social e natural ao seu entorno; e esse processo deve acontecer
de forma integrada “ao afeto, a emocéao, os saberes, a linguagem, a ludicidade, a
cultura” (Brasil, 2016, p. 55).

Em funcdo disso, mantiveram para a Educacao Infantil as interacdes e as
brincadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas, considerando que
a “brincadeira é o modo singular que elas se constituem como sujeitos produtores

das culturas infantis” (Brasil, 2016, p. 56).
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A partir do exposto, podemos concluir que, na segunda proposta da BNCC, a
centralidade esta no brincar, mas no brincar como experiéncia infantil, em interacoes
COM OS Seus pares para que possam constituir-se como seres humanos e construir o
conhecimento sobre o mundo social e natural, em que o compromisso do professor
sera somente observar e interagir com as criangas “por meio do planejamento de
possibilidades e de oportunidades que se constituem a partir da observacéo, dos
questionamentos e do dialogo constante com as criangas” (Brasil, 2016, p. 60).

Para a versao final da BNCC, o movimento pela base, organizado em torno
de varios interesses, no qual houve um movimento de contradicdes envolvendo
tensdes, debates de classes e de grupos sociais, arrolou questdes politicas,
ideoldgicas e pedagogicas, que nortearam a sua elaboracao.

A versao final foi modificada e aprovada depois do impeachment da
Presidenta Dilma Rousseff, ficando notavel nesse campo de disputa os idearios
neoliberais, ancorados no corpo do texto do documento. Fica evidente que a
Educacdo passou a ser gerenciada pelas dez competéncias gerais, como objetivo
principal da educacdo, partindo do principio de que a apropriacdo das competéncias
se da por meio da instrucdo formal de questdes cotidianas, que deverdo ser
desenvolvidas nas atividades da Educacéo Infantil.

Duarte (2011), ao discutir sobre a influéncia neoliberal na educacéo, aponta
gue esses fatores gerenciais podem potencializar a reproducéo das desigualdades
sociais. Assim, pode-se perceber que a BNCC nos debates de sua implementacéo
acabou por privilegiar alguns grupos da sociedade capitalista.

A ideia de competéncias a serem desenvolvidas na educacdo, desde a mais
tenra idade das criancas, passa pelo viés anteriormente proposta pelo ideéario da
Unesco quando passou a ser a idealizadora da educacao e formacdo humana para
o século XXI. Desta forma, o documento da BNCC indica pressupostos de uma visao
empresarial que ja estava anunciada em sua primeira proposta quando menciona a
nogdo de competéncia “assim, ser competente significa ser capaz de, ao defrontar
com um problema, ativar e utilizar o conhecimento construido” (Barbosa; Silveira,
2017, p. 1).

Esta visdo, de acordo com as autoras, serve para organizar 0 que a crianga
devera aprender como também em controlar o trabalho do professor no sentido de

atividades pré-concebidas e direcionadas pela BNCC. Para Borges (2023) os
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professores sdo sujeitos a ressignificar os curriculos prescritos e padronizados,
dando énfase as necessidades e aos desafios do cotidiano da Educacédo Infantil e
nas possibilidades que este cotidiano |hes pode oferecer.

Neste mesmo sentido, Saviani (2007) pontua que a pedagogia das

competéncias tem como obijetivo:

Dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam
ajustar-se as condigcbes de uma sociedade em que as proprias
necessidades de sobrevivéncia ndo estao garantidas. Sua satisfacédo
deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a
responsabilidade do préprio sujeito que, segundo a raiz etimolégica
dessa palavra, se encontram subjugados a mao invisivel do mercado
(Saviani, 2007, p. 435).

A BNCC para a Educacédo Infantil foi pensada, portanto, como forma de o
proprio sistema em manter apenas uma formacdo minima para a crianca,
preparando-a para desenvolver competéncias para atender aos interesses das
classes dominantes, ou seja, como uma fase preparatdria para o competitivo
mercado de trabalho, onde os adultos definem o uso do tempo da crianca. Assim, a
escola da infancia acaba produzindo uma etapa como tempo de preparagao para
uma futura vida produtiva em sociedade.

Ficou evidente que na versdo final da BNCC implementada houve uma
reducdo bastante expressiva dos saberes e dos conhecimentos. Nessa versao, a
concepcao de ludico nem sequer é mencionada, ficando mesclada nas entrelinhas
no texto do documento. Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2017) faz somente menc¢des
ao “brincar” e aos jogos, na descricdo dos campos de experiéncia, que seréo
vivenciados nas atividades diarias nas rotinas das criangas.

A brincadeira aparece no texto da BNCC em que também se manteve
referenciada pelas DCNEI, que estabelece as interacdes e as brincadeiras como
eixos estruturantes das praticas pedagoégicas da Educacao Infantil em seu Artigo 9°,
porém, abandona as discussfes sobre a brincadeiras que vinham sendo descritas
nas propostas anteriores. A brincadeira é vista como uma atividade que precisa de
hora e de tempo marcado e necessita da intencionalidade pedagdgica do professor
para ser efetivada em consonancia com os campos de experiéncia.

Vale ressaltar que a fundamentacdo tedrica sobre a organizagdo curricular
dos campos de experiéncia foi apresentada de forma mais ampla nesta versao final,

do que nas propostas anteriores da BNCC, mas de modo superficial em seus
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fundamentos conceituais, definindo o que a crianca deve fazer, dando somente
nocdes de habilidades e de competéncias a serem adquiridas.

Podemos constatar que a verséo final da BNCC se preocupou somente em
assegurar a aquisicdo de comportamentos esperados pelo mercado de trabalho,
disponibilizando uma variedade de objetivos de aprendizagem em que as criancas
devem realizar suas praticas mediante o brincar, deixando de enfatizar a verdadeira
importancia que as brincadeiras podem proporcionar tanto para o desenvolvimento
individual do ser quanto para o social da crianca.

Assim, podemos evidenciar nos objetivos de aprendizagem e de

desenvolvimento transcritos abaixo, a partir da verséo final da BNCC.

(EIO2EO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas
interagcdes e brincadeiras.

(EIO3CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
adequado a seus interesses e necessidades em situagdes diversas.
(EIO1EFQ9) Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes
de escrita.

(EIO2ETO06) Utilizar conceitos béasicos de tempo (agora, antes,
durante, depois, ontem, hoje, amanhd, lento, rapido, depressa,
(Brasil, 2017, p. 46-47; 50-51).

A partir do que foi citado € possivel identificar, nos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento uma aproximacao de técnicas e praticas a serem desenvolvidas
e, algumas vezes, utilizando o brincar para a sua realizagao.

Na percepcao de Saviani (2003, p. 7), 0 saber que interessa a educacao é
aquele que “emerge como resultado do processo de aprendizagem, como resultado
do trabalho educativo”, isto €, para a educacao ter um bom resultado é necessario
gue o saber seja aquele que foi produzido historicamente pela sociedade. Com essa
visdo, o autor deixa claro que o saber deve ser transmitido e assimilado pela escola
da infancia e ndo ser apenas conduzido pelas vivéncias e pelas experiéncias
transmitidas pelas criancas conforme a BNCC anuncia.

A partir dessa reflexdo, podemos compreender que a versao final da BNCC
apresenta que os processos de aprendizagem sao mais relevantes do que o0s
saberes sendo fundamental para formar o0s conhecimentos por meio das
experiéncias. Essas experiéncias prescritas deixam claro que pretendem “formar um
tipo especifico de homem dinamico, criativo e autorrealizado, enfatizando sua

formacao a experiéncia” (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 111).



88

Por conseguinte, devemos considerar como relevantes as experiéncias das
criancas, mas € fundamental ter compreensdo do conceito de experiéncia que
contribui para o processo de aprendizagem e de desenvolvimento integral da
crianca, pois, no documento da base, o esvaziamento conceitual e metodoldgico é
constante.

Portanto, analisando a trajetoria das duas propostas até a versao final da
BNCC, podemos afirmar que a ultima versdo marca um retrocesso da compreensao
de brincadeira como agao da crianga, que foi sendo esquecida em seus enunciados
e sobreposta apenas como estratégia de ensino, mas que teve um avanco para
consolidar os propositos do mercado capitalista em adiantar do processo de
letramento das criancas pequenas.

De acordo com Duarte (2011), quando a transmisséo de conhecimentos por
parte da escola de Educacéao Infantil ancora-se nos pressupostos neoliberais, acaba
implicando numa auséncia da forma de pensar do individuo, tendo como
consequéncia a legitimagdo do pragmatismo e da superficialidade dos saberes e
conhecimentos pertencentes, isto €, que aos individuos ndo cabe compreender a
realidade para fazer a critica para transforma-la, mas para realizar melhor as tarefas
com as competéncias que o mercado de trabalho exige.

Em concordéancia com essa ideia, Aradjo e Oliveira (2017, p. 90) afirmam que
na sociedade capitalista a educacédo “situada na dimensdo da superestrutura
(ideolégica e politica) tem o papel de formar os trabalhadores ou os futuros
trabalhadores e segue, para tanto, as necessidades impostas pela infraestrutura
(base produtiva-econbémica)”.

Diante desse processo, as escolas da infancia tém como uma de suas
funcdes contribuir para que a crianca possa se desenvolver em sua totalidade. Que
se desenvolvam como um todo, com elementos da cultura, enriguecendo o seu
desenvolvimento e a sua insercdo social, respeitando sua individualidade e
singularidade. Dessa forma, a educacdo podera propiciar a formacdo das
capacidades infantis de apropriagdo e conhecimento de suas potencialidades
corporais, emocionais, afetivas, plasticas, éticas e estéticas, na perspectiva de
contribuir para uma formacgédo humana.

Assim, € impossivel passar por essa etapa de formacdo infantil sem dar

énfase ao ludico, ao jogo ou as brincadeiras, pois tudo isso sdo meios que, na
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infancia, contribuem para a formacédo da aprendizagem e para o0 desenvolvimento
psicoldgico do individuo.

Ao brincar a crianga aprende, descobre, inventa e cria novos conceitos sobe a
realidade. Vigotski (2001), ao discutir sobre as atividades ludicas, afirma que as
brincadeiras podem proporcionar o desenvolvimento da atencdo, da concentracao,
do pensamento e da linguagem, além de ser importante para a formacdo da
personalidade da criancga.

A partir dessa reflexdo, a BNCC parte da ideia de que o ladico € muito
importante para o desenvolvimento infantil, em especial quando se trata da
interacdo, seja da crianca com o adulto, ou da crianca com outra crianga, como esta

descrita no documento e reportado abaixo:

[...] a integrag&o durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para 0
desenvolvimento integral das criancas. Ao observar as interacdes e
brincadeiras entre as criancas e delas com os adultos, € possivel
identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustacbes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emocdes
(Brasil, 2017, p. 37).

Em relacdo ao ludico, tais consideracdes feitas pela BNCC apresentam que,
na Educacéao Infantil, as criangas precisam de condicdes para que possam aprender
em situacbes nas quais possam participar, vivenciar e se sentirem motivadas a
resolver situacbes problemas em seu cotidiano, construindo ideias significativas
sobre o mundo social e natural e conhecendo a si proprio e ao outro adquirindo
autoconfianga para ser o protagonista de sua prépria aprendizagem (Brasil, 2017).

Tendo em vista que a BNCC imp8e ao cenéario nacional, em forma de
normatizacao, questdes do processo educativo, como o que ensinar na Educacdo
Infantil, fica evidente aquilo que alguns pesquisadores discutem sobre a concepgao
de Educacdo, que vem sendo propagada para a educacdo da infancia, ja ha
algumas décadas, na sociedade capitalista. Cabe explicar que, ndo por acaso, “0
interesse pela infancia propagada pela modernidade inaugura, num certo sentido, a
preocupac¢ao com a crianca e sua formacao, porém o objetivo ndo era a crianca em
si, mas o adulto de amanha” (Andrade, 2010, p. 58).

A educacgao das criangas pequenas, na visao da autora, serve para que elas

adquiram os conhecimentos relacionados aos dominios das técnicas e dos costumes
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da sociedade dominante, necessarios para reproduzirem o sistema produtivo, o que
refletira em uma méao de obra cada vez mais qualificada para o mercado de trabalho.

E nesse sentido de preparacéo das criangas para o mercado de trabalho, que
a educacdao, por meio da BNCC, tem buscado a implementagcédo do desenvolvimento
das competéncias e das habilidades no ambito escolar. Assim, é possivel
compreender que a Educacéo para o desenvolvimento da crianga, nesse viés, € “[...]
formar individuos capazes de se adaptar a sociedade e ndo formar uma consciéncia
critica, apesar do discurso propalado” (Gilioli; GaluCH, 2004, p. 67).

No discurso propalado pela BNCC, as criancas devem participar de uma
educacdo integral, a partir da qual tornem-se capazes de “reconhecer que a
educacdo tem um compromisso com a formacdo e o desenvolvimento humano
global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica”
(Brasil, 2017, p. 16). Constatamos, entdo, que a BNCC propbe o desenvolvimento
infantil para a formacéo cognitiva na dimenséo afetiva, deixando de desenvolver a
formagdo da consciéncia critica na crianca. Dessa forma, fomenta o carater
adaptativo na transmissao de contetdos que possibilitem a elas desenvolver
experiéncias, conhecimentos e habilidades por intermédio do ludico na educacéo
infantil.

Sobre o brincar, na Educacao Infantil, a BNCC tece consideracfes que dao a
entender que o brincar auxilia no processo de aprendizagem e de desenvolvimento e
deve ser dirigido de forma intencional e organizada sistematicamente, tornando o
ensino mais prazeroso, no sentido de desenvolver brincadeiras livres que envolvem
espontaneidade e liberdade de expressdo, para alcancar 0s objetivos de
aprendizagem (Albuquerque; Almeida; Carvalho, 2020).

Sobre essa questéo, cabe destacar que a atualizacao diaria das brincadeiras
lidicas na infancia promove aprendizagens essenciais para o desenvolvimento das

criangas, porém:

Nas instituicbes de educacdo infantil, torna-se fundamental a
discussdo do tempo e do espaco das brincadeiras, visto que o
brincar tem sido cada vez mais reduzido no contexto institucional. Os
jogos e as brincadeiras devem ser introduzidos na rotina institucional
como estratégias fundamentais no processo de aprendizagem das
criangas pequenas e ndo meramente como atividades para “ocupar”
um determinado espaco de suas rotinas (Andrade, 2010, p. 125).
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Referendando as ideias de Andrade (2010), temos que as brincadeiras,
utilizadas como instrumentos de ensino, devem auxiliar na desenvoltura da crianca
formando um mundo imaginéario para o seu aprendizado. A crianca interpreta a acdo
dos adultos de forma a produzir a cultura de seus pares criando uma cultura infantil
(Corsaro, 2011). O brincar é uma forma de se expressar, onde a crianca utiliza o
ambiente como fonte de inspiracdo, a crianca encontra harmonia entre o real e 0
imaginario.

A BNCC registra que as brincadeiras devem explorar atividades dentro dos
limites dos espacos e tempos das escolas, caracterizados pelas criacdes de regras e
pela autoregulacédo. Essas caracteristicas do brincar auxiliam na compreensao das
obrigacdes e deveres que as criancas devem seguir ao longo da vida em sociedade
(Brasil, 2017).

Podemos compreender que a BNCC, por intermédio da utilizacdo do ladico
para o desenvolvimento das criancas, quer prepara-las para viver em sociedade,
fazendo com que assimilem os comandos nas interagfes, adaptando-as ao meio em
que vivem, tornando-as em individuos cooperativos para o mercado de trabalho, no
qgual possam desenvolver suas habilidades cognitivas, sociais e motoras por meio
dos espacos e tempos ressignificados pelo professor.

O documento enfatiza que 0s espacos nos quais irdo acontecer as atividades
ltdicas n&o precisam ser cheios de objetos, mas devem estar preparados para as
criancas brincarem livremente para desenvolver suas capacidades imaginativas; e o
lidico pode acontecer de diversas formas para a crianca se desenvolver, podem
acontecer por meio da pintura, do canto, da dramatizacdo, ao recitar um poema,
quando correm, enfim, em diversas atividades nos mais diversos contextos e
linguagens (Brasil, 2017).

As definicbes estabelecidas mostram a relevancia do ludico para a Educacao
Infantii no que tange a aprendizagem e ao desenvolvimento das criancas,
contemplando as experiéncias, as habilidades e as competéncias infantis
estabelecidas para BNCC. Tais afirmacdes dao a entender que a importancia do
ludico serve para o desenvolvimento das capacidades cognitivas légicas
matematicas, as capacidades interpretativas e de letramento e, por fim, o social,

ético e afetivo.
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Podemos afirmar, portanto, que a proposta de ludico da BNCC prepara as
criancas por meio das brincadeiras para enfrentarem o mundo, por isso da tanta
importancia ao brincar como direito da crianca para desenvolver as suas habilidades
e competéncias para o seu devir e para o preparo na produgédo da sua vida futura.
Brincando, a crianca aprende a ser sociavel, a se expressar, a conhecer o seu papel
na escola e na sociedade. O brincar auxilia de fato nessa conscientizacéo de regras,
de direitos e deveres que a crianca deve seguir para, posteriormente, atender as
necessidades do mercado de trabalho.

Dessa forma, a BNCC enfatiza que as propostas educacionais devem
contemplar situacdes nas quais as criangas possam brincar e interagir por meios de
jogos e brincadeiras para que o seu desenvolvimento integral aconteca (Brasil,
2017). A brincadeira como atividade pedagdgica é essencial para o desenvolvimento
infantil. O professor deve enriquecer e acolher as iniciativas da crianca que devem
ser planejadas com intencionalidade, propiciando um ambiente adequado para o
brincar com base nas experiéncias de aprendizagem que devem favorecer o
desenvolvimento da crianga.

Parece haver na BNCC uma preocupacdo no desenvolvimento da crianca na
medida em que a coloca como protagonista de sua aprendizagem, destacando a
mediacao direta do professor em prol de atender as expectativas de um ensino com
o modelo do desenvolvimento infantil do atual momento politico, social e econdmico
que estava em exercido no pais no momento de sua elaboragéo e implementacéo.

Em relacdo a intervencdo do professor, a BNCC registra que este deve
apenas “refletir, selecionar, organizar, planejar e monitorar o conjunto das praticas e
interagcOes, garantindo a pluralidade de situacbes que promovam o desenvolvimento
pleno das criangas” (Brasil, 2017, p. 39). Nesse excerto da BNCC, fica evidente a
falta de fundamentacdo e de explicagdo metodolégica sobre a maneira como o
professor deve seguir e fundamentar as suas praticas pedagoégicas por intermédio
do ato do brincar, sem estabelecer uma relacdo de fundamentacdo teorica e
didatico-pedagodgica, de base cientifica, sobre o processo de desenvolvimento
infantil.

A determinacao de tais procedimentos limita o trabalho do professor sobre a
viséo do ludico no desenvolvimento infantil. Essa visdo atribui ao docente a tarefa de

trabalhar o ludico na educacédo da infancia a partir de uma perspectiva pragmatica,



93

onde sao trabalhados conteudos para uma pratica social baseada no cotidiano das
criancas. Nota-se, portanto, que o brincar na BNCC surge como uma experiéncia
direcionada pelo professor, a qual contribui apenas para formar individuos com
autonomia para solucionar problemas praticos, voltados para o exercicio das
habilidades necesséarias a manutencdo e a reproducdo da vida na sociedade
capitalista.

Tais agbes contribuem para a reproducdo do capital e a acumulacdo de
riquezas das classes hegemonicas no ambito do capitalismo, no sentido de que a
educacado passou a ser considerada como uma mercadora de relacbes econbmicas
e politicas (Borges, 2023). Com as referéncias econdmicas transferidas para a
educacao, ela passa de um direito social para uma mercadora a ser consumida,
como as demais disponiveis no mercado.

Saviani (2007) explica que, as demandas sociais para a educacao tém seus
discursos pautados na ideia de que, para atingir uma boa coloca¢do no mercado de
trabalho é preciso adquirir determinadas capacidades e competéncias. Nessa
perspectiva, 0S organismos empresariais recorrem aos preceitos da mercantilizagéo
da educacédo para reduzir o processo educativo a treinamentos de competéncias e
habilidades consideradas Uteis para o cotidiano das criancas.

De acordo com a BNCC, a sociedade contemporanea impde uma Vvisado
inovadora nas questdes centrais do processo educativo, no sentido de estabelecer:
0 que aprender, para que aprender e como ensinar. Tais prerrogativas se estendem
para uma visdo de mundo globalizado no cenario mundial, o que coaduna com o
novo ideério politico-educacional pautado no aprender a aprender e no saber-fazer,

proposto pelas Nacdes Unidas.

No novo cenério mundial, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, produtivo e responsavel requer muito mais do que a
acumulacédo de informacgfes. Aprender a aprender, saber lidar com a
informac@o cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisbes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e
buscar solugdes, sdo competéncias que se contrapdem a concepgéo
de conhecimento desinteressado e erudito entendido como fim em si
mesmo (Brasil, 2017, p. 17).

Percebe-se, assim, que essa compreensao expressa pela BNCC estabelece a

aprendizagem e o desenvolvimento global das criancas e de toda a educacao
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basica, estimulando a sua aplicacéo para a vida real. O protagonismo das criancas,
reconhecido pelo documento, passa a ser expresso no aprender a aprender e as
entende como sendo capazes e habilitadas para aprender e para construir o seu
proprio conhecimento.

A escola da infancia que almejamos nao € aquela que segrega e impossibilita
as diferentes linguagens, que espera e promove um conhecimento pré-concebido no
qual a crianca venha completar e atender as exigéncias da sociedade capitalista. A
educacdo que queremos assenta-se em uma escola da infancia onde a crianca
venha para apropriar-se do conhecimento humano historicamente acumulado para
gue ela possa humanizar-se. Parafraseando Saviani, entendemos que esse € 0
papel da educacao, desenvolver em cada ser particular a humanidade coletiva que
foi historicamente produzida por muitas geracdes de seres humanos.

Por conseguinte, as questdes sobre o ludico e sua importancia na BNCC para
a Educacéao Infantil serdo tratadas com uma maior analise para esclarecer como o
documento trabalha o brincar como abordagem de experiéncia para o

desenvolvimento da crianga.
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4. UM ESTUDO SOBRE A BNCC A LUZ DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Esta secao realiza uma analise das concepc¢des de brincar contidas na BNCC
sob a luz da Teoria Histérico-Cultural. O objetivo € analisar de que maneira a BNCC
aborda a importancia do ludico na Educacéo Infantil, com o intuito de esclarecer em
que medida o documento trata do brincar como abordagem de experiéncias para o
desenvolvimento da crianga.

Vale lembrar que, ao se definir o método dialético na analise do nosso objeto,
e, ao se discutir os contetdos propostos para a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil na BNCC, ndo se deve esquecer que a BNCC faz parte das politicas que
estdo se desenvolvendo no ambito da educacao, desde o final do século XX.

A concepcédo de educacédo pensada para o século XXI ndo se define apenas
no ambito nacional, mas foi vislumbrada desde a década de 1990, quando a Unesco
delineou, junto aos objetivos do milénio das Nag¢bes Unidas (Nagbes Unidas, 2000),
0s novos pilares da educacao mundial, privilegiando os dominios da prética para a
participacdo na sociedade tecnoldgica e da informacéo (Delors, 2001).

Na ocasido da Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, que aconteceu
em Jomtien na Tailandia em 1990 e, depois, na Cupula do Milénio, o Brasil se
comprometeu a ofertar Educacéo para Todos, vinculada aos Objetivos do Milénio.
Cabe destacar aqui que, a visdo de educacdo pautada no ideario politico-
educacional da Unesco prioriza as praticas, propondo uma educacdo pragmatica e
funcional que prepare, desde muito cedo, os individuos para uma sociedade
tecnologica e, cada vez mais, individualista (Conferéncia..., 1990). Essa educacéo
esta pautada no aprender a aprender como premissa para a autonomia dos sujeitos
e no saber-fazer, para que possam dominar as técnicas necessarias a participacao
da vida em sociedade e dos avancos tecnologicos, previstos para o desenvolvimento
econdmico, ao longo das décadas do século XXI.

Por essas razbes, quando se considera a analise documental de qualquer
proposta educacional, ndo se pode perder de vista a totalidade social, em que estdo
presentes as determinacdes historicas do objeto em tela, uma vez que este esta

carregado de intencionalidades socioecondmicas e politicas.
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Nessa perspectiva, a analise da BNCC para a educacgao da infancia deve ser
pensada dentro desse contexto de totalidade e contradicdo para que, assim, seja
possivel entendé-la com parte de um movimento social, de base econbémica, que
determina a formagdo humana, de acordo com os interesses do capital.

Dos estudos realizados até aqui, nas secOes anteriores, foi possivel
apreender que a visao de ladico contida na BNCC esta vinculada as experiéncias
gue a crianca desenvolve ao brincar, o qual deve ser livre e espontaneo, para elas
se socializarem e interagirem umas com as outras. Essa forma de brincadeiras livres
e espontaneas, sem a mediacdo necessaria do professor, descaracteriza o trabalho
docente, tdo necessario na escola da infancia, importante para promover na crianca
0 acesso a cultura humana e, por conseguinte, a sua humanizacao.

No documento, essa atividade esta associada a formacdo de sujeitos com
uma subjetividade determinada por interesses futuros. A perspectiva de formacao
apresentada pela BNCC permite compreender que essa proposta de educacéo para
a crianca pequena € um treinamento para alcancar a subjetividade desejada pelo
mercado capitalista. O ludico ndo esté contido nas brincadeiras propostas pela Base,
pois elas pretendem moldar o sujeito com préticas centradas nas experiéncias e no
controle emocional de cada individuo.

O brincar, na BNCC, é combinado como direito e recurso para 0
desenvolvimento da crianca. Cabe destacar que, contraria a essa proposta, na
abordagem historico-cultural, o brincar surge como intercessor de aprendizagens
significativas, sendo importante e enriquecedor para a formacdo humana na infancia.

Sabe-se que, ao longo da histdria, o ludico tem sido estudado e considerado
como fonte de pesquisas, devido a sua influéncia em diferentes é&reas do
conhecimento humano, para a compreensdo do desenvolvimento na infancia. Esse
fato fez com que estudiosos voltassem o seu olhar para o ladico. Segundo a BNCC,
o brincar, tdo caracteristico da infancia, propicia uma série de experiéncias que
contribuirdo para a aprendizagem e o desenvolvimento futuro da crianca.

Examinando essa questdo, identificou-se uma série de definicbes sobre o
ludico, jogos e brincadeiras, pois, em alguns contextos, eles podem ser entendidos
de modos diferentes, mas tudo depende da relagcdo que a crianga estabelece e do

significado que ela assume ao brincar.
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Na abordagem da Teoria Historico-Cultural, Vigotski (1991a) parte do
principio de que a brincadeira assume uma posic¢ao privilegiada para o processo de
constituicdo da formagéo da crianga. Nessa visdo, o brincar deve ser reforcado no
contexto da escola da infancia, pois, conforme ja foi dito, a brincadeira facilita o
aprender contribuindo diretamente para a elaborag¢éo do conhecimento na crianca.

E importante ressaltar que o ato de brincar na infancia é essencial para todas
as etapas da vida da crianca. Trata-se da base essencial para a sua formacao,
desde a aprendizagem até a constituicdo da sua personalidade, gracas a
caracteristica historico-cultural.

De acordo com a BNCC, a concepcédo do brincar aponta para o carater da
ludicidade nas experiéncias infantis de aprendizagem. Ela destaca o brincar como
abordagem de experiéncias que favorecem a aprendizagem na Educacéao Infantil, na
qual é importante o brincar livre e espontaneo para as criancas se socializarem e
interagirem com o outro.

Outro ponto a destacar € como 0 ensino esta proposto pelo documento, em
que o brincar faz parte do planejamento e do potencial de desenvolver experiéncias
e acdes com as criancas oportunizando as vivéncias, interacdes e descobertas. O
professor pode oferecer um espagco propicio para a promocao desse
desenvolvimento, tanto individual como coletivo, priorizando os jogos e as
brincadeiras mediadas pelo docente, direcionando para o alcance dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento.

A BNCC da énfase ao desenvolvimento das competéncias gerais para as
criancas desde a mais tenra idade, para que saibam resolver os problemas
presentes em seu cotidiano. Sendo assim, a BNCC tem seus fundamentos
educativos em atender as “[...] necessidades, possibilidades e interesses dos alunos
e o0s desafios da sociedade autbnomas e capazes de se servir dessas
aprendizagens em suas vidas” (Brasil, 2017, p. 2).

Neste aspecto, € possivel dizer que a BNCC tem carater técnico, centrada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, que se embasam na formacéo
para o trabalho, agindo como instrumento disciplinador e utilitarista. Assim, para o
sistema capitalista, a educagéo é vista como uma atividade a ser ofertada por seu

carater de eficiéncia. Essa perspectiva se pauta em muitas politicas educacionais,
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gue depositam na Educacéo a finalidade de motor propulsor para o desenvolvimento
econdémico do pais.

Nesse sentido, de acordo com a BNCC, as atividades na Educacao Infantil
devem ser desenvolvidas a partir de iniciativas espontéaneas das criangas que devem
ser incentivadas a brincar, a jogar, a movimentar-se livremente, a manipular os
objetos organizados pelo professor, o qual ndo deve interferir neste processo.

E possivel perceber que o brincar é o reflexo da compreensdo temporal,
politica, social e cultural da forma como a crianga foi concebida ao longo dos
tempos. Entende-se que, historicamente, tanto a crianga como o brincar foram
concebidos de acordo com a sociedade e 0s grupos sociais de cada periodo. Nesse
sentido, destaca-se que o brincar na BNCC € uma atividade de como a crianca €
vista e entendida como “..] um ser que assimila valores e que constroi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da acéo e
nas interagées com o mundo fisico e social” (Brasil, 2017, p. 36).

A BNCC é produto de relagBes sociais e politicas, e esta ligada a forma de
exercicio de poder, assumindo um curriculo com experiéncias e diversas atividades
gue se imaginam terem funcdes educativas para a formacéo da crian¢a, causando,
assim, o esvaziamento do ensino de conhecimentos cientificos. Segundo Saviani
(1996), tudo é refluxo da forma dominante de escolarizacdo do sistema capitalista,
limitando a escolaridade bésica, restringindo a educacdo em habilidades
profissionais.

Para o sistema capitalista a educacao das criancas pequenas é destinada a
uma nao formacao pelo saber, apenas 0 necessario para se inserir no mundo do
trabalho em constante deterioracdo, ou seja, com 0 minimo de instrucdo do
conhecimento, sendo possivel identificar, por meio dessas categorias, a construcéao

de uma logica de experiéncias praticas.

Esses novos saberes pautam-se em aprendizagens que, embora
denominadas significativas, sdo adaptaveis ao contexto econémico,
gue requisita individuos alienados e ajustados as demandas
emergenciais do capitalismo em constante mudanca. No ambito do
curriculo escolar, caracterizam-se pela adogcdo de praticas de
“sucesso” decorrentes de experiéncias individuais, subjetiva de cada
individuo (Santos; Orso, 2020, p. 171).

N&o por acaso, em concordancia com esses autores, pode-se compreender

gue a BNCC esta pautada nas aprendizagens efetivadas por meio das experiéncias,
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nas quais os comportamentos esperados e desejados pelo mundo do trabalho
capitalista baseiam-se no individualismo, no conformismo e na adaptacdo ao meio
social, em uma perspectiva de saberes por meio de habilidades.

A BNCC salienta que o brincar se torna importante tanto para o aprendizado,
como para o desenvolvimento da crianca. Por meio das interacdes e brincadeiras,
surgem situacdes desafiadoras, nas quais as criancas se sentem provocadas a
resolvé-las. O direito de brincar estabelecido na BNCC deve ser assegurado como
um dos seis direitos de aprendizagem entendido pelo documento como sendo
essencial para a interacdo das criangcas com o meio em que elas convivem.

Dessa forma, compreende-se que a crianca, como sujeito de direito, brincara
de acordo com suas impressoes e interpretacbes do contexto familiar e social em
que esta inserido, resultando em vivéncias trazidas de casa, que fazem parte de sua

realidade. A BNCC evidencia que:

Ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e
articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
dessas criancgas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,
atuando de maneira complementar a educacdo familiar
especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das
criancas bem pequenas (Brasil, 2017, p. 36).

Se a escola representa um circulo maior que a familia a partir da qual a
escola estende os seus lacos de relagcbes humanas e afetivas, o brincar deveria ser
uma atividade mediada pelo professor com o intuito de promover na crianca a
capacidade de desenvolver seu psiquismo e de apropriar-se da cultura humana. Nao
€ assim que a BNCC entende o desenvolvimento infantil na escola.

Para o documento, é por intermédio das experiéncias que a crian¢ca podera
adquirir conhecimentos e habilidades. Porém, a crian¢a, ao formular sua identidade
mediante o0 cenario das experiéncias cotidianas, distancia-se dos conteudos
classicos que sdo essenciais para estabelecer uma formacdo critica, se
aproximando de conteudos sistematizados e pensados na sua formacdo para o
dominio futuro das técnicas necessarias para a reproducao no mercado de trabalho.

Segundo Duarte (2006), quando a transmissdo de conhecimentos se limita

aos saberes atrelados ao cotidiano, como no caso da BNCC, acabam implicando no
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pragmatismo e na superficialidade pertencentes ao cotidiano alienado do sistema
capitalista.

A afirmacdo de Duarte (2006) coaduna com aquilo que entendemos como
distintas concepgdes de sociedade e, por consequéncia, sobre os modelos
antagonicos de educacédo da infancia, quando se pensa ha crianca e nos interesses
em relacdo ao seu vir a ser, ou quando se pensa no seu desenvolvimento natural,
em cuja atividade de brincar, o professor pode promover a mediacdo e, por
consequéncia, 0 seu desenvolvimento psiquico.

E possivel, entdo, ressaltar dois pontos de vista antagdnicos e que competem
entre si: a escola da infancia de carater sécio-histérico, como espaco de formacéao
humana, na qual o brincar € parte integrante da sua existéncia e promove 0 seu
desenvolvimento no processo de aquisicdo da cultura humana e sua humanizacao;
ou a escola como espaco de desenvolvimento de habilidades e de competéncias,
tratando as criangas como estudantes e buscando torna-las aptas para o mercado
de trabalho na légica capitalista.

Segundo Brougére (1998), a partir da brincadeira a crianca constréi sua
experiéncia de relacionar com os outros de maneira ativa, vivenciando experiéncias
de tomada de decisdes. Em um jogo ou brincadeira, como exemplo, a crianca pode
decidir se brinca ou ndo, e essa é uma caracteristica importante da brincadeira, pois,
a tomada de deciséo pela crianca em brincar ou ndo oportuniza a sua autonomia e
responsabilidade quanto as suas proprias acoes.

Contudo, fica evidente que “[...] a politica educacional brasileira hoje articula-
se organicamente a producao do trabalhador para o capital e, por consequéncia, de
um professor reconvertido que possa fazer frente a producédo de mao de obra [...]"
(Evangelista, 2016, p. 5). A partir dessa visédo, entende-se que, ao inves de ser a
escola da infancia, a educacéo infantil se constitui de um espaco para a formacao do
futuro trabalhador, em que se projeta um sujeito que saiba lidar com as mazelas do
mundo do trabalho, de acordo com as demandas do capital.

Logo, identifica-se que as atividades para a Educacao Infantil, do ponto de
vista da BNCC, utilizam o brincar como experiéncia em suas praticas pedagodgicas
para aprimorar as competéncias cognitivas e socioemocionais, com o0 intuito de
formar sujeitos capazes de tomar decisdes, além de interagir uns com 0s outros em

sociedade. Deve-se ressaltar que a efetivacdo da BNCC, nesses padrbes, é
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resultado de uma politica mercantilista, cujos interesses € reproduzir e acumular o
capital das classes ja privilegiadas pela divisdo social do trabalho.

E importante lembrar que nem toda brincadeira ou jogo € ludico. Uma
atividade € ludica quando proporciona a crianga momentos prazerosos e de
interacdo. O ludico humaniza a crianca por intermédio dessas relacbes com seus
pares, produz cultura, e a ajuda a modificar o0 universo em seu entorno.

No entanto, a BNCC parece contraditoria quando cita o brincar em seu texto,
referindo-se a este como atividade pedagdgica, concebida para promover
aprendizagens especificas como: os jogos pedagdgicos (jogo da memoria, pecas de
encaixe, domind, jogos de construcao, jogos musicais entre outros).

A BNCC expressa claramente as expectativas de resultados de aprendizagem
e desenvolvimento em cada final da faixa etéria em seu documento nos cinco
campos de experiéncias. Nota-se, assim, que a BNCC apresenta uma preocupacao
com os resultados da aprendizagem e ndo mais com o desenvolvimento integral da
crianga.

Além disso, a brincadeira como acdo e experiéncia da crianga evidencia o
propésito da BNCC em formar sujeitos com uma determinada subjetividade. Nessa
l6gica, comecar desde cedo com as criancas o0 treinamento para alcancar a
subjetividade desejada pelo mercado capitalista em moldar o sujeito com praticas
centradas nas experiéncias.

Do ponto de vista de Shiroma e Evangelista (2003), surge uma racionalidade
pratica para a educacdo, uma educacédo voltada para a pratica, pensada com foco
no saber pratico, na reflexdo na acdo, nas habilidades e nas competéncias que 0s
professores devem desenvolver nas criancas. E a educacdo do saber-fazer com
carater extremamente utilitarista e pragmatico que, a partir da BNCC, ja comeca a se
desenvolver nas criancas a partir da educacéo infantil.

A BNCC, portanto, age de acordo com as demandas do capital. A escola da
infancia almejada ndo existe, porque essa proposta de educacao esta inserida na
l6gica mercadoldgica, que se consagra como um espaco de geracdo de lucro e de
disputa de controle por grupos financeiros e politicas publicas focadas no
pragmatismo. Assim, a escola publica para a infancia, uma organizacdo social
historicamente construida, transita para uma sociedade fornecedora de servigos e

insere a crian¢a desde pequena na pratica deste sistema.
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A educacao se tornou uma mera mercadoria, e isso vem se consolidando
cada vez mais nas propostas educacionais pensadas para criancas cada vez
menores. Vale destacar o que afirma Mészaros (2008, p. 17) quando escreve que
isso “[...] significa o processo de ‘interiorizagado’ das condi¢bes de legitimidade do
sistema que explora o trabalho como mercadoria, para induzi-los a sua aceitacéo
passiva’”.

Contudo, a partir do que foi exposto até aqui, ressalta-se que o trabalho
educativo com as criangas pequenas deve estar ancorado em praticas que
contribuam para 0 acesso a cultura historicamente acumulada pela Humanidade,
aprimorando-se de conhecimentos mais desenvolvidos. E importante ressaltar que,
na Teoria Historico-Cultural, a mediacdo pedagdgica se torna fundamental para a
aquisicdo do processo de aprendizagem e de desenvolvimento humano, e o ludico é
de fundamental importancia para desenvolver as fun¢des psiquicas superiores da
crianca na escola da Infancia.

A Teoria Historico-Cultural afirma que o sujeito torna-se humano ao entrar em
contato com a cultura e com outros seres humanos, apropriando do conhecimento
historicamente acumulado. Na mais tenra idade, isso acontece no ambito da familia
e, posteriormente, na sociedade e na escola da infancia, em que a crianca, por
intermédio da mediacdo dos signos da cultura humana, se desenvolve e se
humaniza. Por meio da atividade principal da infancia, que € o brincar, a crianca
relaciona-se com o mundo circundante e dele vai se apropriando aos poucos.

Vigotski (1995) ressalta a importancia das bases biolégicas como sendo
fundamentais para a existéncia do homem, mas também explica que essas bases
sozinhas nao sao capazes de formar a esséncia humana. Portanto, faz-se
necessario o contexto histérico no qual a crianga esté inserida. Assim, as media¢cdes
com alguém mais experiente provocam mudangas significativas no psiquismo
humano. Esse processo permeado pela historicidade humana, em que cada cultura
envolve diferentes atividades, terdo uma funcdo mediadora no processo de
apropriacao e de objetivacdo para constituir o funcionamento psicoldgico da crianca.

Na mesma linha de raciocinio, Leontiev (2004) destaca que a consciéncia hao
resulta apenas do mundo subjetivo, ela se forma nas relagdes do sujeito com o

mundo por meio de um movimento dialético, pois é no contato com a cultura humana
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gue cada individuo se apropria dos elementos que a representam e passar a fazer
parte desse universo.

Elkonin  (2009) complementa essa afirmacdo quando se refere ao
desenvolvimento psiquico da crianga. O autor explica que a apropriacdo do mundo
objetivo pela crianca acontece especialmente ao brincar. Ao fazé-lo, a crianca
interpreta 0 mundo adulto de forma mais facil: “por tras do jogo estdo as mudancas
de necessidades e as mudancas de consciéncia de carater mais geral. O jogo € uma
fonte de desenvolvimento e cria zonas de evolug¢ao imediata” (Elkonin, 2009, p. 424).

Evidencia-se, assim, que, na BNCC, o valor do saber ndo consiste na
capacidade de formar os individuos para o dominio dos conhecimentos
historicamente produzidos. A sua proposta ndo contribui para a formacao da crianca
em sua esséncia humana, com autonomia intelectual e o pensamento critico, que
deve ser acompanhado em seu percurso até sua finalizacdo da educacéo basica. Ao
contrario, o saber que esta proposto por esse documento tem reflexos na formacéo
humana para a produtividade econdmica do sistema capitalista.

Basso (2023) salienta que as normativas educacionais da BNCC projetam a
aprendizagem de conhecimentos necessarios e praticos, aliados as capacidades de
fazer e de executar tarefas por meio das experiéncias cotidianas, o saber-fazer se
sobressai em relacdo ao saber critico e reflexivo, que nem sequer € considerado.
Isso reitera a reflexdo de “[...] cooptacdo do sistema educativo pela nova ordem
mundial econdmica, baseada na informacdo e na aplicacdo do conhecimento
tecnolégico, com a economia e o mercado assumindo a soberania e a referéncia
para o desenvolvimento social” (Basso, 2023, p. 15).

O ensino para a Educacédo Infantil, com base na Teoria Histérico-Cultural,
exige a apropriacado dos conhecimentos tedricos que a fundamentam e evidenciam a
valorizag&o do ludico como essencial para o desenvolvimento infantil. Neste aspecto
o discurso da BNCC se constitui sob uma falacia de que a crianca deve aprender,
difundindo a ideia que a formacao para o trabalho é mais importante e sera mais util
do que a formacao humana plena e o pensamento critico.

No entanto, ao passo em gque o documento da BNCC ¢é lido, compreendido e
interpretado, percebe-se que ele reforga a ideia de educacdo como preparacéo das
novas geracfes aos processos mercadolégicos. Que assume uma funcdo de

oferecer a escola da infancia a aquisicdo de conhecimentos técnicos e instrumentais
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para prepara-los para o mundo produtivo, em uma relacdo de conformidade ao
modelo de sociedade em curso.

Em funcéo disso, esta discussao sera retomada na proxima subsecao, com o
intuito de desmistificar as categorias que a BNCC apresenta sobre as brincadeiras,
jogos e o ludico que, na realidade, ndo condizem com as bases conceituais da
Teoria Historico-Cultural, a qual se acredita ser a mais importante para contribuir

com a formacao e o desenvolvimento psiquico da crianca.

4.1 ANALISE DA PROPOSTA DE BRINCADEIRAS POR MEIO DE EXPERIENCIAS
PARA A EDUCACAO DA INFANCIA NA BNCC

Nesta subsec¢do, analisa-se o conceito de experiéncia da BNCC na etapa da
Educacao Infantil, considerando uma abordagem do brincar como experiéncia para o
desenvolvimento da crianca. Identifica-se termos utilizados no documento da Base,
0s quais estdo associados a THC, mas que néo possibilitam a sua compreensao ou
concepcao epistemoldgica, a saber: brincar, brincadeiras e jogos.

A BNCC preconiza que as experiéncias como interacdes cotidianas produzem
aprendizagem e desenvolvimento infantil. Dessa forma, faz-se necessario
desmistificar concepcdes trazidas no documento da BNCC sobre as experiéncias,
brincadeiras e os jogos por ela apontados, que ndao contemplam a concretude das
interpretacbes da THC que se julga ser a mais adequada para o desenvolvimento
pleno da crianca.

No que se refere ao ludico, a BNCC ndo o conceitua. Por consequéncia,
ratifica-o como “o ludico é educativo”, afirma que o ludico é sindnimo de jogo e, por
isso, propicia o desenvolvimento infantil. Considera-se que esse movimento de
adjetivar palavras como sendo ludico acaba por |he atribuir um conjunto de
predicados desvinculados de seu total conceito, causando uma perda de referéncia,
destituindo-o de ser uma categoria importante de estudos e analises, sempre
atrelados ao desenvolvimento infantil.

Nesse caso, o ludico tem sido tomado como uma palavra desreferencializada
pelo documento da BNCC, ou seja, tornou-se um simbolo multifacetado para

adjetivar palavras como sinbnimos de jogos e brincadeiras, como acdes externas da
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crianca. Por essa razéo, € imprescindivel entender esse conceito para nao fetichiza-
lo como decorre de forma superficial e/ou, as vezes, nem mencionado na BNCC.

Nesses moldes, afirma-se que a BNCC nao direciona uma proposta em que 0
lidico assuma expressividade ou algo interno para o desenvolvimento infantil. Como
menciona Vigotski (2008, p. 31), ao afirmar que o ludico, bem como a brincadeira,
“[...] desloca-se para os processos internos, para a fala interna, a memoéria légica e o
pensamento abstrato”. Por conseguinte, a BNCC transpde o discurso e
desreferencia o ladico, no sentido de materializar uma préatica pedagoégica do saber-
fazer, por intermédio das experiéncias, haja vista que a BNCC deseja proporcionar o
desenvolvimento da crianca pratica.

Partindo desse ponto, nas analises realizadas neste trabalho, identificou-se
gue a Base menciona que se deve promover, a partir das experiéncias, o envolver,
as interacbes e as brincadeiras para desenvolver o socioemocional das criancas,
protagonizados pelos saberes e fazeres. Essas habilidades se referem a maneira
como a crianca lida com suas proprias emocdes e as utilizam para o seu
desenvolvimento, para conviver em sociedade. Esse processo de construcdo
socioemocionais devem acontecer, de acordo com as vivéncias e experiéncias
vividas (Brasil, 2017).

Diante disse, compreende-se que a utilizacdo do ludico é importante para
desenvolver o processo de constru¢ao do saber, uma vez que, na Educacgéao Infantil,
as criangcas necessitam da manipulacdo dos objetos, do contato visual, da
imaginacéo, criatividade do brincar para assimilar determinados conceitos. Por meio
do ludico, a crianca aprende brincando fazendo interpretacdes do mundo a sua
volta.

Vigotski (2008) afirma que o brincar € uma agcdo humana provida de sentidos,
que configura formas de interpretar o agir da crianca no mundo. O ludico serve como
mecanismo intermediador para interpretar o mundo, auxilia a criangca na assimilagao
de conceitos complexos que ainda ndo adquiriram por meio de explicacdes, como
acontece com os adultos, conceitos estes que fardo parte do entendimento da
crianga, ao atingirem certas idades, mas que deve ser aprendido na infancia. Essas
consideracOes reforcam a ideia de que o ato do brincar representa uma das mais
ricas e significativas oportunidades de aprender e de desenvolver a infancia em suas

multiplas especificidades.
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Por outro lado, a BNCC menciona em seu documento o brincar como
abordagem de experiéncia como relevante para a Educacéo Infantil, justificando
dessa forma a composicéo do item “campos de experiéncias” que de acordo com o
documento abrange as experiéncias, brincadeiras e as atividades Iudicas.

Nesse sentido, os campos de experiéncia sao tidos como parte da estrutura
curricular que deve propiciar junto a crianca, atividades concretas, isto €, nas
palavras do proprio documento “experiéncias concretas” (Brasil, 20017, p. 36),
enfatizando noc¢bes, habilidades, atitudes e valores que as criancas devem
desenvolver.

E relevante pontuar que, em uma anélise politica, o conceito de experiéncia
nao é objetivo de conceituacdo propriamente na BNCC, como se nota no excerto a

seqguir:

O conceito de experiéncia reconhece que a imersdo da crianca em
praticas sociais e culturais criativas e interativas promove
aprendizagens significativas, momentos plenos de afetividade e
descobertas. Algumas dessas praticas na Educacdo Infantil, entre
muitas outras, sdo cantar e dancar com outras criangas, admirar-se
em frente ao espelho, comer uma refeigdo saborosa e cheirosa, jogar
bola como se fosse um atleta, escutar histérias e emocionar se com
0s personagens, brincar de faz de conta, organizar com cuidado uma
colecdo de objetos e observar com curiosidade o que ocorre quando
dois liquidos de densidade diferente sdo misturados, entre outras
praticas, desde que respeitados seu ritmo de acdo, sua iniciativa, e
os sentidos que constroem (Brasil, 2017, p. 12).

Assim, as acfes contidas na BNCC por meio dos campos de experiéncias
fazem relacdo entre a crianga, 0 outro e 0 corpo por meio de brincadeiras e
atividades ludicas. Cabe ressaltar aqui a importancia do professor como mediador de
aclOes intencionais para que a crianca tenha oportunidades de vivenciar uma
diversidade de experiéncias de forma que possa se desenvolver de fato.

Porém, esta expresso na BNCC que o professor deve apenas preparar o
ambiente para o processo de aprendizagem. Para acontecer a aprendizagem dos
contetdos mais elaborados, ressalta-se o papel importante da escola, a mediacao
para a constituicdo do processo de desenvolvimento da crianca. Leontiev (1978, p.
287) expbe que € neste momento da vida da crianga, um periodo no qual ela se
apropria de forma mais ativa do mundo ao seu redor, “[...] tomando posse dos
objetos humanos com a qual reproduz as agcbes humanas” para compreender a

realidade.
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Na mesma perspectiva, recorre-se a Vigotski (2001), que complementa a ideia
ressaltando que, na aprendizagem, a crianca assume novas formacdes que Ihe séao
Uteis, como no caso da tomada de sua consciéncia, iniciando o processo de seu
desenvolvimento como um todo.

Na mesma linha de raciocinio, Duarte (2000) ressalta que “[...] a transmissao
pelo adulto a crianca, da cultura construida na histéria social humana, ndo é
concebida na psicologia Vigotskiana apenas como um dos fatores do
desenvolvimento, ela é considerada o fator determinante, principal”’ (Duarte, 2000, p.
83). E possivel entender, a partir dessas ideias que estdo postas, como S&o
fundamentais as interacdes na constituicdo do sujeito e a mediacdo do professor
nesse processo.

Uma questado que salta aos olhos € que a BNCC para a Educacao Infantil ndo
deixa evidente como deve ser o processo de desenvolvimento infantil por meio das
brincadeiras. Ela faz apenas menc¢des sobre as experiéncias de brincar nas praticas
pedagdgicas por meio da sistematizacdo de saberes para desenvolver acdes com
vistas a trabalhar com os campos de experiéncias, ocasionando, assim, um
esvaziamento nos saberes aplicados na Educacéo Infantil para as criancas.

Diante de estudos realizados por Fochi (2015) e Finco (2015), cujos
resultados afirmam que € possivel identificar principios teéricos da pedagogia de
Dewey fundamentados no documento da BNCC. Isso refor¢a o carater pragmatico e
utilitarista que se pretendem desenvolver nas criancas desde pequenas, para que,
moldando a sua subjetividade, possam ser preparadas para s sociedade tecnoldgica
e o0 mercado de trabalho.

Mészaros (2012) considera que o ideario da educagdo proposto no contexto
atual, expressa claramente a demanda do capitalismo, além de evidenciar politicas
educacionais, vinculadas as proposi¢cdes do Banco Mundial, que objetivam formar a
adaptacdo do homem, desde a infancia, as novas relagdes sociais e um perfil que
atenda aos principios de solidariedade, empreendedorismo entre outros, que se
articulem aos preceitos do sistema mercadologico.

Compreende-se que a criangca ndo € mera reprodutora do conhecimento
existente, assim, ela aprende por inUmeras experiéncias as quais passam e a
transformam; enquanto brincam, produzem cultura e, por meio dessas experiéncias,

de acordo com a THC, a crianca produz novos conhecimentos.
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Por traz dos fundamentos com os quais foi elaborada a BNCC, pode-se
identificar “[...] métodos, procedimentos, competéncias e habilidades voltadas para a
adaptacdo dos individuos aos interesses do grande capital. Expressando a
hegemonia da classe empresarial” (Marsiglia et al., 2017, p. 109).

Dessa forma, entende-se que a BNCC se coloca na contramdo de uma
perspectiva educacional promotora de formacdo humana. Ao contrario, produz
desde cedo nas criangcas o desenvolvimento de uma subjetividade voltada para a
sociedade tecnoldgica em constante transformacgéo, que s6 espera dos individuos
capacidade de autonomia, controle emocional e adaptacéo as demandas do capital.

Segue a tessitura que tais consideracfes sdo demonstradas no primeiro
campo, intitulado “O eu, o outro e 0 nds”, em que se percebe que a crianca deve
aprender por meio das relagcées que estabelece na infancia, tendo as experiéncias
como relevantes para a tomada de decisfes e atitudes de relacionamentos com o0s
outros. Neste item, interpreta-se que a BNCC visa, principalmente, aos cuidados

pessoais. Assim,

Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na
instituicAo escolar, na coletividade), constroem percepcdes e
guestionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais.
Ao mesmo tempo que participam de relacdes sociais e de cuidados
pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de
autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio
(Brasil, 2017, p. 36).

O destaque deste campo na andlise da BNCC remete as vivéncias sociais
das criangas, com o autocuidado, aparentemente essas experiéncias séo utilizadas
como recursos pedagogicos para a aplicacéo de saberes prescritos pela BNCC, para
alcancar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estipulados para cada
faixa etaria. Portanto, o brincar supostamente mencionado pelo documento néo
possibilita avancar por meio da brincadeira em direcdo ao pensamento abstrato
primordial para o desenvolvimento da crianga que, acredita-se, ser fundamental.

A escola da infancia, nesse sentido, precisa apresentar as criancas as formas
de conteudos mais elaboradas da producdo cultural, para que se possa dar
continuidade ao processo de humanizacdo. Sendo assim, seguindo O processo
dialético, no qual a funcéo da area educacional para a infancia sera a de mediadora

dos saberes, para que aconteca a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.
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Dessa forma, quando se utiliza o ladico para a aprendizagem, evidencia-se ao
possibilitar a crianca a apropriacdo dos bens materiais da Humanidade, oferecendo
caminhos ao seu desenvolvimento psiquico. Segundo Vigotski (1993), desde a mais
tenra idade a aprendizagem na crianca esta relacionada ao desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas

Vigotski (2001) explica que o conhecimento acontece pela interacdo da
crianga com o meio. Para o0 autor, 0 sujeito € um ser que interage, e esse processo
ele determinou de mediacdo. Dessa forma, as fun¢des psicoldgicas da crianca sédo
desenvolvidas ao longo do tempo e mediadas pelo social, por meio de simbolos
criados pela cultura. Na sequéncia ocorre a aprendizagem por intermédio dessas
relacdes, a personalidade da crianca também é resultado da mediacdo social que
acaba sendo aperfeicoada na infancia, na qual acaba ocorrendo a aprendizagem, o
desenvolvimento da criatividade, a imaginacao e a autonomia.

Nessa perspectiva, a aprendizagem ocorre por intermédio das relacbes que
0s seres humanos estabelecem com o0s objetos culturais e com outros seres
humanos. Destarte, € possivel compreender que a brincadeira infantil sé pode ser
entendida “[...] pela correlagcdo existente entre eles e a vida da crianga em
sociedade” (Elkonin, 2009, p. 48).

Assim, as brincadeiras se desenvolvem na infancia por meio de experiéncias
assimiladas no decorrer das interagdes sociais. Portanto, ndo se caracteriza como
uma atividade inata, a brincadeira constitui-se em uma atividade na qual a crianca
brinca para compreender o mundo dos adultos e, por meio dela, desenvolve a
personalidade, a consciéncia de si e dos outros, por meio das interacdes ocorre a
construcdo do seu eu social, quando ela se desenvolve e é formada.

Segundo a THC, a crianga precisa ser levada ao alcance de um nivel de
compreensao que ainda ndo domina completamente, para potencializar novos
conhecimentos. A atividade ludica pode proporcionar uma série de aspectos sociais,
cognitivos, psicologicos, entre outros, a ampliacdo do aprendizado e do
desenvolvimento pode ser obtivo por meio das brincadeiras realizadas na Educacao
Infantil.

No segundo campo das experiéncias, denominado “Corpo, gesto, e
movimento”, a BNCC apresenta experiéncias ludicas com atividades corporais, com

gestos e movimentos, trazendo, mais uma vez, o ludico como processo educativo,
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em que a escola da infancia deve promover oportunidade para que as criancas
possam, “[...] sempre animadas pelo espirito ludico e nas interagcbes com seus
pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares,
sons e mimicas com o corpo” (Brasil, 2017, p. 37).

Segundo Clareto e Nascimento (2012), uma experiéncia dada pelo simples
aprender a aprender ndo proporciona o conhecimento e ndo deve ser somente para
resolver problemas, mas em problematizar, construir e inventar na infancia.

A importancia do corpo na Educacédo Infantil se da conforme a THC para a
necessidade de que tem a crianca em expandir sua consciéncia corporal, bem como
seu desenvolvimento cognitivo. Quando a crianca brinca, é capaz de lidar com
complexas dificuldades psicoldgicas, como o medo, a dor, a perda, entre outros
(Vigotski, 1991a).

Por conseguinte, € possivel identificar trechos que transmitem como a BNCC
elucida as brincadeiras como estratégias de ensino, no qual o brincar por meio das
experiéncias devem “[...] criar com o corpo formas diversificadas de expressao de
sentimentos, sensacdes e emocgoOes, tanto nas situacbes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danga, teatro, musica” (Brasil, 2017, p. 47).

No item do terceiro campo, “Tragos, sons, cores e formas”, o documento traz
a cultura como eixo central, e as manifestacdes culturais como representacdo desta
cultura, concebendo-a de forma concreta, utilizando as experiéncias ludicas para
reproduzir arte e cultura. Percebe-se que, neste ponto, a BNCC propde a construcao
do conhecimento da crianga por meio da observacdo em seu contexto fisico, na
producdo de telas e artes submetendo as criangcas as experiéncias, no sentido de
manifestacdes culturais.

A base distancia-se, desta forma, das diferencas individuais das criancas,
entre as comunidades e nos mais diversos contextos culturais brasileiros. Ao propor
experiéncias para alcancar os objetivos de aprendizagem, que todas as criangas
tenham a mesma percepcéo e condi¢cdes cognitivas de aprendizagem, e que todos
0S contextos sociais tém pouca influéncia para o conhecimento infantil (Grillo;
Navarro; Rodrigues, 2022).

Cabe reforcar que, na visdo da Teoria Historico-Cultural a educacdo deve
promover as criancas um ambiente de apropriacdo da cultura social e historicamente

produzida. Sendo o ludico fundamental para o desenvolvimento infantil, no qual se
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destaca que a consciéncia resulta das formas de relacfes da crianca com o mundo
ao seu redor. A forma com que a crianca vai se relacionando com a realidade, vai
ampliando por meio de um movimento dialético sua consciéncia. A cultura ndo deve
apenas se restringir ao estabelecido nos documentos curriculares de forma
prescritivas, nem somente as manifestacdes culturais ou simplesmente aprender
conteudos (saberes).

Segundo Leontiev (1998), a brincadeira é uma atividade cultural que pode
adquirir diversas formas no interior de varias culturas; por meio do brincar a crianca
reconstroi as relacbes sociais que se desenvolvem no meio em que vive, a
necessidade de entender essas relacées produz a prépria brincadeira.

No quarto campo, “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”, percebe-se que
essas menc¢des nao deixam evidente como desenvolver as atividades lidicas e nem
brincadeiras. Sublinha-se, aqui, que a BNCC exp8e uma concepcao limitada em se
tratando do ludico nos campos de experiéncias. Assim, € possivel observar um
esvaziamento conceitual que dificulta as possibilidades do trabalho pedagdgico do
professor com jogos e outros instrumentos ludicos, como se pode identificar no
trecho a seguir, ao afirmar que as criancas devem [...] inventar brincadeiras
cantadas, poemas e cancdes, criando rimas, aliteracdes e ritmos (Brasil, 2017, p.
47).

Dessas acepcoes, considera-se que a brincadeira aparece novamente como
estratégia para demonstrar a antecipacao do letramento na Educacéo infantil. Vale
propor que o ludico seja retirado da forma de estesia apenas para proporcionar
experiéncia e devir, mas deve ser utilizado para propiciar o saber critico essencial
para o desenvolvimento integral e humano da crianga. Para tanto, entende-se que,
na contramdo das nossas ideias, ndo interessa ao sistema capitalista formar
criangas com pensamentos criticos. Isso, pois, a BNCC esta sob o ideario da
promocao de uma formagé&o vinculada aos conhecimentos considerados aptos para
a qualificacdo dos individuos para o mercado. Nesses termos, a proposta da BNCC
gerencia as emocdes infantis, moldando os perfis comportamentais das criancgas.
Essa proposicdao formativa parece ignorar as desigualdades sociais que se
reproduzem na sociedade sob a égide do sistema mercadoldgico.

Em virtude disso, ha sempre uma intencionalidade condicionada pelo contexto

politico e social que oculta, por intermédio das politicas educacionais, as relacdes de
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poder na relacdo sobre os conhecimentos necessarios para a educacao basica. O
respaldo esta na defesa de uma Educacdo Infantil para além dos limites da
espontaneidade, do pragmatismo e do saber fazer. Uma educacéo que tenha como
condicdo o planejamento de acdes intencionalmente organizadas, embasadas
cientificamente para promover a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas
pequenas em sua plenitude.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que isso deve ocorrer se se deixa de
priorizar o lddico e as interagBes sociais enquanto experiéncias fulcrais, na
organizacdo das praticas pedagdgicas para a infancia. Que o ludico seja utilizado
para contribuir com a formac&o humana do sujeito, com olhares para o campo da
criatividade, da criticidade e da expressividade humana, para o seu desenvolvimento
pleno.

Simplificando, pode-se dizer que a BNCC d& ensejo ao entendimento de que
o ludico é uma experiéncia de atividades, com sinénimo de jogo por exemplo, uma
atividade utilitaria. A oferta da Educacao Infantil nesse aspecto limita a formacéo da
crianca as experiéncias do cotidiano. E uma educacdo que atende aos interesses
imediatos das criancas, desvinculando-se do acesso aos conhecimentos mais
elaborados, deixando de potencializar o desenvolvimento humano em sua plenitude
e, desse modo, contribui para formar um sujeito adaptado a sociedade capitalista.

Por conseguinte, identifica-se que, no ato da experiéncia, este campo se volta
para os processos de aquisicao da linguagem, mencionando o desenvolvimento da
crianca para o acesso do mundo das letras. O professor proporcionara a crianga o
espaco para a escuta e o0 inicio da escrita espontanea e direcionada, mesmo
estando ainda na primeira infancia.

Dessa Otica, € preocupante a forma como aparece a descricdo dos campos
de experiéncia na BNCC. O documento leva a interpretacdo de forma gradativa em
gue alguns objetivos que se referem a linguagem, por exemplo, aparecem como
indicador das criancas pequenas como etapa preparatOria para 0s objetivos de
alfabetizacao (Barbosa; Alves, 2016).

Héa fortes indicios de que a légica das habilidades e competéncias estao
adotadas na BNCC. Essa perspectiva de educacgédo infantii conduz para a
aproximacdo da proposta de educacdo com o ensino fundamental. Dessa forma,

entende-se que sequenciar etapas pode conduzir a uma perda da nocdo de
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totalidade do processo na Educacao Infantil, sequenciando os saberes por meio de
experiéncias centradas em uma 6tica instrumental do saber fazer.

Visto isso, dentre as relagcdes possiveis entre a BNCC e os principios da THC
esta o desejo de que sejam desenvolvidas, com as criangcas pequenas, praticas
educativas a partir de experiéncias empiricas. Entdo aparece a brincadeira, que é
rica e € fonte de comunicacdo; pois, nas brincadeiras de faz de conta, a crianca
imagina que conversa com alguém ou com seus proprios brinquedos. Desse modo,
a brincadeira tem que ser vista como auxiliadora da linguagem e deve ser
desenvolvida com o intuito de ampliacdo do vocabulario e o exercicio de estimular
prondncias de novas palavras por meio das experiéncias proporcionadas no
contexto social da crianca.

E importante ressaltar que a brincadeira no espaco da Educacio Infantil
precisa ser intencional, no sentido de alcancar o promover o desenvolvimento
psicolégico da crianca. Assim, a brincadeira ndo deve ser vista como algo aleatério,
sem importancia. Nesse aspecto, o professor deve evitar a realizacdo de atividades
desconexas com as brincadeiras que as criancas estdo praticando, para que o0
raciocinio da crianca avance e o desenvolvimento psiquico se realize.

Para Pasqualini (2006), para a superacdo da posposta de educacdo contida
na BNCC para as criancas pequenas, deve-se considerar o processo de plena
humanizacdo das criancas pequenas que norteia a Teoria Historico-Cultural.
Entende-se que essa teoria convida, necessariamente, 0 professor a superar tais
praticas que provocam danos as experiéncias das criancas, no sentido de que, na
BNCC, o trabalho pedagdgico e o saber estdo relegados a um segundo plano, em
nome das experiéncias espontaneas das criangas.

Ao considerar a Educacao Infantii como espaco de curiosidades e de
descobertas sobre o mundo fisico e social, as atividades ludicas podem proporcionar
processos investigativos para a compreensao da crianca a sua volta. Dessa forma,
com as brincadeiras é possivel oportunizar a percepcédo da crianca para a relacéo
entre os objetos e os materiais, estimulando-as a fazerem novas descobertas e a
constituirem novos conhecimentos, a partir dos saberes historicamente acumulados
pela Humanidade.

Dessa forma, no ultimo campo, denominado “Espacgos, tempos, quantidades,

relagbes e transformagdes”, a predominancia de tematicas a serem desenvolvidos
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pela BNCC tem a ver com a interacdo. Na visdo da BNCC, a partir das brincadeiras,
as criancas podem observar, manipular e explorar os espacos e tempos. E esses
conceitos, segundo o documento, devem ser vivenciados pelas criangas (Brasil,
2017).

Por conseguinte, esse campo cita em seu texto 0s jogos como procedimentos
de aprendizagem para o desenvolvimento da crianga, como jogos matematicos,
jogos estruturados, de raciocinio logico, por fim os jogos sao utilizados como recurso
didatico para promover conhecimentos especificos, deixando de lado o
desenvolvimento pleno da crianca.

Esse preceito desloca o papel da escola da infancia, afastando-a da sua
funcd@o essencial, que € o de transmitir os saberes e os conhecimentos humanos
historicamente sistematizados as novas gerac¢des. Por conseguinte, corrobora para
que as criancas “[...] aprendam a aprender” sobre o enfoque da natureza dos
conteudos, ou seja, que a crianga “aprenda o qué, para qué e a servico de quem”
(Pasqualine; Martins, 2020, p. 436).

Perante o exposto, vale ressaltar que a atitude de transmitir conhecimentos
estd sendo apenas de apoiar 0 que a crianca manifesta, garantindo, desse modo, a
articulacdo das experiéncias infantis. Dessa forma, Duarte (1998) subjaz uma
concepcao negativa do ato de ensinar.

Entende-se que, na perspectiva da THC, € impossivel retirar totalmente a
mediacdo do professor no processo de ensino e aprendizagem, como a BNCC
menciona. A defesa sustentada neste trabalho € a de que a THC oferece
ferramentas conceituais necessarias para compreender as experiéncias no contexto
da Educacéao Infantil, desempenhando por meio do ludico o pleno desenvolvimento
da criancga.

O Iludico tem que ser trabalhado como algo facil de se vivenciar,
proporcionando a busca pelo conhecimento, possibilitando a construgcao e
interpretacdo de mundo por meio de jogos e brincadeiras. No entanto, a BNCC vem
trazendo em sua base curricular que o professor deve organizar atividades como
“brincar pedagodgico” relacionando atividades de desenvolvimento motor, de
psicomotricidade, jogos pedagogicos e outros (Santin, 2001).

Ainda de acordo com Santin (2001), considera-se que o ludico é pré-

concebido nos documentos curriculares como na BNCC, como sinénimos de jogos e
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brincadeiras ou até gamificacdo, no qual pode ser empregado para qualificar acdes
diversas como métodos pedagdgicos, atividades escolares, entre outras.

Por essa razéo, é indispensavel entender o ludico para néo fetichiza-lo, como
decorre na BNCC. Afirma-se, portanto, que a didatica do brincar no documento se
ocupa mais com jogos do que de fato a importancia de a crianca brincar. Nesses
moldes, a BNCC nado da espaco a criacdo de uma proposta metodologica em que
assuma o ladico, como expressividade do sujeito na sua vivéncia.

Em funcéo disso, o ludico é uma experiéncia auténtica que somente pode ser
sentida pela crianca: “[...] o ludico € subjetivo, em razdo de ser uma experiéncia
simbdlica emocional direta e singular do sujeito, que provoca sentidos frente aos
diversificados afetos vivenciados nos comportamentos ladicos” (Grillo; Navarro;
Rodrigues, 2022, p. 132).

A Teoria Histérico-Cultural estuda a brincadeira e o jogo a partir da concepcéo
de que é o social que caracteriza a acdo na atividade ludica da crianca, no qual a
importancia consiste nas alteragdes psicologicas que provoca no desenvolvimento
infantil. Segundo Leontiev (2010), na atividade ludica a crianca percebe as relactes
existentes entre os individuos, podendo comparar as suas habilidades com as das
outras criancas, além de permitir a apropriacdo dos cédigos culturais e os papéis
sociais existentes.

Todavia, independentemente do tipo de atividade ludica, das brincadeiras ou
do jogo, o desenvolvimento pleno infantii deve ser estimulado. Assim, o jogo
protagonizado, para Elkonin (1987), constitui-se em uma fonte preciosa para o
desenvolvimento infantil no sentido em que propicia dentro e fora da Educacéo
infantii que a crianca aprenda um conjunto de riquezas produzidas pela
Humanidade, gerando revolu¢gdes no desenvolvimento infantil, exercendo influéncia
sobre o desenvolvimento psiquico da crianca e sobre a formacdo de sua
personalidade: “[...] A evolucdo do jogo prepara para a transicdo para uma fase
nova, superior, do desenvolvimento psiquico, a transicdo para um novo periodo
evolutivo” (Elkonin, 1987, p. 421). Nessa perspectiva, por meio dessa atividade a
crianga tem a possibilidade de representar papeéis sociais que fazem parte de seu

cotidiano.

A crianga desenvolve-se pela experiéncia social, nas interacdes que
estabelece, desde cedo, com a experiéncia socio-histérica dos
adultos e do mundo por eles criado. Dessa forma, a brincadeira e
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uma atividade humana na qual as criancas séo introduzidas
constituindo-se em um modo de assimilar e recriar a experiéncia dos
adultos (Wajskop, 1995, p. 25).

Cabe destacar que as brincadeiras ndo devem ser uma mera imitacdo de
experiéncias e vivéncias do seu cotidiano. As criancas, ao estabelecerem relacoes
com os objetos, criam significados a partir das observacdes das a¢des dos outros ao
seu redor. Nesse contexto as criancas aprendem experimentando e realizando
acOes para além de suas capacidades. Ao imitar o outro, acrescenta novos
significados em sua reconstrugcdo tornando mais apropriados para a sua
compreensao da realidade. Por isso ndo deve ser qualquer experiéncia do cotidiano
gue a crianca ird aprender, conforme menciona a BNCC.

O papel da brincadeira no documento da BNCC, em que se pode afirmar que
€ ensinar “conteudos escolares” sem espacos para as vivéncias que a crianga traz
consigo. Dessa forma, a brincadeira que, nesse caso, sequer é possivel chama-la
assim, pois esta expressa como estratégia de ensino, a fim de docilizar os corpos,
moldar sujeito para a sociedade capitalista e prevenir-se dos perigos de uma nova
geracao pode representar esse sistema.

N&o obstante, a BNCC cita o ludico, mas ndo arquiteta um conceito, € nao
viabiliza em seu texto uma comprovacado de que o ludico seria realmente favoravel
para a formacdo da crianca da forma para o seu desenvolvimento integral. Nao

interessa ao sistema capitalista formar individuos criticos, por isso:

Essa omissdo conceitual da BNCC tem transformado o lidico em
quaisquer objetos e situagbes externas aos sujeitos. Como
culmindncia, tem retroalimentado a formacdo de idearios
propagandisticos, mercadoldgicos e tecnicistas atinente ao ludico.
Esse processo de ludicizacdo tem tomado especialmente como uma
estratégia neoliberal em diferentes contextos, como empresas,
midias sociais, ambiente escolar etc., tem conferido ao lidico o
status de mercadoria, um chavdo para se vender uma ideia de
sentimento de tempo livre, leveza, diversdo, criatividade e prazer
ladicos (Grillo; Navarro; Rodrigues, 2022, p. 131).

A brincadeira como acao e experiéncia € para ser utilizada como estratégia de
ensino para ensinar saberes escolares considerados pela BNCC como valiosos,
priorizando o desenvolvimento das competéncias gerais. Convém destacar as
chamadas competéncias socioemocionais na BNCC, que parecem ampliar a

hegemonia de mercado. Para Carvalho e Silva (2017), as politicas educacionais por
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meio da BNCC passaram a assumir uma educacdo na qual “sejam inventados
individuos, desde a infancia, com mais habilidades e flexibilidade para mudancas, de
forma que possam se tornar adultos produtivos, participantes do jogo do consumo e
empreendedores de si mesmo” (Carvalho; Silva, 2017, p. 181).

Defende-se, ainda, que a selecdo dos saberes culturais devera ser garantida
a crianca como esteio de suas experiéncias, sendo tarefa primordial da Educacéo
Infantil. Significa que quando as politicas educacionais implementam propostas
curriculares, ndo basta apenas levantar a bandeira do ludico se ndo deixar claro
quais os saberes que a crianga podera se relacionar de forma ludica, de forma que
possa contribuir para o seu desenvolvimento.

De acordo com a THC, as experiéncias na escola da infancia podem ser
concebidas por Leontiev (1978) como o processo de apropriacdo e de objetivacéo
da cultura humana, compreendendo o processo em seu carater ativo, educacional e
desenvolvente. Dessa perspectiva, pontua-se que, para se trabalhar com os campos
de experiéncias, é necessario primeiro um entendimento a partir da situa¢éo social
de desenvolvimento da crianga.

A tessitura da THC evidencia que a atividade humana se articula ao sujeito-
objeto, ou seja, a relacdo entre a crianca e 0 mundo a sua volta, que marca cada um
dos periodos do seu desenvolvimento. Este € um conceito de atividade dominante
que, no caso da Educacao Infantil, trata-se da brincadeira. Sdo as brincadeiras que
predominam no universo infantil e que possibilitam a crianca apropriar-se de todas
as formas de representacfes sociais que a circundam, dando a ela condi¢cdes para
compreender o mundo e apropriar-se dessa cultura humana tdo importante para o

desenvolvimento da sua consciéncia.



118

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como proposta analisar a concepcao de ludico na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacao Infantil. Para chegar ao nosso
objetivo, utilizamos os subsidios tedricos da Teoria Histérico-Cultural, cujo principal
representante € Vigotski, para que, assim, fosse possivel compreender as
contribui¢cdes do ludico proposta pelo documento.

Iniciamos nosso estudo com uma sintese voltada para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento infantil, tendo como enfoque a Psicologia
Historico-Cultural de Vigotski e seus colaboradores, que, em seus estudos,
analisaram o desenvolvimento humano e as relagdes que cada sujeito estabelece
com o seu contexto, atribuindo importancia as dimensdées historica e cultural, sendo
estas fundamentais para o desenvolvimento da psique infantil.

Apos estudos realizados, evidenciamos que a crianga, enquanto um ser
social, tem seu desenvolvimento pautado em aspectos culturais. Nesse viés, as
relacdes sociais propiciam a formacdo do psiquismo, que é entendido como um
processo que ocorre por meio de uma atividade principal que existe em cada etapa
da vida da crianca. Para Vigotski (1995), em cada etapa do desenvolvimento infantil
acontece uma nova formacdo na estrutura psiquica, tendo como influéncia uma
atividade-guia para reorganizar sua personalidade, o que ocorre por meio de
rupturas e saltos qualitativos.

Nessa mesma linha de raciocinio, Leontiev (2004) investigou a periodizacao
infantil com base na atividade dominante, afirmando que a atividade principal na
infancia é a brincadeira, em que o ambiente social influencia no contetdo dessa
atividade e, explica o autor, que “...] ndo € a idade da crianca que determina,
enquanto tal, o conteldo do estagio do seu desenvolvimento, mas, a idade da
passagem de um estagio a outro dependendo do seu conteddo que muda com as
condi¢des sécio-historica” (Leontiev, 2004, p. 312). E nesse contexto que a crianca
se desenvolve por meio do brincar, e, enquanto brinca, internaliza conceitos, valores,
regras da sociedade na qual esta inserida, assim como sua formagéo plena como
ser humano.

Corroborando com esse ponto de vista, os autores da Teoria Historico-

Cultural entendem que o desenvolvimento psiquico da crianca acontece a partir
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daquilo que ela exerce nas relagbes sociais; que a crian¢ca ndo muda seguindo uma
linha evolutiva de desenvolvimento, muito menos pelo seu tempo cronolégico de
idade; o que muda s&o as condi¢des objetivas de sua vida e as interagdes sociais
gue estabelece com seus pares.

Essas transformacdes sdo responsaveis por mudancas internas causadas
pelas funcdes psicologicas superiores. Inicialmente, a crianca compreende o mundo
a sua volta por intermédio da atividade ludica, que a acompanha em todas as fases
de sua vida. Segundo Leontiev (2010), seja na forma de brincadeiras ou nos jogos, a
utilizacao do ludico € importante como um meio de facilitar o processo de construcao
de conhecimento.

Acreditamos que, para que o desenvolvimento da crianga aconteca, a
brincadeira precisa ser compreendida e pensada em conjunto na Educacgéo Infantil.
Para os autores classicos como Vigotski, Leontiev e Elkonin, o desenvolvimento
humano apresenta especificidades, como o processo de apropriagdo. O ser humano,
ao nascer, nao se adapta ao meio simplesmente, mas se apropria de toda a
producdo histérica, social e cultural da Humanidade, ocasionando o seu processo
evolutivo.

Diante disso, foi necessario identificarmos algumas das func¢des psicoldgicas
superiores que estdo diretamente ligadas a formacdo fundamental de conceitos
cientificos na crianca, e tornou-se importante ressaltarmos que as funcdes
destacadas ndo ocorrem de forma espontéanea e natural, mas sao formadas na
crianca durante o periodo no qual ela realiza a atividade do brincar, sdo elas: a
percepcao, a atencdo, a memoria e 0 pensamento.

Portanto, a partir da perspectiva da THC, acreditamos que o ludico é
fundamental para o desenvolvimento pleno da crianga. Um dos pontos principais
para pensar na contribuicdo do lddico para a infancia, de acordo com Vigotski
(2008), é a imaginacédo, entendida como uma fungdo psiquica superior, importante
para a atividade psiquica. Ademais, a imaginacdo relaciona-se com a realidade e,
portanto, também depende das condi¢des sociais e culturais da crianca.

Tanto na brincadeira, quanto nos processos de aprendizagem, a criagao da
situacdo imaginaria na brincadeira é fundamental para o inicio do pensamento
abstrato de atuacdo e compreensao para a crianca. Pimentel (2008) afirma que a

crianca, em uma situacdo imaginaria, ao brincar se assemelha ao comportamento do



120

adulto. Para isso, o professor, ao trabalhar com a ludicidade, transpassa o
desenvolvimento real, porque “[...] nela se instaura um campo de aprendizagem
propicio a formacéo de imagens, a conduta auto-regulada, a criacdo de solugfes e
avangos nos processos de significacdo” (Pimentel, 2008, p. 14).

Entendemos, em concordancia com a autora, que, a partir da brincadeira,
importantes aspectos do desenvolvimento infantil serdo contemplados. Nesse
sentido, ressaltamos que a atividade ludica depende da mediacédo do professor, de
gue ele assuma um papel ativo no processo do desenvolvimento infantil, no qual
destacamos a importancia em dominar e compreender 0os conhecimentos acerca das
etapas do desenvolvimento da crianca. E por meio de tais conhecimentos que é
possivel pensar em propostas ludicas que atuem nesse processo para promover a
formacéo integral da crianga.

Sendo assim, destacamos que a brincadeira representa importante papel na
aguisicdo dos saberes, pois contribui para que o professor identifique os
conhecimentos que a crianga ja possui e aqueles que ela ainda ndo domina. Vigotski
(1991a) explica que a brincadeira cria a Zona de Desenvolvimento Proximal,
possibilitando a mediacéo do professor no campo da aprendizagem, o que contribui
para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.

Porém, quando se busca os documentos que norteiam a Educacéo Infantil,
em especial a BNCC (2017), podemos observar uma divergéncia nessa concepgao
de ludico. O documento defende uma proposta de brincadeira, pontuando que o
desenvolvimento dessa atividade se da de modo espontadneo na infancia, por meio
de experiéncias cotidianas que a crian¢ca desenvolve. Essa concepc¢do ndo contribui
para o trabalho docente, uma vez que o professor pode possibilitar a crianca
conteudos elaborados que representam os valores da cultura humana e que
permitirdo a crianca a apropriagcéo e a internalizacdo desses mesmos conteldos.

Dessa acepcdao, é possivel afrmarmos que, com relagdo ao ludico, a BNCC
nao o conceitua. Ela ratifica que “o ludico é educativo”, reforcando que o ludico &
sindbnimo de jogo e, por isso, propicia 0 desenvolvimento infantil. Isso nos leva a
ponderar que esse movimento de adjetivar palavras como sendo ludico, feito pela
BNCC no decorrer do seu texto, acaba atribuindo ao ludico um conjunto de

predicados desvinculados de seu total conceito, causando uma perda de referéncia,
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destituindo-o de ser uma categoria importante de estudos e analises, sempre
atrelado ao desenvolvimento infantil.

Por conseguinte, a BNCC assume os imperativos das politicas publicas, por
meio da reorganizacdo dos curriculos nacionais, que admitem o mercado capitalista
como referéncia da gestdo educacional. Analisando a ligacdo da educacdo com o
mercado, as politicas neoliberais tém incutido uma padronizacédo da educacao, como
se existisse uma forma Unica de conhecimento e uma maneira de formagado humana,
aquela que atender aos interesses em acumular e reproduzir o capital.

Nesse movimento, observa-se, entdo, a mercadorizacdo da educacao, a fim
de atender aos principios do sistema capitalista representado pela doutrina
econdmica neoliberal que, além de propor regras para as relacbes econdmicas
determina, também, o perfil de cidadao desejado para a sociedade do século XXI.
Essa apologia ao mercado torna mercantilizado tanto o conhecimento, como as
relacdes sociais, provocando mudancas na formacdo humana e direcionando-a para
o atendimento as necessidades praticas.

Na concepcdo mercadoldgica do capital, a educacdo assume um carater
material no sentido de introduzir uma monocultura humana e homogeneizada do
conhecimento. Nessa concepcdo, a diversidade de saberes, valores que
representam a cultura e outras formas de conhecimento produzidas para a formacgéao
humana, acaba sendo desconsiderada e até mesmo desvalorizada.

N&o obstante, faz-se pertinente refletir sobre a formacao da crianga para a
sociedade atual, € a isto que o sistema educacional busca servir, aos interesses da
classe dominante e as demandas do capital. Se a escola da infancia é um espaco de
acesso aos saberes e aos conhecimentos sOcio-histdricos, 0 que evidencia a
importancia de uma educacéo critica que visa a alcancar o desenvolvimento pleno
da crianca.

Entretanto, no contexto nacional, a proposicdo da BNCC para a Educacédo
Infantil segue na contram&@o do compromisso de se trabalhar o conhecimento por
intermédio do ladico, que consideramos ser o melhor para proporcionar o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. A BNCC carrega em si valores e
ideologias, preocupadas com uma formacgao voltada para o conhecimento e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades praticas, para a compreensdo do

mundo, em atendimento as demandas de grupos sociais dominantes.
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No interior desse debate intelectual, Goergen (2010) critica o rumo no qual
caminha a educagdo. Esse discurso pragmatico neoliberal acaba reduzindo a
educacgdo da crianca ao treinamento do uso de técnicas, e preza pela transmisséo
de capacidades praticas e instrumentais, para uma boa produtividade no processo
de producédo do sistema capitalista.

Essa critica feita pelo autor coaduna com aquilo que observamos em nossa
andlise, a saber: a fragmentacdo da Educacao Infantil proposta pela BNCC, pautada
na légica mercantilista, onde o brincar é trabalhado como experiéncia da crianca,
ocorrendo a supervalorizacdo da experiéncia individual humana para desenvolver
habilidades e competéncias.

Cabe ressaltar que a educacdo tem como objetivo contribuir com o
desenvolvimento infantil. Dessa forma, aposta-se no lidico como caminho para
estimular a plenitude do ser crianca, desenvolvendo as maximas potencialidades. A
partir dessa reflexdo, Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 235) salientam que a
formacao da crianca pequena ndo compete somente a educagao formal, pois “[...] a
vida social implica a vivéncia da educacao pelo convivio, pela interacdo entre as
pessoas, pela socializacdo das praticas, habitos e valores que produzem a vida
humana em sociedade”.

Entendemos que a escola da infancia, como parte da sociedade, ndo pode
desconsiderar o contexto politico, econémico e social. Entretanto, educar ndo pode
estar subordinado apenas ao modelo econdmico e a servi¢o dele, como preconiza a
BNCC.

Os resultados alcancados apontam que a BNCC para a Educacgéo Infantil foi
pensada como forma de o préprio sistema em preparar desde a primeira infancia as
criangas para se adaptarem a sociedade e a desenvolver competéncias, para
atender aos interesses das classes dominantes. Sendo também essa uma fase
preparatéria para o competitivo mercado de trabalho do sistema de producéo
capitalista, deixando de formar na crianga uma consciéncia critica.

Evidenciamos, assim, que a BNCC estabelece uma Educacéo voltada para a
valorizagdo das experiéncias das criangcas com seus pares para se desenvolverem.
Nisso, perde-se o foco para a formacdo humana e a formacdo do pensamento

critico.
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Diante desse processo, esperamos que este estudo contribua para a
ressignificacdo do ludico na BNCC para a Educacdo Infantil. Isso, pois, € na
brincadeira que reside a base daquilo que, mais tarde, permitira a crianca as
aprendizagens mais complexas. O ladico é educativo e sua importancia esta em
reconhecer que a infancia tem uma cultura ladica, que dispde de ferramentas que

fomentam o aprendizado e o pleno desenvolvimento para a vida.
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