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FERRO, Silvia. Ensino Remoto na Educacédo Basica: concepcdes de alunos e
professores de matematica do ensino médio em Paranavai-PR. 131 f. Dissertacao
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RESUMO

O ensino remoto emergencial tem sua génese no contexto pandémico, desde entéo
vem se configurando em termos de status e estatuto tedrico. A pesquisa ora
apresentada compde este intento com afinco de compreender quais concepg¢des de
alunos e professores, e quais as acdes pedagogicas foram realizadas por
professores de matematica do ensino médio em colégios de Paranavai, municipio do
interior do Estado do Parana. Nesta dinamica a pesquisa contempla a natureza
qualitativa do tipo estudo de caso, a qual contou com uma revisao de literatura,
estudo tedrico bibliografico e documental no que dispde aspectos legais, coleta de
dados via questionario estruturado digital google forms, sistematizacdo de dados,
analise textual discursiva e ponderacfes relativa aos achados. Como respaldo
tedrico tomamos por base a discussdo de educacdo, ensino médio, matématica,
ensino-aprendizagem e ensino remoto, Liudke e André (2013) como ancoragem
metodoldgica e Moraes e Galiazzi (2016) como ancoragem analitica dos dados. No
dimensionamento do campo do ensino remoto 0 compreendemos como em
construgdo, com produgdes e discussdes incipientes. Entretanto, trazemos nosso
contributivo com a pesquisa realizada com o universo de alunos, no que dispde os
enfrentamentos vivenciados na dindmica do ensino remoto, de ordem pedagdgica,
psicolégica, econbmica, politica e social, bem como evidenciamos as concepcdes de
ensino-aprendizagem e a pratica pedagogica dos professores de matematica do
ensino médio de modo esclarecer as acdes e o arranjo curricular configurado, para
compor o estatuto e status da area, bem como abrir possibilidades de outras
investigagdes e generalizagdes percucientes ao contexto do ensino remoto.

Palavras-chave: Educacdo Baésica, Ensino Médio, Matematica, Ensino Remoto,
Pratica PedagOdgica.



FERRO, Silvia. Remote Teaching In Basic Education: Conceptions Of High School
Mathematics Students And Teachers In Paranavai-Pr. 131 f. Dissertation (Master in
Teaching) — Parana State University — Paranavai Campus. Advisor: Najela Tavares
Ujiie. Paranavai, 2023.

ABSTRACT

Emergency remote teaching has its genesis in the pandemic context, since then it
has been configuring itself in terms of status and theoretical status. The research
now presented composes this attempt with the determination to understand which
conceptions of students and teachers, and which pedagogical actions were carried
out by high school mathematics teachers in schools in Paranavai, a municipality in
the interior of the State of Parana. In this dynamic, the research contemplates the
qualitative nature of the case study type, which included a literature review,
bibliographic and documentary theoretical study in which it has legal aspects, data
collection via a structured digital questionnaire google forms, data systematization,
textual analysis discursive and weightings relative to the findings. As theoretical
support, we take as a basis the discussion of education, high school, mathematics,
teaching-learning and remote teaching, Lidke and André (2013) as methodological
anchoring and Moraes and Galiazzi (2016) as analytical anchoring of the data. In
sizing the remote teaching field, we understand it as under construction, with incipient
productions and discussions. However, we bring our contribution with the research
carried out with the universe of students, regarding the confrontations experienced in
the dynamics of remote teaching, of a pedagogical, psychological, economic, political
and social nature, as well as highlighting the concepts of teaching-learning and the
pedagogical practice of high school mathematics teachers in order to clarify the
actions and the configured curricular arrangement, to compose the statute and status
of the area, as well as open up possibilities for other investigations and persuasive
generalizations to the context of remote teaching.

Key words: Basic Education, High School, Mathematics, Remote Teaching,
Pedagogical Practice.
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1 INTRODUCAO

Figura 1: Lute como uma garota

Fonte: acervo da pesquisadora

A ilustracdo ultrapassa um valor apenas pessoal, a imagem diz muito sobre
um eu pessoa, mulher, educadora, pesquisadora; que na inquietude da alma, vive
uma luta constante para alcancar sonhos que estdo entrelacados com um mundo
melhor. Tal luta ndo se refere a for¢a, mas a persisténcia. Imagine tamanha emocao
ao receber essa foto, no meu aniversario, por uma aluna que possui olhos vivos e
observadores, capaz de perceber que eu passava por um momento de fragilidade,
dor, duvidas, sem ao menos ter dito uma palavra. Ai meu coracéo...Foi de longe o
presente mais lindo que recebi de alguém, também o que me fez chorar com mais
intensidade. E seu aluno dizendo “lute”, continue, persista!!! Inevitavel ndo lembrar

de Paulo Freire (2000, p.34) “Os sonhos sao projetos pelos quais se luta. Sua
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realizacdo ndo se verifica facilmente, sem obstaculos. Implica, pelo contrario,
avancos, recuos, marchas as vezes demoradas. Implica luta.”

A frase freiriana expressa em palavras o que a imagem significa para mim,
gue diante dos 18 anos sendo professora de adolescentes e adultos tenho certeza
de que a busca do conhecimento € constante, que a luta por um sonho € ardua e
trilhar esse caminho foi onde me encontrei com um eu pesquisadora.

Para uma compreensdo mais acurada do caminho recupero minha historia e
memoria educativa. Fui criada de forma simples, num sitio localizado no municipio
de Tamboara, no Estado do Parana. Cresci cercada de plantas, animais, rios e
poucas pessoas. Morava com meus pais e minha avo paterna, ndo tive irmaos. Na
infancia fui muito livre, portanto, meu primeiro contato com a escola n&o foi muito
agradavel, resultando em uma total repulsa por estar trancada em sala de aula,
seguindo horarios e regras a todo instante.

Nem imaginaria que o lugar onde me sentia tdo mal, me faria tdo bem
posteriormente. Lembro perfeitamente da rigorosidade de todos, tentando me
obrigar a ficar em sala, mas foi o carinho de uma professora que conseguiu me
acalmar repetidas vezes e me mostrou como aquele lugar era fantastico, capaz de
mudar a minha vida. Hoje tendo proximidade com a leitura de Paulo Freire,
imediatamente lembro da professora que me conquistou, com amorosidade e
rigorosidade, me fez enxergar a escola com olhos curiosos me tornando uma
excelente aluna.

No ensino fundamental ja tinha certa facilidade e prazer em explicar o
contedudo para alguns colegas de sala. Apesar de gostar de outras matérias, a
disciplina de matematica sempre me encantou, e foi no Ensino Médio que tive
certeza do que queria estudar: Matematica.

No vestibular de inverno de 2002 da Faculdade Estadual de Educagéo
Ciéncias e Letras de Paranavai (Fafipa), atualmente Universidade Estadual do
Parana (Unespar), Campus Paranavai, ingressei no curso de matematica do ano de
2003. Foi um dos dias mais felizes da minha vida. Nunca tive um incentivo direto dos
meus pais para que eu trilhasse a vida académica, principalmente do meu pai, pois a
independéncia de sua Unica filha, mulher, o deixava desconfortavel.

Apesar das dificuldades, eu nao precisei trabalhar durante a graduacédo em
Matematica e isso me proporcionou uma dedicacao exclusiva aos estudos, onde me

apaixonei completamente pela matematica e meu objetivo era lecionar. Infelizmente
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a faculdade nessa época nao tinha muito incentivo a iniciagdo cientifica como sinto
gue tem hoje, mas me formei com uma 6tima bagagem, conheci professores que me
fizeram enxergar a docéncia com outros olhos. Especificamente meu professor de
fisica, me deixou tdo encantada por essa ciéncia, que acabei fazendo o vestibular
novamente no ano que me formei. Assim, em 2007 iniciei o curso de ciéncias
biolégicas na mesma faculdade, mas acabei trancando em 2009, quando tomei
posse do cargo publico para professora de matemética do Estado do Parana.

Antes de me tornar professora da rede publica, lecionei numa escola
particular em Paranavai, onde tive a primeira experiéncia como professora regente.
Nessa época conheci profissionais maravilhosos que me ajudaram muito, pois hoje
consigo perceber como é dificil iniciar essa profissdo, medos e insegurancas fazem
muitos professores iniciantes desistirem, o acolhimento dos profissionais pares se
faz necessario. Em 2009 tomei posse do cargo publico para professora de
matematica do Estado do Parana. Nesse momento realizei uma especializagdo em
Ensino de matematica e logo apés uma em Gestéo Escolar.

Em 2010 a Silvia professora comecou a se sentir decepcionada com a
docéncia, a disciplina de matematica sempre considerada como um “bicho de sete
cabecas” nao me assustou como aluna, mas agora do outro lado, como docente,
senti o gosto amargo dos péssimos indices de desempenho que os alunos
apresentavam, a culpabilizacdo e a cobranca que havia nos professores.

Sempre participei das formagdes continuadas que eram ofertadas pelo Estado
e buscava outras particulares. No entanto, ndo me sentia realizada, ndo estava
conseguindo fazer a diferenca na vida dos meus alunos. Foi onde comecei a
pesquisar e me interessei em fazer um mestrado: Talvez fosse a saida?

Fiz o processo seletivo para o mestrado em Educacdo na Universidade
Estadual de Maringh (UEM) a primeira vez, ndo logrei éxito. Figuei muito
decepcionada comigo mesma. Mas néo desisti, quando abriu novamente 0 processo
seletivo me inscrevi, infelizmente néo participei, pois meu pai descobriu um cancer
no intestino. Foi um ano de muita luta e sofrimento para minha familia, tive que me
afastar das minhas fungdes profissionais para acompanhar o tratamento dele.

Meu pai conseguiu vencer o cancer, e voltei para minhas fun¢des. Porém
ainda em crise com a docéncia, adorava lecionar, mas como essa profissdo nao tem

resposta imediata, o sucesso dos alunos ndo acompanhava par e passo 0 meu
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gosto por lecionar matematica. Em sala de aula reverberava a pergunta: “O que
estou fazendo aqui?”.

Em 2014 resolvi ingressar na universidade novamente, dessa vez nada de
licenciatura, escolhi o Direito, na Unipar/Campus Paranavai. Os primeiros trés anos
da universidade me senti empolgada e confiante, ao término da graduacao iria
prestar concursos publicos nessa area e mudar de profissdo. No entanto, os dois
altimos anos da graduacao de Direito consegui notar que meu lugar era na escola
mesmo, que amava o0 que fazia e que na verdade precisava buscar conhecimento
suficiente para entender amplamente como a Educacdo funcionava e porque a
disciplina de matematica era tdo temida. Precisei me formar em outra area para ver
0 que realmente deveria fazer. Conclui o curso de Direito, mas permaneci lecionando
a disciplina de matemética e direito trabalhista para cursos técnicos.

Quando tive clareza do caminho que pretendia trilhar, a pandemia se instalou
no Brasil, em marco de 2020 a COVID 19 forcou o0 mundo se reinventar e na Escola
ndo foi diferente. As aulas foram suspensas e a Unica alternativa para manter o
distanciamento social e aproximar novamente alunos dos professores foi 0 ensino
remoto emergencial. Os problemas que a educacédo sempre enfrentou foi agravado
com esse novo quadro pandémico, e almejei buscar conhecimento suficiente para
amenizar esta lacuna que estava cada vez mais se abrindo entre o conhecimento
matematico e os adolescentes. Ficou ainda mais efervescente: “O que estou fazendo
aqui?”.

Para conseguir responder a pergunta, a Silvia professora pesquisadora
precisou nascer, que por sinal foi a pouco tempo. Apesar de lecionar ha 18 anos, a
pesquisadora passou a existir apenas com 0 ingresso no Programa de Pés
Graduacdo Mestrado em Ensino: Formacao Docente Interdisciplinar (PPIFOR), da
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), em 2021, uma entrada intempestiva,
pois fiquei classificada em segundo lugar da supléncia, sendo chamada ap6s quinze
dias do inicio do ano letivo, mas com alentos e abertura de horizontes. A motivacéo
inicial se manteve, configurando um encontro entre orientada e orientadora.

Contudo o encontro com o eu pesquisadora também foi um encontro com
Paulo Freire, mas um encontro diferente do ter ouvido falar e das frases de efeito de
cards em redes sociais. Um encontro freireano dentro do Grupos de Estudos e
Pesquisa em Educacao: teoria e pratica (GEPE), liderado pela minha orientadora e

coordenado por todos ndés membros. Um encontro freireano com a causa da
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educacao, com o brilho nos meus olhos, cada leitura fez e me faz sentir viva e capaz
de seguir em sala de aula, dia apés dia, me refazendo como docente num trabalho
com muita amorosidade sem perder a rigorosidade. Esse equilibrio alavancou a
vontade de entender muitos “porqués” engasgados na minha garganta.

O caminho né&o foi linear. As demandas do mestrado foram inumeras, cursar
as disciplinas obrigatorias e eletivas, fazer as leituras, escrever artigos, participar de
eventos, realizar o estagio de docéncia na universidade e conciliar tudo com
quarenta horas/aula no Estado evidenciou a importancia da organizagao e do rigor
cientifico no momento que nos submetemos a realizar uma pesquisa no meio
académico.

Contudo, dia apés dia, as insegurancas foram sendo amenizadas, tive o
prazer de ser orientada por uma excelente profissional que me remete a frase de
Paulo Freire “Me movo como educador, porque, primeiro, me movo como gente”
(FREIRE, 1996, p.106) simplifica muito bem o sentimento que possuo por ela como
sua orientada, aprecio a gente que é, me reconheco, me identifico e me torno mais
gente neste convivio em que crescemos em comunhdo tanto no sentido humano,
guanto no profissional.

Através da parceria, dos dialogos, da curiosidade da nova pesquisadora que
surgiu recentemente, o caminho da pesquisa foi se perfazendo levantamentos e
questionamentos do senso comum foi dando espaco para o rigor cientifico. Segundo
Alves (2002, p.16) “o senso comum e a ciéncia sdo expressdes da mesma
necessidade basica, a necessidade de compreender o mundo, a fim de viver melhor
e sobreviver”. Diante disso 0 questionamento de pesquisa emerge: Sobre quais as
concepcdes e acbes que os professores de matematica do ensino médio possuem
em seu campo de atuacdo para dar conta do ensino remoto emergencial? Esta
curiosidade ingénua e que me afeta como professora, no decurso do processo
precisou tomar corpo racional e metédico no forjar do meu eu pesquisadora, com
avangos, percalgos, idas e vindas, mas em um desejo incansavel de busca.

Como o0 ensino remoto surgiu juntamente com o distanciamento social, em
2020, por causa da pandemia, poucos trabalhos cientificos foram realizados na area.
O ponto de partida para minha pesquisa foi o mapeamento de estudos ja
desenvolvidos na area e a analise dos resultados obtidos, para adquirir

compreensao e justificar meu estudo.
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A Silvia professora pesquisadora foi surgindo. Iniciei a trajetéria como
pesquisadora através de um artigo intitulado O Ensino Remoto na Educacao Basica:
Mapeamento a partir da Biblioteca Eletronica Cientifica Online (Scielo). A varredura
elencou 32 artigos, a coleta dos trabalhos analisados neste artigo foi realizada no
primeiro semestre do ano de 2021. A partir do universo de artigos cientificos da
coleta houve a analise individual dos titulos, resumos e palavras-chave para refinar a
pesquisa ficando apenas com trabalhos direcionados ao “ensino remoto” e a
“educacao basica”, que evidenciaram 8 artigos cientificos, em complementariedade
ao estudo inicial no primeiro semestre de 2022, nova busca foi realizada
incorporando mais dois artigos e totalizando 10 artigos cientificos, os achadouros da

pesquisa estado organizados na tabela 1.

Tabela 1 - Ensino Remoto e Educagéo Basica: estudo mediatizado pela base Scielo

Ano de | N° | Titulo Autores Instituicdo | Periédico/Local
Publicacéo
2020 1 | Sustentar a | -CHARCZUK, Universidade | Educagéo &
Transferéncia | Simone Bicca Federal do | Realidade (Rio
no Ensino Rio  Grande | Grande do Sul)
Remoto: do Sul
docéncia em (UFRGYS),
tempos de Porto
pandemia Alegre/RS -
Brasil
2020 2 | (Re)organizar o | -ALMEIDA, Luana | Universidade | Educacao &
trabalho Costa; Federal de | Sociedade (Sé&o
pedagdgico em | -DALBEN, Sao Carlos — | Paulo)
tempos de | Adilson. Departamento
covid-19: no de Teorias e
limiar do Praticas
(im)possivel Pedagdgicas
— S&o Carlos
(SP), Brasil
2020 3 | A reinvengdo | -GUIZZO, Bianca | - Educacao e
do cotidiano | Salazar; Universidade | Pesquisa (S&o
em tempos de | -MARCELLO, Luterana do | Paulo)
pandemia Fabiana de | Brasil,
Amorim; Canoas, Rio
-MULLER, Grande do
Fernanda. Sul, Brasil.
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2020 A Covid-19 e a | -OLIVEIRA, Joao | Instituto Alfa e | Ensaio:
volta as aulas: | Batista Araujo e; Beto, Brasilia, | Avaliacdo e
ouvindo as | -GOMES, DF, Brasil Politicas
evidéncias Matheus; Publicas em

-BARCELLOS, Educacdo (Rio
Thais de Janeiro)

2021 Aulas Remotas | -LUNARDI, Nataly | Centro Educacéo &
Durante a | Moretzsohn Universitario Realidade (Rio
Pandemia: Silveira Simoes; FIEO Grande do Sul)
dificuldades e | -NASCIMENTO, (UNIFIEO),
estratégias Andrea; Osasco/SP -
utilizadas por | -SOUSA, Jeff | Brasil
pais Barbosa de;

-SILVA, Nubia
Rafaela Martins
da;

-PEREIRA,
Teresa Gama
Nogueira;
-FERNANDES,
Janaina da Silva
Gongalves.

2021 Educacéo -MACHADO, Universidade | Movimento (Rio
fisica escolar | Roseli Belmonte; | Federal do | Grande do Sul)
em tempos de | -FONSECA, Rio  Grande
distanciamento | Denise Grosso | do  Sul-Porto
social: da; Alegre (RS),
panorama, -MEDEIROS, Brasil
desafios e | Francine Muniz;
enfrentamentos | -FERNANDES,
curriculares Nicolas.

2021 Aprendizagem | -NICOLINI, Faculdade de | Estudos
histérica em | Cristiano; Historia, Histéricos (Rio
tempos de | -MEDEIROS, Universidade | de Janeiro)
pandemia Kénia Erica | Federal  de

Gusmao. Goias -
Goiania (GO),
Brasil

2021 Direito ou | -MACEDO, Universidade | Estudos
privilégio? Renata Mourao De Séo Paulo | Histéricos (Rio
Desigualdades — Sao Paulo | de Janeiro)
digitais, (SP), Brasil
pandemia e o0s
desafios de
uma escola
publica

2022 Vida sem | -VAZQUEZ, Universidade | Saulde em
escola e saude | Daniel Arias; Federal de | Debate
mental dos | -CAETANO, Sdo Paulo — | (Rio de Janeiro)
estudantes de | Sheila C.; Séao Paulo
escolas -SCHLEGEL (SP), Brasil
publicas na | Rogerio;
pandemia de | -LOURENCO
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Covid-19 Elaine;

-NEMI, Ana;

-SLEMIAN

Andréa;

-SANCHEZ, Zila

M.

2022 10 | Comunidade -SANTOS, Fundagéo Saude em

Ampliada de | Gideon Borges | Oswaldo Cruz | Debate
Pesquisa em | dos; — Rio de | (Rio de Janeiro)
ambiente -SOUZA, Katia | Janeiro (RJ)

virtual (CAP | Reis de;

on-line) sobre | -RODRIGUES,
trabalho e | Andréa Maria dos
salude docente | Santos;

- GOMES,
Luciana;
-FELIX,Eliana
Guimaraes;
-ARAUJO, Luisa
Maiola de;
-COSTA,
Jordéania Lira da.

Fonte: Organizacao da pesquisadora (2021-2022).

No que tange a vinculac@o ensino remoto e a educacao basica, os trabalhos
coletados ndo tiveram um foco exclusivo em uma Unica etapa de ensino, assim
registramos 4 pesquisas que correlacionam a educacéo basica com o ensino remoto
(40%), em seu todo articulatério educacéo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Temos 2 trabalhos que articulam educacédo infantil e ensino fundamental
(20%) e 4 trabalhos que articulam ensino fundamental e ensino médio (40%). Do
universo de trabalhos com correlagéo no ensino médio (80%), todos tem abordagem
geral ora com foco na docéncia, desafios do ensino e concep¢ao dos alunos,
nenhum deles tem foco no campo da matemética, acfes e praticas desencadeadas
por professores desta area no ensino remoto, escopo do Nnosso interesse.

Portanto, as respostas nao foram alcangadas nesta busca preliminar muitos
guestionamentos permaneciam e lacunas em aberto, bem como o desejo de
pesquisa e resposta.

A cada disciplina cursada no mestrado um artigo final a ser entregue. Para
entender melhor como o ensino remoto estava refletindo na vida dos meus alunos,
decidi ao refletir na Disciplina de Ciéncias e os Conhecimentos Basicos para o
processo ensino-aprendizagem e 0s obstaculos para o conhecimento, realizar uma

pesquisa qualitativa e exploratéria tendo em vista identificar e compreender as
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concepcdes e os enfrentamentos sociais de alunos do Ensino Médio, durante o
ensino remoto emergencial. O trabalho de pesquisa e analise se tornou pertinente
ao ponto de fazer parte a dissertagdo, sendo detalhado no item 4.1.

Esta trajetoria e caminhar estimulou minha busca por trabalhos académicos
que abordassem 0 ensino remoto, na educacdo basica, especificamente na
disciplina de matematica, em outras esferas: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD) e no Portal Capes Periddicos, com o propésito de uma
compreensao mais acurada e o desejo de delinear o percurso do caminho cientifico
e metodologico a ser percorrido por minha pesquisa de dissertacao.

A busca na BDTD com descritor “ensino remoto” e “educacéo basica” suscitou
464 (quatrocentos e sessenta e quatro), destes numa selecdo acurada apenas 56
(cinquenta e seis) focalizavam a educacgédo bésica, e ao tomar por critério de selecéo
a etapa “ensino médio”, o quantitativo reduziu para 21 (vinte um) trabalhos. Mediante
analise acurada individual e em correlacdo a “disciplina de matematica”, o
quantitativo emergente foi de 3 (trés) dissertacdes, com 0 nosso foco investigativo,
identificadas e apresentadas na tabela 2.

Tabela 2 - BDTD Disserta¢des: convergentes ao ensino remoto, ao ensino médio e a

disciplina de matemaética

Ano | N° | Titulo Autores Instituicdo/ | Programa
Local

2021 | 1 O ensino remoto de CAZAL, Universidade Programa de Pés-
matematica no ensino | Dianis Federal de Graduacgao em
médio em uma escola | Ferreira Irias | Ouro Preto/ | Educacéo
mineira: percursos e Minas Matematica -
percalgos. Gerais Mestrado

Profissional

2021 | 2 A docéncia no ensino BAYER, Pontificia Programa de
técnico integrado ao Julia Sotto- | Universidade | Estudos Pos-
ensino médio durante | Maior Catodlica de Graduados em
0 ensino remoto: as Séo Paulo/ | Educacao:
significacdes de Séo Paulo Psicologia da
professores de um Educacéo
campus do IFSP
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2021 | 3 Estresse e Coping em BA'LAO, Universidade Programa de Pés-
estudantes do Ensino Leticia Estadual da Graduagédo em
Técnico Integrado ao | Lacerda Paraiba Psicologia da
Médio Salde

Fonte: Organizagéo da pesquisadora, dados BDTB, primeiro semestre de 2022.

A pesquisa, O ensino remoto de matematica no ensino médio em uma escola
mineira: percursos e percalcos, teve por prerrogativa apresentar como se deu a
implantacdo, em uma turma do segundo ano do Ensino Médio, da proposta de
ensino emergencial e remoto de matematica. As categorias emergentes da pesquisa
indicaram que o uso das TIC, tiveram foco na comunicacdo e ndo sO6 no seu
potencial pedagdgico para o ensino da matematica, o ensino remoto exigiu dos
professores um repensar sobre sua pratica e suas ac¢bes, visando envolver seus
alunos e suprir lacunas e dificuldades que se apresentaram para a aprendizagem.
Considerando as dificuldades a pesquisadora configurou no bojo da pesquisa um
produto educacional para trabalhar com o conteddo matematico Analise
Combinatoria, a partir do qual sintetizou uma proposta de abordagem para o ensino
do tema, com sugestbes de atividades que podem ser realizadas de forma
presencial ou remota, sincrona ou assincrona, destacando aspectos da
aprendizagem movel e do ensino hibrido como caminhos no cenario pés-pandemia.

A dissertacdo, A docéncia no ensino técnico integrado ao ensino médio
durante o ensino remoto: as significacbes de professores de um campus do IFSP,
por sua vez teve por foco analisar as significacdes sobre a docéncia desenvolvida
durante o ensino remoto, para tanto foram entrevistados seis professores, dois de
disciplinas de formacao profissional e quatro de formacdo geral. A pesquisa
realizada evidenciou que a organizacdo emergencial do ensino remoto clarificou
uma crise pedagaogica na instituicdo, que é parte de uma crise conjuntural na falta de
integracdo entre formacao profissional e geral, esta percepcéo fez forjar e tensionar
politicamente orientacdo e acao educativa pautada na interdisciplinaridade, a qual
possibilitou constituir no interior da instituicdo atividades possiveis a serem
realizadas na educacao ofertada aos jovens.

O estudo, Estresse e coping em estudantes do Ensino Técnico Integrado ao

Médio, dimensionou uma investigacao junto a 46 (quarenta e seis) alunos do terceiro


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bail%C3%A3o%2C+Let%C3%ADcia+Lacerda
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bail%C3%A3o%2C+Let%C3%ADcia+Lacerda
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bail%C3%A3o%2C+Let%C3%ADcia+Lacerda
http://tede.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/tede/2217
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http://tede.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/tede/2217
http://tede.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/tede/2217
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ano do Ensino Técnico Integrado ao Médio. Enquanto resultados demonstra que o
fator interpessoal e cognitivo foi a causa maior de stress, considerando saudade dos
colegas de sala, falta da escola, dificuldades de contato e fluidez comunicativa com
professores para o aprender, também foi dimensionado o fator resisténcia e
exaustdo, considerando o tempo de tela, acesso instavel e demandas da vida
cotidiana.

As duas primeiras dissertacdes tém convergéncia mais préxima ao nosso
objeto de estudo ao refletir sobre a préatica e acdo docente, no entanto, ainda néo
comporta uma articulacdo aprofundada no que tange o ensino de matematica no
ensino médio no contexto remoto, justificando ainda mais nossa sede de busca.

A varredura no Portal Capes Periddicos, com filtragem a partir dos verbetes:

” 11}

“ensino remoto”, “educacado béasica’ e “ensino meédio”, originou 12 (doze) trabalhos.

Em analise pormenorizada ao considerar a disciplina de matematica o montante se

dissipou para o quantitativo de 3 (trés) artigos cientificos, explicitados
detalhadamente na tabela 3.
Tabela 3 - Artigos Selecionados via Portal Capes Periddicos

Ano N° | Titulo Autores Instituicdo | Periédico/

de Local

Pub.

2020 1 Estratégias e -SCALABRIN, | Universidade | Revista da
desafips da Ana Ma(ia_ Estadual de | sociedade
atuacao docente Mota Oliveira; Roraima o
no contexto da -MUSSATO, BraS|Ie|r~a de
pandemia da Solange Educacao
Covid-19 por meio Matematica
da vivéncia de uma (Online)/ S&o
professora de Paulo
matematica

2021 2 Uma vivéncia -OLIVEIRA, Universidade | Boletim
didatica: Ensino de | Rannyelly Federal do Cearense de
Matematica numa | Rodrigues de; | Rio Grande Educacéo e
Cibercultura -ANDRADE, do Norte Histéria da
impulsionada pela | Maria Helena Matematica/
pandemia do de
Coronavirus Ceara

2022 3 Incorporacéo das -MACHADO, Centro Revista
TDIC nas praticas | Silvia Cota; Federal de Insighare
pedagogicas de -RAMOS, Ivo Educacéo T
professores de de Jesus; Tecnolbgica Scientia /
Ciéncias e -ORTEGA, de Minas



https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_crossref_primary_10_30938_bocehm_v8i23_5074&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2Censino%20remoto%2CAND&query=any%2Ccontains%2Ceduca%C3%A7%C3%A3o%20b%C3%A1sico%2CAND&query=any%2Ccontains%2Censino%20m%C3%A9dio%2CAND&query=any%2Ccontains%2Cmatem%C3%A1tica%2CAND&mode=advanced&offset=10
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_crossref_primary_10_30938_bocehm_v8i23_5074&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2Censino%20remoto%2CAND&query=any%2Ccontains%2Ceduca%C3%A7%C3%A3o%20b%C3%A1sico%2CAND&query=any%2Ccontains%2Censino%20m%C3%A9dio%2CAND&query=any%2Ccontains%2Cmatem%C3%A1tica%2CAND&mode=advanced&offset=10
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_crossref_primary_10_30938_bocehm_v8i23_5074&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2Censino%20remoto%2CAND&query=any%2Ccontains%2Ceduca%C3%A7%C3%A3o%20b%C3%A1sico%2CAND&query=any%2Ccontains%2Censino%20m%C3%A9dio%2CAND&query=any%2Ccontains%2Cmatem%C3%A1tica%2CAND&mode=advanced&offset=10
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_crossref_primary_10_30938_bocehm_v8i23_5074&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2Censino%20remoto%2CAND&query=any%2Ccontains%2Ceduca%C3%A7%C3%A3o%20b%C3%A1sico%2CAND&query=any%2Ccontains%2Censino%20m%C3%A9dio%2CAND&query=any%2Ccontains%2Cmatem%C3%A1tica%2CAND&mode=advanced&offset=10
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https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_crossref_primary_10_30938_bocehm_v8i23_5074&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2Censino%20remoto%2CAND&query=any%2Ccontains%2Ceduca%C3%A7%C3%A3o%20b%C3%A1sico%2CAND&query=any%2Ccontains%2Censino%20m%C3%A9dio%2CAND&query=any%2Ccontains%2Cmatem%C3%A1tica%2CAND&mode=advanced&offset=10
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Matematica da Leila Saddi Gerais Chapec6-SC
Educacéo
Profissional
Técnica de Nivel
Médio

Fonte: Organizacédo da pesquisadora, dados Portal Periddico Capes, primeiro semestre de 2022.

Os trés artigos discorrem sobre o ensino remoto e a disciplina de matematica
no ensino meédio, os dois primeiros artigos se pautam em vivéncia e relato de
experiéncia pontual, o terceiro estudo é situado em uma escola e na prética
pedagdgica de um coletivo de professores da area, sendo um pouco mais
abrangente.

Destarte, os estudos realizados sobre 0 ensino remoto na educacéo basica
especificamente na disciplina de matematica sdo incipientes ainda e vale a pena
uma atencdo neste sentido. E importante frisar que cada disciplina possui suas
especificidades, sendo necessario um aprofundamento em cada uma delas.

Sendo notérios os anseios que venho carregando desde o inicio da minha
vida profissional como docente de matematica, a pesquisa que dard corpo a esta
dissertacdo, sera realizada com alunos e professores(as) de matematica que
atuaram no ensino médio no transcurso do ensino remoto, ano letivo 2020 e 2021.
Tem por objetivo geral compreender as concepcdes de ensino-aprendizagem de
alunos e professores e as praticas pedagodgicas que foram utilizadas para nortear o
trabalho dos docentes da disciplina de matemética, do ensino médio nos Colégios
Publicos do municipio de Paranavai, Estado do Parana, durante a pandemia, de
modo garantir o processo ensino-aprendizagem. Nesta direcdo, 0s objetivos
especificos deste estudo serdo: conceituar 0 ensino remoto em suas nuances de
configuracdo tedrica e base legal; identificar os arranjos curriculares de ensino
remoto que foram dimensionados para o ensino médio no contexto da pandemia e
dialogar com as concepcdes e acdes enunciadas pelos participantes da pesquisa
com a base referencial composta pelo estudo.

Como ancoragem metodolégica da pesquisa tomaremos a abordagem
gualitativa do tipo estudo de caso, a qual prima por um caminho de compreenséo do
contexto e realidade, mediatizada pela constru¢cdo do respaldo e base teorica do
estudo via estudo bibliografico e documental, bases legais e orientadoras do ensino

remoto, e realizando um analise imersiva do contexto a partir do levantamento de
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dados da pesquisa, o qual se deu via questionario google forms, com questdes
abertas e fechadas, aplicados com alunos e professores, as quais analisaremos em
secao posterior tomando por subterfugio a analise textual discursiva.

Assim, em sua continuidade essa dissertacdo compde-se por outras quatro
secoes, para além da introducédo apresentada. Sendo que a segunda secado dedica-
se a discussdo do aporte tedrico fundamental a pesquisa, que subdivide-se em
quatro topicos, 0s quais tangenciaram as bases tedricas e conceituais da
investigagcdo no que converge a educacgdo, ensino médio, a disciplina de matematica
e 0 ensino remoto.

A terceira se¢do aborda o caminho metodologico da pesquisa, as escolhas
procedimentais, 0s imperativos éticos da pesquisa, participantes do estudo,
caracterizacdo do campo e demais nuances de esclarecimento da pesquisa em seu
percurso e delineamento.

Na quarta secdo se apresenta a interpretacdo e andlise dos achados da
pesquisa no que diz respeito as concepc¢des de ensino-aprendizagem e ensino
remoto emergencial de alunos e professores, e, as praticas pedagdgicas e arranjos
curriculares constituidos por professores de matematica do ensino médio, do
municipio de Paranavai, interior do Estado do Parana, as quais foram coletadas,
sistematizadas e trazidas pormenorizadas, considerando seu contexto e caso.

Por fim, a quinta e Ultima secdo apresenta as consideracdes finais, realiza
uma breve retomada da pesquisa, pondera avancos e limites da pesquisa, bem
como realiza algumas elucubracdes para outras pesquisas na area com novas

possibilidades de percurso frente a tematica.
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2. EDUCACAO, ENSINO MEDIO, MATEMATICA E ENSINO REMOTO:
APORTES TEORICOS FUNDAMENTAIS

O capitulo apresentado dedica-se a consolidar a fundamentacéo teorica e
base referencial da pesquisa, para tanto sera composto de quatro subtopicos que
abordam respetivamente conceitos centrais de nossa investigacdo, sendo eles:
educacgédo, ensino meédio, disciplina de matemética e ensino remoto. Primeiramente
vamos fundamentar os pressupostos e a base referencial da educacao. No segundo
apresentar o historico, constituicdo e finalidade da etapa do ensino médio. No
terceiro elucidar os parametros, orientacdes e respaldo tedrico-metodolégico da
Matematica como componente curricular do Ensino Médio e por ultimo o processo,

definicdo e composicao do ensino remoto no contexto brasileiro e educacional.

2.1 Educacéao: pressupostos e base referencial

A educacdo é um fenbmeno que carrega ampla definicdo. Neste tépico ela
sera esclarecida referente a base tedrica utilizada como pesquisa, pontuada e
mencionada por autores que perpassam o trabalho como um todo, bem como seus
pressupostos. A base legal da educacdao, referida na Constituicdo federal também é

parte fundamental desse trabalho, complementando a visdo dos autores estudados.

Para iniciar essa importante compreensao sobre a educacédo, temos Libaneo
(2002, p. 26) que define a educacado como “[...] fendbmeno plurifacetado, ocorrendo
em muitos lugares, institucionalizado ou nao, sob varias modalidades”. A educagéo
para o autor € um fenbmeno amplo e plural, pode se dar na dindmica informal dos
grupos de pertencimento, dentre eles a familia, formal de modo escolarizado e nao-
formal pela via movimentos sociais, grupos culturais e organizacdes. Nesta direcao,
s6 de observamos nosso cotidiano notamos que a educac¢do ndo ocorre apenas na
escola, apesar de ser referéncia para o ato educativo, mas em todos os lugares

onde existem sujeitos da sociedade e trocas.

A compreensao de educacdo, que € tomada como pressuposto da acao
educativa é a educacao libertadora com respaldo freireano, a qual evidencia:
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[...] a educacédo libertadora, problematizadora, jA ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacao
“bancaria”, mas um ato cognoscente. Como situacao gnosiolégica, em que o
objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de um
sujeito, € o mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado,
educandos, de outro, a educacdo problematizadora coloca, desde logo, a
exigéncia da superacdo da contradicdo educador-educandos. Sem esta,
nao é possivel a relacdo dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos
sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel (FREIRE,
2017, p. 94).

Para Freire (2017) ndo existe educador e educando se ndo ha o dialogo, os
dois sujeitos do processo andam juntos e necessitam de uma insercao critica na
realidade, num percurso dialégico gerador de troca e aprendizagem mutua. Segundo
o autor “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2017, p. 96). Se os
educandos sentirem cada vez mais inseridos no mundo de forma problematizada,
mais desafiados eles serdo. E quanto mais desafiados, mais instigados sentiréo para

responder ao desafio e assim cada vez menos desalienados e mais educados serao.

7

Segundo Freire (2001, p. 36): "Ensinar é, sobretudo, tornar possivel aos
educandos que, epistemologicamente curiosos, vao se apropriando da significacéo
profunda do objeto somente como, apreendendo-o, podem aprendé-lo", que é
através da curiosidade que nos movemos e buscamos as respostas, precisa haver

significado naquilo que fazemos, sem motivo a busca se torna desmotivadora.

A educacdo libertadora, de acordo com Freire (2001) é relacional e
emancipatéria, concebida como um "ato cognoscente”, ou seja, um ato de
conhecimento, compreensdo e descoberta mutua entre educadores e educandos.
Para entender melhor a educacdo libertadora, € essencial explorar alguns conceitos

freirianos:

1. Ato cognoscente: E o ato de conhecer, de buscar compreender e interpretar o
mundo a nossa volta, incluindo a n6s mesmos, num processo de ser e estar no

mundo, que envolve uma atitude critica de reflexdo e analise da realidade.

2. Objeto cognoscivel: Refere-se ao tema, contetido ou assunto que esta sendo
conhecido ou estudado pelos sujeitos cognoscentes (educadores e educandos)

articulista do processo ensino-aprendizagem.
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3. Situacdo gnosiolégica: E o contexto ou a situacdo em que ocorre o ato
cognoscente, ou seja, a relacdo de conhecimento que se estabelece entre os

sujeitos cognoscentes e 0 objeto cognoscivel.

4. Sujeitos cognoscentes: Sdo os individuos envolvidos no processo de

conhecimento, ou seja, os educadores e 0s educandos.

5. Relacédo dialdgica: Trata-se de uma relacdo de dialogo, de troca mutua de
ideias, experiéncias, saberes e perspectivas entre 0S sujeitos cognoscentes
(educadores e educandos) (FREIRE, 2017).

O ponto central defendido por Paulo Freire € que na educacéo libertadora, o
objeto cognoscivel ndo é apenas um contetdo a ser transmitido pelos educadores
aos educandos, mas é o ponto de encontro que possibilita a relacao dialégica entre
eles. O objeto mediador permite que 0s sujeitos cognoscentes (educadores e
educandos) se engajem em uma busca conjunta pelo conhecimento, promovendo
uma compreensdo critica da realidade (FREIRE, 2017, p.95). Essa abordagem
desafia a tradicional relagdo hierarquica entre educador e educando, buscando a
construgéo do conhecimento de forma mais horizontal, em que ambos aprendem e
ensinam em uma troca continua de ideias. Nesse contexto, o educador deixa de ser
apenas um transmissor de informacdes, assumindo um papel de facilitador,

provocador de questionamentos e mediador do processo ensino-aprendizagem.

Libaneo (2002) e Freire (2017) possuem ideias sobre a educacédo que
convergem. Criticam a educagdo como uma transmissédo de conhecimento, onde o
educador, € o detentor do saber, e 0 educando é inerte, estatico, sem interacoes,
apenas depositario do conhecimento. Sdo a favor de uma educacdo mutua, ativa,
cheia de criticidade, onde o ser humano estd em constante aprendizado;
aprendendo e ensinando. Sem lugar especifico, pré-determinado, sem estereotipos,
inserindo todo cidaddo no mundo, como autor da sua propria histéria, como autor do

seu conhecimento, sentindo-se capaz.

A Constituicdo Federal a partir do artigo 205 define pois:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.60).
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Através da Constituicdo Federal, a educacédo se torna dever do Estado e da
familia, sendo um direito de qualquer cidaddo, sem distincdes de etnias, classe
social, opcao religiosa ou orientacdo sexual, o seu objetivo é o pleno
desenvolvimento da pessoa, para que este seja capaz de viver em sociedade de
forma digna, exercendo os direitos de uma pessoa civil e inserindo-se no mercado
de trabalho.

Utilizando a lei que define e regulamenta o sistema educacional brasileiro, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgé&o Nacional (LDB) 9394/96, faremos uma breve
demarcacao de como a educacao brasileira € organizada sistematicamente, o artigo

21 descreve a composicado da educacao escolar:

Art. 21. A educacao escolar compde-se de:

| - educagdo basica, formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e
ensino medio;

Il - educacéo superior (BRASIL, 1996, p. 19-20).

A educacédo escolar é formada por educacao basica e educacado superior. A
educacédo basica tem por finalidade formacéo integral do educando, para progressao
nos estudos, exercicio da cidadania e insercdo no mercado de trabalho. Para que o
educando se torne um cidaddo consciente e critico dos seus direitos e deveres
diante a sociedade faz-se necessario um processo de ensino-aprendizagem
eficiente, que seja capaz de realizar essa transformacao (FERRO e UJIIE, 2021).

Portanto, o processo ensino-aprendizagem sé ocorre quando 0 sujeito
participa ativamente da acao, levando em consideracdo o ser humano em questao.
O educando ndo é uma pessoa vazia que chega a escola para depositarem
conhecimento, tem sua histéria e conhecimentos que devem ser utilizados para que
este busque aprender de uma forma libertadora, sem ser pressionado por métodos e
pelo autoritarismo (FERRO e UJIIE, 2021).

Para Brandao (1985, p.110) a educacéo € viva e libertéaria:

Esta € a esperanca que se pode ter na educacao [...] acreditar que o ato
humano de educar existe tanto no trabalho pedagdgico que ensina na
escola, quanto no ato politico que luta na rua por um outro tipo de escola,
para um outro tipo de mundo. E é bem possivel que até mesmo neste 'outro
mundo' - um reino de liberdade e igualdade buscado pelo educador - a

educacéo continue sendo movimento e ordem, sistema e contestacéo [...] e
o direito de sacudir e questionar tudo o que esta sendo consagrado.
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O autor amplia o conceito de educacao para o0 mundo, a sociedade, a vida, o
contexto além dos muros da escola. E a educacéo escolar na dindmica do mundo
real deve estar atenda a estd educacdo em sentido amplo e universal a ser

garantida aos estudantes de toda a educacgéo basica: cidaddao do mundo e com ele.

Freire (2017, p. 125) acredita numa educacdao libertadora que se realiza como
“[...] um processo pelo qual o educador convida os educandos a reconhecer e
desvelar a realidade criticamente”. A educacdo neste design serve para 0S
educandos como meio de libertacdo, onde dialogam, problematizam e constroem o

conhecimento. Dentro desta prerrogativa em outra obra o autor pondera:

[...] € preciso que a educacdo esteja — em seu conteddo, em seus
programas e em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir
ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o
mundo, estabelecer com os outros homens relacdes de reciprocidade, fazer
a cultura e a histéria (FREIRE, 2017, p. 39).

Nesta perspectiva, nota-se que professores e alunos, educadores e
educandos carregam em si 0 poder de transformacéo, sdo protagonistas da sua
histéria, da sua trajetéria, bem como ndo existe um aprendizado acabado, o
conhecimento é constante, sempre se refazendo e se aperfeicoando, situando o

cidaddo ao contexto de pertenca, como ser critico com autonomia no mundo.

Estudando esses autores a educacdo soa até um certo ponto poética, a
principio, mas com o aprofundamento, percebemos que essa trajetdria dindmica que
define a educacdo é complexa, exige quebra de barreiras, tabus, paradigmas; é
necessario se reinventar, especialmente mediante a pandemia e ao ensino remoto
emergencial que fomos absortos, percorrer um caminho diferente do que a maioria
percorre e que para termos éxito € necessario ter conhecimento, realizar reflexdes e
mudancas de atitudes, s6 que desta forma faremos uma educacdo de qualidade e

para todos.

2.2. Ensino Médio: historico, constituicao e finalidade

Nos primeiros tempos da historia do Brasil, de acordo com Santos (2010, p.
3), a educacgao escolar tinha carater de “distintivo social” associado ao status, de
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modo que “[...] apenas os descendentes das familias aristocraticas gozavam desse
privilégio”, sendo um instrumento utilizado pelos grupos dominantes.

Nesse sentido, de acordo com Queiroz et al. (2009, p. 2), o ensino brasileiro
foi instituido pelos jesuitas ainda no periodo colonial e perdurou dessa forma até
meados de 1759, “[...] data que marca a expulsdo destes da colbnia pelo rei de
Portugal, quando o modelo de ensino oferecido pelos religiosos ja ndo atendia aos

interesses da metropole”.

Em sua substituicdo, originaram se as aulas régias, ministradas por
professores indicados, com competéncia questionada, mas que atendiam
aos interesses politicos do periodo. Esses professores possuiam cargos
vitalicios e reproduziam os antigos métodos utilizados pelos jesuitas, devido
ao fato de terem sido formados nesse sistema educacional. O numero de
professores, que substituiram os jesuitas, era limitado, como consequéncia
da limitada disponibilidade de recursos financeiros destinados a educacéo
na col6nia portuguesa (QUEIROZ et al., 2009, p. 2).

Com a chegada da familia real portuguesa em 1808 ao Brasil, surgiu a “[...]
preocupacdo com a formacdo das elites dirigentes do territério que passaria a
condicao de reino unido” (SANTOS, 2010, p. 3). Assim, de acordo com Queiroz et al.
(2009), a educacao ainda apresentava um carater seletivo e elitista, tendo por
objetivo a preparacao da classe dominante para o ingresso no ensino superior fora
do pais ou nos cursos superiores que estavam sendo criados, no inicio do século
XIX.

ApoOs a independéncia do Brasil, em meados de 1834, foi criado o Ato
Adicional, culminando no surgimento dos liceus, que tinham como fung&o “[...] munir
0s seus discentes dos conhecimentos basicos para a admissédo no ensino superior”
(SANTOS, 2010, p. 4).

Foi nesse contexto, que surgiram o0s primeiros estabelecimentos publicos de
ensino compativel a ensino médio, a saber: o Ateneu, (1835) no Rio Grande do
Norte, e os Liceus da Bahia e o da Paraiba, ambos em 1836. E foi em 1837 que
surgiu o Colégio D. Pedro Il com “[...] estrutura escolar, organica e seriada, dando o
grau de bacharel em Letras e o Direito ao ingresso no ensino superior sem a
necessidade de exames para tal” (SANTOS, 2010, p. 4). A importancia da criacdo do
Colégio D. Pedro Il se volta para o fato de que consistiu em um primeiro passo do
governo nacional, que ha pouco tinha conseguido sua independéncia, com vistas a

organizar o ensino secundario regular (SANTOS, 2010).
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Durante muito tempo — inclusive ja na primeira metade do século XX — o
ensino médio “[...] ficou restrito aos estabelecimentos como os liceus, nas capitais
dos estados, voltados para a educacado masculina e as escolas normais que visavam
a educacao feminina, além do Colégio D. Pedro I, no Rio de Janeiro” (SANTOS,
2010, p. 4).

Assim, até entdo no Brasil ndo havia um orgado governamental responsavel
exclusivamente pela educacao, sendo apenas com a Revolugdo de 1930, liderada
por Getulio Vargas, “[...] que ocorreram transformacgfes ainda maiores no sistema
educacional, sendo que uma das principais mudancas foi a criacdo do Ministério da
Educacado, comandada pelo ministro Francisco Campos” (QUEIROZ et al., 2009, p.
2).

Em 1931 foi instituido o Decreto n° 19.890 complementado pelo Decreto/Lei
n°4. 244 de abril de 1942, a partir do qual foi criada a Lei Organica do
Ensino Secundario, que vigorou até 1971. De acordo com tal decreto, havia
uma divisdo entre ensino primario e ensino secundario. O ensino primario
era compreendido por quatro anos, ja 0 ensino secundario possuia duracao
de sete anos, dividido em ginésio, com quatro anos de duragéo, e colegial,
com trés anos. Para o0 ingresso no ensino secundario, ginasio, era
necessario a aprovacao em um exame de admissdo. Com a lei n° 5.692/71
a estrutura do ensino foi alterada, o ginasio e o primario foram unificados,
dando origem ao primeiro grau com oito anos de duracdo, e que antes era
denominado colegial transformou se em segundo grau ainda com trés anos
de duracdo (QUEIROZ et al., 2009, p. 3)

Enfim, o “[..] ensino médio se estrutura definitivamente como curso de
estudos regulares com a Reforma Gustavo Capanema, em 1942 [...]”, que é quando
surgem 0s cursos colegiais cientificos e classicos, com duracédo de trés anos, com
vistas ao “[...] desenvolvimento humanista, patriotico e cultura geral, como alicerce
para o nivel superior” (SANTOS, 2010, p. 8).

Ainda de acordo com Santos (2010, p. 9), apesar de ja existirem escolas
técnicas no século XIX, notou-se uma preocupacédo do ensino medio com 0 ensino
agricola, industrial e comercial em meados da década de 1940. Assim, foi nessa
época, que “[...] foram criados o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial —
Senai (1942) e o Servi¢co Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac (1946)”.

No ambito educacional, em 1946, segundo Santos (2010) a nova Constituicao
passa a retomar alguns dos principios defendidos pela Escola Nova, estabelecendo
a necessidade de uma Lei de Diretrizes e Bases. Contudo, essa Lei s6 foi aprovada

em 1961, treze anos mais tarde.
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Sancionada em dezembro de 1961, a Lei n® 4.024 ou Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional em seu titulo VII, referente a educacdo de grau médio, diz no
Art. 33 que ‘a educacdo de grau médio, em prosseguimento a ministracao na
escola primaria, destina-se a formacdo de adolescente’. No Art. 34 coloca no
mesmo plano de igualdade o curso secundario, 0s cursos técnicos e 0s
pedagodgicos. Cabe destacar que a LDB de 1961 foi a primeira. (SANTOS, 2010, p.
10-11).

Contudo, com o golpe militar de 1964 inicia-se um periodo de limitagéo e até
exclusdo do estado de direito, marcados pela censura e repressdo, marcando
profundamente a cultura e a educag¢do no pais. O ensino era visto apenas como
instrumentalizacdo para o trabalho, além de a educacdo ser concebida e utilizada
como instrumento de controle ideoldgico. A “énfase na articulagéo entre educacao e
trabalho, em parte, deveu-se aos acordos firmados entre o MEC e organismos
internacionais como o AID” (SANTOS, 2010, p. 11).

Adiante, com a redemocratizacdo brasileira e Constituicdo Federal de 1988
passou a ser dever do Estado garantir o Ensino Médio gratuito a toda a populacéo,
atendendo as exigéncias necessarias para seu desenvolvimento. Assim, “[...] consta
na redacdo oficial da Constituicdo Federal de 1988 a seguinte passagem
‘progressiva extenséo da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio’, ou seja, o
Estado, num curto prazo de tempo, deveria garantir que todos os brasileiros
cursassem o Ensino Médio” (QUEIROZ et al., 2009, p. 4).

Essas mudancas “[...] redesenharam a fun¢édo da escola e do ensino médio
brasileiro, e introduziram novas diretrizes que resultaram na consolidagao das Leis
de Diretrizes Béasicas para a Educacédo, de 1996, transformacfes que ampliaram a
oferta do ensino médio publico” (QUEIROZ et al., 2009, p. 3). Contudo, é valido
ressaltar que esta transformacao “[...] ndo foi acompanhada da ampliacdo dos
recursos financeiros necessarios para esta extensao, e que provocou uma grande
gueda na qualidade do ensino publico brasileiro” (QUEIROZ et al., 2009, p. 3).

De acordo Krawczyk (2009, p. 8) a instauracdo da nova LDB 9394/96 nao
garante apenas “[...] 0 avanco da universalizacdo do ensino médio, como também
obriga o Estado a garantir sua oferta, e atribui as familias a responsabilidade pela
permanéncia de suas criangas na escola”. O ensino médio passou a se expandir
com isso, culminando em novos desafios.

A reforma do Ensino Médio, a partir da LDB de 1996, teve suas proposicdes
formuladas e consolidadas, basicamente, no Parecer CEB/CNE n.° 15/98
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(de 1° de junho de 1998. MEC/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de
Educacdo Basica) e na Resolugdo CEB/CNE n.° 3/98 (de 26 de junho de
1998 - institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio pelo
MEC/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao Basica), que
propunham uma nova formulagdo curricular incluindo competéncias
basicas, conteudos e formas de tratamento dos contelidos coerentes com
os principios pedagoégicos de identidade, diversidade e autonomia, e
também os principios de interdisciplinaridade e contextualizacéao,
adotados como estruturadores do curriculo do Ensino Médio.
(NASCIMENTO, 2007, p. 85, grifos nossos).

Assim, a reforma curricular emergiu visando mudancas radicais na escola
média, com as diretrizes instituindo principios de interdisciplinaridade, organizacao
do curriculo por &reas de conhecimento, contextualizacdo dos conteudos, énfase na
aprendizagem, protagonismo dos alunos e o desenvolvimento de competéncias
(KRAWCZYK, 2009).

Para Krawczyk (2009, p. 20), no que concerne a LDB 9394/1996, os
principios de interdisciplinaridade e organizagéo por area do conhecimento tiveram
uma melhor recepcdo por parte dos especialistas da area, uma vez que estes
privilegiam o “[...] didlogo entre as disciplinas, objetivando a troca de conhecimentos
e metodologias, em detrimento de uma concepcdo, mais cientifica, que visa a
integracao de diferentes matérias para gerar novos conhecimentos”.

Ao contrario, em relacdo as propostas sobre o desenvolvimento de
competéncias, houveram criticas severas dos estudiosos, pela sua filiacdo ao
paradigma tecnicista, cujos pressupostos se apoiam em valores relacionados a
producao, “como colaboragéo, engajamento e mobilidade”, havendo uma énfase na
formacdo do trabalhador a partir de principios como a “autonomia, capacidade de
decisdo, habilidades comunicativas, de relacao, etc.” (KRAWCZYK, 2009, p. 20).

Na concepc¢do do MEC, de acordo com Nascimento (2007), o Ensino Médio
consiste na etapa final da educagéo basica, tendo a caracteristica de terminalidade
e, como parte da educacdo escolar, deve vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social, visando estabelecer uma perspectiva que integra finalidades para
oferecer uma educacdo equilibrada, com fun¢gbes equivalentes para todos os

educandos, a saber:

A formacdo da pessoa de forma a desenvolver os seus valores e as
competéncias necessarias a integracao de seu projeto individual ao projeto
da sociedade em que se situa; O aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; A preparacdo e orientacdo basica para
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a sua integracdo ao mundo do trabalho, com as competéncias que
garantam seu aprimoramento profissional e permitam acompanhar as
mudancas que caracterizam a producdo no nosso tempo; O
desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de forma
auténoma e critica, em niveis mais complexos de estudos. (NASCIMENTO,
2007, p. 86).

Ademais, a LDB pretendia, outorgar aos sistemas de ensino a liberdade de
organizacdo nos termos da Lei, criando condicbes para que “as escolas possam
construir propostas pedagogicas proprias, de forma diversificada, sem abrir m&do das
diretrizes nacionais que garantam uma mesma base para o conjunto do pais”
(KRAWCZYK, 2009, p. 19). Desse modo, se estabelece no art. 35 da LDB que as
finalidades do Ensino Médio, como etapa final da Educacdo Basica com duracéo

minima de trés anos, consistem em:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il — a
preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Ill — o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. (BRASIL, 2017, p. 24-25).

No que concerne a sua constituicdo, o art. 35-A da LDB 9394/1996 afirma que
a Base Nacional Comum Curricular define os direitos e objetivos da aprendizagem
do Ensino Médio, conforme as diretrizes do Conselho Nacional de Educacgéo. No art.
36, portanto, elenca-se que “o curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos”, os quais serdo organizados
de acordo com a “oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino”, sendo eles: a)
Linguagens e suas Tecnologias; b) Matematica e suas Tecnologias; c) Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias; d) Ciéncias humanas e sociais aplicadas; e e)
Formacdao técnica e profissional (BRASIL, 2017).

Para completar esse acervo de leis que norteiam a educacdo temos as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica na qual tem

[]...como fundamento essencial a responsabilidade que o Estado brasileiro,
a familia e a sociedade tém de garantir a democratizacdo do acesso,
inclusdo, permanéncia e sucesso das criancas, jovens e adultos na
instituicdo educacional, sobretudo em idade prépria a cada etapa e
modalidade; a aprendizagem para continuidade dos estudos; e a extensao
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da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacdo Bésica (BRASIL, 2013,
p.17)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, se organiza
‘centrada no desenvolvimento de competéncias e orientada pelo principio da
educacdo integral” (BRASIL, 2018, p. 469). O esquema a seguir ilustra as
aprendizagens essenciais definidas neste documento, relativas aos diferentes

itinerarios formativos.

Figura 2. Competéncias Gerais da Educacao Basica — Ensino Médio

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

Competéncias Competéncias
especificas de i especificas de
Matematica iénci Ciéncias
e suas Humanas
Tecnologias e Sociais

Aplicadas

profissional

inerarios

/
It

Fonte: BNCC, BRASIL (2018, p. 56).

Nesse sentido, na BNCC, para cada area do conhecimento sdo definidas
competéncias especificas que sao “articuladas as respectivas competéncias das
areas do Ensino Fundamental, com as adequacfes necessarias ao atendimento das
especificidades de formacao dos estudantes do Ensino Médio”. Além disso, essas
competéncias também devem “orientar a proposicdo e o detalhamento dos
itinerarios formativos relativos a essas areas” (BRASIL, 2018, p. 470).

Relacionadas as competéncias, também séo descritas habilidades a serem
desenvolvidas, além de habilidades especificas da Lingua Portuguesa e da

Matematica, valendo-se ressaltar que “todas as habilidades da BNCC foram
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definidas tomando-se como referéncia o limite de 1.800 horas do total da carga
horaria da etapa (LDB, Art. 35-A, § 5°)” (BRASIL, 2018, p. 470).

As competéncias e habilidades da BNCC constituem a formagéo
geral bésica. Os curriculos do Ensino Médio sdo compostos pela for-
macgdo geral basica, articulada aos itinerarios formativos como um
todo indissociavel, nos termos das DCNEM/2018 (Parecer CNE/CEB
n° 3/2018 e Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018. (BRASIL, 2018, p. 470)

O conjunto das competéncias e habilidades definidas para o Ensino Médio
tem o objetivo de consolidar, aprofundar e ampliar a formacéo integral, atendendo as
finalidades desta etapa contribuindo para que “os estudantes possam construir e
realizar seu projeto de vida, em consonancia com os principios da justica, da ética e
da cidadania” (BRASIL, 2018, p. 471).

Assim, o documento da LDB elenca em seu art. 35-A § 7°, que “os curriculos
do ensino médio deverdo considerar a formacédo integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua
formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2017, p. 25-
26). Dessa forma, em seu § 8° também se enfatiza que:

Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativa
serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e praticas,
provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao
final do ensino médio o educando demonstre: | — dominio dos principios cientificos
e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna; Il — conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem. (BRASIL, 2017, p. 26).

Para tanto, estabelece-se para a Educacdo Basica, de modo geral, que a
carga horaria minima anual consiste em oitocentas horas, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de letivos, tanto para o ensino fundamental como para o
ensino medio.

De acordo com Queiroz et al. (2009, p. 6), outras exigéncias sdo dispostas,
tais como para a aprovagdo “é necessaria frequéncia minima de 75% do total de
horas letivas, considerando todas as disciplinas ministradas durante o ano”. Além
disso, para que a aprovacdo se efetive, se considera desempenho individual dos
alunos, “cuja avaliacdo desse desempenho deve ser continua e cumulativa.
Segundo os autores, “em casos de rendimento escolar abaixo da média, a escola
deve oferecer aulas de recuperacao para estes alunos, de preferéncia paralelamente

ao horario de aula”.
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Portanto, o Ensino Médio!, como etapa final da Educacdo Basica, é
considerado pela Base Nacional Comum Curricular como sendo um “direito publico
subjetivo de todo cidadao brasileiro”, contudo, “para além da necessidade de
universalizar o atendimento, tem-se mostrado crucial garantir a permanéncia e as
aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas demandas e aspiracdes
presentes e futuras” (BRASIL, 2018, p. 461).

O ensino médio em congruéncia com 0s anseios legais assim como as
demais etapas educativas, visa a formagéao integral dos estudantes, tendo em vista o
desenvolvimento pleno, preparacdo para o trabalho e exercicio da cidadania,
aspectos elementares e fundamentais da educacéo, nutridos de principios éticos,
politicos e estéticos. Os aspectos elencados sdo questionaveis ao ter verticalizacao
em competéncias e habilidades, mas podem dialogar com a educacédo libertaria
freireana, ao ter o educando como ponto de partida e protagonista da sua
aprendizagem, de modo conduzir os estudantes/educandos a tomada de
consciéncia e emancipacado. Ponderando que a educacdo e o apoderamento do
conhecimento transformam pessoas e que pessoas sao mola propulsora a

transformacao da sociedade.

2.3. Matematica como componente curricular do Ensino Médio: parametros,

orientacdes e respaldo teérico-metodoldgico

De acordo com Pinto (2018), desde a Antiguidade o desenvolvimento da
Matematica caminhou juntamente com o desenvolvimento cientifico, possibilitando
ao ser humano criar inimeros artefatos cientificos e tecnolégicos, o que impactou as
relacfes sociais e 0 modo como as pessoas vivem e trabalham.

No inicio do século XX, a preocupagdo com 0 ensino da Matematica deu
origem ao Movimento Internacional para a Modernizagdo do Ensino de Matematica,
o qual buscou a articulagdo ao ensino mais pratico da matematica, referente as

escolas profissionais e que, em geral, aplicava-se a pratica de resolucdo de

1 O novo modelo para o Ensino Médio é fruto da Medida Proviséria (MP) 746/2016, que foi
convertida na Lei 3.415 em 2017, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB)
e estabelecendo alterages na estrutura do Ensino Médio. O Novo Ensino Médio comegou a ser
colocado em prética nas escolas do Brasil, em 2022, estando prevista a sua implementacédo gradual
até 2024. Por este motivo nao contemplo a discussédo do Novo Ensino Médio no texto do trabalho, no
momento da pesquisa ndo estava vigente.


https://cer.sebrae.com.br/blog/cronograma-implementacao-novo-ensino-medio/
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situacdes problemas. Isso possibilitava o rompimento com a segregacao que havia
entre a formacao classica (destinada aos que continuariam os estudos, em uma

formacao superior) e técnica (voltada para aqueles que deveriam apenas trabalhar).

Dessa forma, o Movimento da Matematica Moderna influenciou bastante as
propostas curriculares do longo das décadas de 1960 e 1970, perdendo
folego na década de 1980, momento em que outras abordagens curriculares
comecaram a emergir no campo da Educagcdo Matematica (PINTO, 2018, p.
8).

Assim, ap0s esse periodo, ainda de acordo com Pinto (2018), surgiram
documentos tais como o Basic Mathematical Skills For the 21st Century, a partir do
encontro anual da associacdo de professores de matematica (The National Council
of Supervisors of Mathematics), apresentando orientacdes para o curriculo de
Matematica, considerando a perspectiva do século XXI.

Essas orientacfes, de acordo com Pinto (2018), tiveram como requisitos ou
habilidades basicas a resolucdo de problemas, a comunicacdo de ideias
matematicas, o raciocinio Matemético, a aplicacdo da Matematica a vida cotidiana, a
percepcdo de que a resposta é razoavel, a estimacdo de quantidades, o
pensamento algébrico, habilidades apropriadas de célculo, medidas, Geometria,
Probabilidade e Estatistica.

Caraca (1989, p. 14), neste periodo (década de 80), ja defendia o ensino de
uma Matematica atrelada ao contexto do conhecimento pratico do mundo real,
enfatizando que “[...] ndo ha duvida também de que os seus fundamentos
mergulham tanto como os de outro qualquer ramo da ciéncia, na vida real”.

Na atualidade, com os avancos tecnologicos que tem moldado a vida da
sociedade humana, € valido salientar que a Matematica consiste em uma ciéncia
que se encontra na base do desenvolvimento tecnoldgico, sendo que “[...] torna-la
acessivel as pessoas constitui um requisito indispensavel ao desenvolvimento
humano”, o que, sem duvidas, propicia a “constituicdo de pessoas autbnomas e
criticas, num mundo cada vez mais globalizado” (PINTO, 2018, p. 7).

Ainda, é valido ressaltar que em nosso contexto social e tecnoldgico,
permeamos uma “Quarta Revolugao Industrial”’, que mudaré ainda mais o cenario de
mundo que j& conhecemos e vivenciamos hoje, com inovac¢des tecnologicas,
caracterizado por um “crescimento exponencial de inteligéncia artificial, computacéo

cognitiva, robotica, nanotecnologia, impressdo 3D e biotecnologia®. E, para
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compreender e vivenciar de forma critica e autbnoma esse cenario, “a educacéo
escolar deve desenvolver cinco competéncias exigidas profissionalmente:
Comunicagéo, Resolugcao de Problemas, Atencao aos Detalhes, Pensamento Digital
e Poder de Adaptacao”. (PINTO, 2018, p. 9).

Nesse sentido, hoje, é sabido que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
configura-se como o principal documento orientador da Educacdo Basica,
compreendendo os niveis da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e
anos finais) e Ensino Médio, o que inclui o Componente Curricular a Area de
Matematica e suas Tecnologias — foco deste estudo.

De acordo com Castro et al. (2020, p. 2), diferentemente da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) e das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Béasica (DCNEB),
“[...] a BNCC traz em seu texto todos os objetivos de aprendizagem de cada uma
das trés etapas desse nivel de ensino, objetivos esses expressos na forma de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no educando durante sua
formacao basica”.

Para Castro et al. (2020, p. 2), é importante enfatizar que ja tivemos outros
documentos de orientacdo curricular com um detalhamento proximo ao que se
propde na BNCC, como é o caso dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os
quais “[...] constituiram referenciais curriculares que ja na década de 1990 visavam
assegurar uma formacdo comum aos alunos da educacgédo béasica”. Nesse sentido, 0s
autores enfatizam que a diferenca da atual BNCC para outros documentos ja

existentes, tais como os PCN, primordialmente é o carater de obrigatoriedade que:

Reside no seu grau de detalhamento para cada etapa da Educacdo Bésica
e no fato dela possuir forgca de norma, sendo, dessa forma, uma orientacdo
curricular que devera ser seguida pelos sistemas de ensino, ndo servindo
apenas como um parametro ou mesmo como uma diretriz que é uma
orientacdo de carater mais genérico, pelo contrario a BNCC é bem
especifica e de carater obrigatorio. (CASTRO et al., 2020, p. 3).

No caso do componente curricular “A Area da Matematica e suas
Tecnologias” para o Ensino Médio, apresentado no documento oficial referente a
Base Nacional Comum Curricular, propfe-se “a consolidacdo, a ampliacdo e o
aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino
Fundamental” (BRASIL, 2018, p. 527).
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Assim, a guisa de compreensao do que se espera para o Ensino Médio como
continuidade da formacéo efetivada no Ensino Fundamental, é valido ressaltar que
na BNCC de Matematica do Ensino Fundamental, as habilidades
estdo organizadas segundo unidades de conhecimento da prépria &rea, unidades de
conhecimentos as quais incluem os conceitos acerca de “Numeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica” (BRASIL, 2018, p.
527).

Adiante no desenvolvimento dos conhecimentos dessas unidades, em
continuidade com as aprendizagens especificas, no Ensino Médio o foco que se
orienta “[...] € a construcdo de uma visdo integrada da Matematica, aplicada a
realidade, em diferentes contextos” (BRASIL, 2018, p. 528).

Isso exige que se leve em consideragdo as vivéncias cotidianas dos
discentes, os quais sao ‘“impactados de diferentes maneiras pelos avancgos
tecnoldgicos, pelas exigéncias do mercado de trabalho, pelos projetos de bem viver
dos seus povos, pela potencialidade das midias sociais, entre outros” (BRASIL,
2018, p. 528). Esse fato, ainda segundo o documento, corrobora com a importancia
de se utilizar como recursos educacionais as tecnologias digitais.

De modo sintético, o componente curricular referente & Area de Matemética e

suas Tecnologias:

Tem a responsabilidade de aproveitar todo o potencial ja constituido por esses
estudantes no Ensino Fundamental, para promover ag¢Bes que ampliem o
letramento mateméatico iniciado na etapa anterior. Isso significa que novos
conhecimentos especificos devem estimular processos mais elaborados de reflexao
e de abstracdo, que deem sustentagdo a modos de pensar que permitam aos
estudantes formular e resolver problemas em diversos contextos com mais
autonomia e recursos matematicos. (BRASIL, 2018, p. 528-529, grifos nossos).

“®

Assim, os estudantes devem desenvolver habilidades referentes “os
processos de investigacdo, de construcdo de modelos e de resolugcdo de
problemas”, devendo, para tanto, mobilizar sua prépria maneira de “raciocinar,
representar, comunicar, argumentar e, com base em discussdes e validacbes
conjuntas, aprender conceitos e desenvolver representacdes e procedimentos cada
vez mais sofisticados” (BRASIL, 2018, p. 529).

No que se refere ao desenvolvimento de competéncias que envolvem o

raciocinar, cabe ao estudante, conjuntamente com colegas e professor (a),
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“‘investigar, explicar e justificar as solucbes apresentadas para os problemas, com
énfase nos processos de argumentacdo matematica” (BRASIL, 2018, p. 529).

No que se refere as competéncias relacionadas ao representar, pressupde,
por parte dos estudantes, a “elaboracdo de registros para evocar um objeto
matematico”, visando “a compreensao de fatos, ideias e conceitos, uma vez que 0
acesso aos objetos matematicos se da por meio
delas”. Nesse sentido, tais representagcdes sao de suma importancia para “a
compreensao, a resolucdo e a comunicagdo de resultados de uma atividade”,
esperando-se dos discentes que conhecam os diversos registros e mobilizem
recursos “‘para modelar situacbes diversas por meio da linguagem
especifica da  matematica” e  “promover o  desenvolvimento  de
seu proéprio raciocinio” (BRASIL, 2018, p. 529).

Relacionado ao raciocinio e representacdo apos a resolucédo de problemas, a
competéncia de comunicar ganha importancia tendo em vista a necessidade de se
“apresentar e justificar seus resultados, interpretar os resultados dos colegas e
interagir com eles”, utilizando, além da linguagem matematica, também a lingua
materna, “realizando apresentacdes orais dos resultados e elaborando relatérios,
entre outros registros” (BRASIL, 2018, p. 530).

De forma complementar a comunicacdo, a competéncia de argumentar é tida
como relevante, uma vez que “pressupfe também a formulacdo e a testagem de
conjecturas, com a apresentacdo de justificativas, além dos aspectos ja citados
anteriormente em relacdo as competéncias de raciocinar e representar’ (BRASIL,
2018, p. 530).

Considerando os pressupostos supracitados, no Ensino Médio, a Area da
Matematica e suas Tecnologias, enquanto componente curricular, além das
competéncias gerais da Educacdo Baésica, deve garantir o desenvolvimento de
competéncias especificas, nas quais, estdo atreladas habilidades, também
especificas para cada uma delas, as quais almejam serem alcancadas nesta etapa
da Educacéo Basica (BRASIL, 2018).

As competéncias ndo tém uma ordem preestabelecida. Elas formam um
todo conectado, de modo que o desenvolvimento de uma requer, em
determinadas situacdes, a mobilizacdo de outras. Cabe observar que essas
competéncias consideram que, além da cognicdo, os estudantes devem
desenvolver atitudes de autoestima, de perseveranca na busca de solucdes
e de respeito ao trabalho e as opinibes dos colegas, mantendo
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predisposicdo para realizar ac6es em grupo. Por sua vez, embora cada
habilidade esteja associada a determinada competéncia, isso ndo significa
gue ela n&o contribua para o desenvolvimento de outras. (BRASIL, 2018, p.
530).

No caso da Matematica, a qual deve ser oferecida nos trés anos do Ensino
Médio conforme a Lei n° 13.415/2017, as competéncias e habilidades sé&o
apresentadas sem distincdo de seriacdo, o que possibilita “flexibilizar a definicdo
anual dos curriculos e propostas pedagodgicas de cada escola” (BRASIL, 2018, p.
530). Dessa forma, a figura a seguir sintetiza as principais competéncias especificas
para a Area de Matemética e suas Tecnologias, voltadas ao Ensino Médio.

Figura 3. Competéncias especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio

\\ COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA E SUAS
vV TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos parainterpretar
situacoes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos
das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes socioeconomicas ou
tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para
umna formagao geral.

2. Propor ou participar de acdes para investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisGes éticas e socialmente responsaveis,
com base na analise de problemas sociais, como os voltados a situacoes
de salde, sustentabilidade, das implicacées da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos
e linguagens préprios da Mateméatica.

3. Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos matematicos
para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos
contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacao das
solugdes propostas, de modo a construir argumentagao consistente.

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisao, diferentes registros
de representacao matematicos (algébrico, geomeétrico, estatistico,
computacional etc.), na busca de solugéo e comunicacdo de resultados de
problemas.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, como
observacao de padroes, experimentacoes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou nado, de uma demonstracao cada vez mais
formal na validacao das referidas conjecturas.

Fonte: BNCC, Brasil (2018, p.63).

Assim, no que concerne a competéncia especifica 1, sdo propostas seis
habilidades relacionadas que se esperam serem desenvolvidas e que, em suma,

ambas estdo relacionadas a “interpretacdo e compreensédo da realidade pelos
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estudantes, utilizando conceitos de diferentes campos da Matematica para fazer
julgamentos bem fundamentados” (BRASIL, 2018, p. 532).

Para a competéncia especifica de numero 2, a BNCC prop0e trés habilidades
a serem desenvolvidas, as quais se relacionam com a investigagao de “questdes de
impacto social que os mobilizem a propor ou participar de acdes individuais ou
coletivas que visem solucionar eventuais problemas” de modo que deve se
considerar, para tanto, a reflexdo acerca dos diferentes “papéis que a educacéo
matematica pode desempenhar em diferentes contextos sociopoliticos e culturais,
como em relacdo aos povos e comunidades tradicionais do Brasil, articulando esses
saberes construidos nas praticas sociais e educativas” (BRASIL, 2018, p. 534).

No que se refere a competéncia especifica 3, propdem-se dezesseis
habilidades relacionadas a serem desenvolvidas, as quais, em suma, remetem a
“‘interpretacdo, construcdo de modelos, resolucdo e formulacdo de problemas
matematicos envolvendo noc¢des, conceitos e procedimentos quantitativos,
geométricos, estatisticos, probabilisticos, entre outros” (BRASIL, 2018, p. 535).
Ademais, no Ensino Médio, “os estudantes devem desenvolver e mobilizar
habilidades que servirdo para resolver problemas ao longo de sua vida” e, por isso,
0s problemas cotidianos tém papel essencial “para o aprendizado e a aplicacédo de
conceitos matematicos, considerando que o cotidiano ndo se refere apenas as
atividades do dia a dia dos estudantes, mas também as questdes da comunidade
mais ampla e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 535).

Em relacdo a competéncia especifica de numero 4, as sete habilidades
vinculadas e as quais se almejam desenvolver, convergem para o uso das distintas
“representacdes de um mesmo objeto mateméatico na resolucdo de problemas em
varios contextos, como 0s socioambientais e da vida cotidiana, tendo em vista que
elas tém um papel decisivo na aprendizagem dos estudantes” (BRASIL, 2018, p.
538). Ainda acerca destas habilidades:

Ao conseguirem utilizar as representagces matematicas, compreender as
ideias que elas expressam e, quando possivel, fazer a conversao entre elas,
0s estudantes passam a dominar um conjunto de ferramentas que
potencializa de forma significativa sua capacidade de resolver problemas,
comunicar e argumentar; enfim, ampliam sua capacidade de pensar
matematicamente. Além disso, a andlise das representacdes utilizadas
pelos estudantes para resolver um problema permite compreender os

modos como o interpretaram e como raciocinaram para resolvé-lo. (BRASIL,
2018, p. 538).
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Ja para as habilidades referentes a competéncia especifica 5, a BNCC
estabelece onze habilidades, das quais, em suma, voltam-se as “capacidades de
investigacdo e de formulacédo de explicacdes e argumentos, que podem emergir de
experiéncias empiricas”, de modo que “os estudantes devem buscar contraexemplos
para refuta-las e, quando necessario, procurar argumentos para valida-las” (BRASIL,
2018, p. 540).

Tais habilidades tém importante papel na formacdo matematica dos
estudantes, para que construam uma compreensdo viva do que é a
Matematica, inclusive quanto & sua relevancia. Isso significa percebé-la
como um conjunto de conhecimentos inter-relacionados, coletivamente
construido, com seus objetos de estudo e métodos préprios para investigar
e comunicar seus resultados tedricos ou aplicados. Igualmente significa
caracterizar a atividade matematica como atividade humana, sujeita a
acertos e erros, como um processo de buscas, questionamentos,
conjecturas, contraexemplos, refutacdes, aplicagbes e comunicacdo. Para
tanto, é indispensavel que os estudantes experimentem e interiorizem o
carater distintivo da Matematica como ciéncia, ou seja, a natureza do
raciocinio hipotético-dedutivo, em contraposicdo ao raciocinio hipotético-
indutivo, caracteristica preponderante de outras ciéncias. (BRASIL, 2018, p.
540).

Por fim, é importante salientar que, no que concerne a organizagao curricular
das aprendizagens propostas pela BNCC para a Area de Matemética e suas
Tecnologias, sugere-se que se sigam como base as unidades similares as propostas
para o Ensino Fundamental, como ja mencionadas, sendo elas: Numeros e Algebra,
Geometria e Medidas, e Probabilidade e Estatistica.

Contudo, de acordo com o documento da BNCC, enfatiza-se que na (re)
elaboracdo dos curriculos e propostas pedagodgicas é possivel adotar outras
organizagdes, ‘recorrendo tanto as habilidades definidas nesta BNCC quanto
a outras que sejam necessarias e que contemplem especificidades e demandas
préprias dos sistemas de ensino e das escolas”, sendo, ainda, de fundamental
importdncia que os saberes matematicos “sejam fundamentados em diferentes
bases, de modo a assegurar a compreensao de fendmenos do proprio contexto
cultural do individuo e das relagdes interculturais” (BRASIL, 2018, p. 542).

Observa-se que apesar de a BNCC ser focada em objetivos de
aprendizagem, competéncias e habilidades, em todas as areas, inclusive na
matematica como componente curricular de ensino, na sua tessitura abre
precedente para que o professor articule sua proposta didatico-pedagodgica na

correlacdo com a realidade e contexto de pertenca. Esta abertura sinalizada na base
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€ por si ponte de acesso a uma acao pedagoégica de autoria, que pode se alinhar a
educacdo libertaria, num processo ensino-aprendizagem de comunhdo entre
educadores e educandos na construcdo do conhecimento matematico em favor da

emancipagao. Para Rossato (2017, p. 325), a partir da obra de Paulo Freire,

a praxis pode ser compreendida como a estreita relacdo que se estabelece
entre um modo de interpretar a realidade e vida e a consequente pratica
gue decorre desta compreensdo, levando a uma acdo transformadora.
Opode se as ideias de alienacdo e domesticacdo, gerando um processo de
acdo consciente que conduza a um discurso sobre a realidade para
modificar esta mesma realidade.

Paulo Freire chamava a praxis como a “teoria do fazer” (FREIRE, 2017, p.
67), onde a acdo e a reflexdo € algo simultdneo, ndo havendo dicotomia. Sendo
assim, para nos a praxis € aspecto fundamental quando pensamos em Educacéo,
assim como em Educacdo Matematica.

Paulo Freire defendeu uma abordagem educacional libertadora, na qual os
alunos séo vistos como sujeitos ativos no processo de aprendizagem. Ele prop0s
uma pedagogia que valoriza a consciéncia critica, a participacdo democratica e a
transformacdo social. Freire enfatizou o didlogo como um elemento crucial no
ensino. Ele acreditava que a participacdo ativa dos alunos no processo de
aprendizagem, por meio do didlogo, promove a compreensdo significativa dos
conceitos matematicos. (FREIRE, 2017, p. 67)

Nesta vertente Paulo Freire defendeu a contextualizacdo do ensino,
afirmando que a matemética deve ser ensinada de maneira conectada a realidade
dos alunos para que tenha significado em suas vidas, que assemelha as ideias de
Ubiratan D'Ambrosio para o ensino da matematica. D'Ambrosio enfatizou a
importancia de uma educagdo matemética culturalmente relevante, na qual os
professores sdo incentivados a reconhecer e incorporar a diversidade cultural em
suas praticas de ensino. Promovendo o reconhecimento e a valorizacdo das
diferentes praticas matematicas presentes em diversas culturas, ele propds uma
abordagem inclusiva que incorpora as diferentes formas de conhecimento
matematico, argumentou que essa abordagem amplia a compreensdo dos alunos
sobre o papel da matematica na resolucdo de problemas do mundo real.
(D’AMBROSIO, 1990, p.45)
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Para Freire e para D* Ambrosio, os saberes populares ndo podem ser apenas
reconhecidos e aceitos, € indispensavel transformar esses saberes alavancas para
uma aprendizagem significativa e utilitaria.

Embora Ubiratan D'Ambrosio ndo tenha oferecido uma definicdo Unica e
formalizada de matematica, sua abordagem é fortemente influenciada pelo conceito
de Etnomatematica. No qual, propde que a matematica ndo seja uma entidade
isolada, mas sim uma atividade -culturalmente construida e contextualizada.
(D’AMBROSIO, 1986, p.48)

O ensino de matematica, segundo Ubiratan D'Ambrosio, € permeado pelo
conceito de Etnomatematica, uma abordagem que reconhece e valoriza a
diversidade cultural nas praticas matematicas, como ela pode ser aplicada para
auxiliar criangas nas escolas, promovendo uma abordagem mais inclusiva e
relevante. (D’AMBROSIO, 1986, p.48)

De acordo com D'Ambrosio, a Matematica ndo deve ser vista apenas como
um conjunto de regras abstratas, mas como uma disciplina que se entrelaca com a
cultura e as experiéncias humanas. Ele advoga por uma abordagem mais inclusiva e
contextualizada no ensino da Matemética, reconhecendo as diferentes formas de
pensamento matematico presentes em diversas culturas.

Entretanto, a opcdo educativa libertaria € uma escolha, uma decisdo que para
ser tomada demanda conhecimento, e no contexto pandémico de ensino remoto,
tem ainda necessidade de ressignificar a acdo educativa na transposicdo para o
universo digital. Escolhas, decisdes, desafios e indagacfes que afetaram muitos
professores e que nutre a questdo norteadora deste estudo: Quais as concepcdes e
as acOes que foram utilizadas para orientar o trabalho dos docentes da disciplina de
matematica, do ensino médio nos Colégios Publicos do municipio de Paranavai,
durante a pandemia, de modo garantir 0 processo ensino-aprendizagem?

A questdo tem um reverberar em nds e alimenta a busca que vai se
consolidando na elaboracdo da pesquisa, que para tanto no tépico subsequente
prima por conceituar e definir o ensino remoto e sua dinamica de composi¢ao e

processo.
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2.4 Ensino Remoto: processo, definicdo e composicao

A pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de
coronavirus, € uma pandemia relacionada a saude coletiva, desencadeada por uma
doenca respiratoria causada pelo Coronavirus, doenca que se desdobra em uma
sindrome respiratéria aguda severa (SARS-CoV-2), que pode ocasionar Obito. O
primeiro caso conhecido da doenga remonta a dezembro de 2019, em Wuhan, na
China. Em 20 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
classificou o surto como emergéncia de saude publica de ambito internacional e, em
11 de marco de 2020, como pandemia (AQUINO, 2020). O contexto pandémico fez
emergir medidas emergenciais tendo em vista conter o avango da doenga, em todo o
mundo, dentre elas: isolamento social, implementando restricbes a viagens,
lockdowns, controle de locais de trabalho, estudo e Orgdos publicos, com
fechamentos de instalacdes fisicas, e, nos remetendo a acessibilidade digital, virtual,

remota.

Com a pandemia do Covid-19 a necessidade de adaptacdo e mudanca em
diversas esferas sociais se impfs, tanto nas praticas laborais, nas relacdes
familiares e na educacdo. No ambito educacional, o qual € nosso foco de interesse,
as aulas presenciais foram suspensas para preservar a vida de estudantes, seus
familiares e profissionais da educacdo. Nessa seara emergiu € nasceu 0 ensino

remoto emergencial (ERE).

A educacdo tem importancia evidente no desenvolvimento do cidadéo,
mesmo no contexto pandémico e em tempos de distanciamento social. Para que a
aprendizagem néo fosse freada ou minimizada durante a pandemia, o ensino remoto
foi implantado com o intuito de assegurar as finalidades da educacédo basica.
Entretanto, com qual modos operantes? Com quais praticas e quais garantias para o
processo ensino-aprendizagem em cada nivel e modalidade de ensino? Em prol do
desenvolvimento e formacgéo dos individuos e algo que comparece para 0 momento
como locus a ser pesquisado. E que em nosso foco volta-se com especial atencéo

ao ensino médio e a pratica docente de professores de matemaética.

Oliveira e Souza (2020) afrmam que a pratica do distanciamento ou

isolamento social ndo é uma inovacao, ela surgiu para conter a gripe espanhola, em
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1919, ajudando na crise sanitaria enfrentada naquela ocasido, e o0s autores
acreditam, portanto, na sua assertividade no combate do coronavirus para o

contexto atual.

O isolamento social afetou a vida de todos e na area da educacao nao foi
diferente, segundo Santos Junior e Monteiro (2020, p. 3) “[...] com o0 avanco do
namero de casos de pessoas infectadas pela COVID19, escolas publicas e privadas,
da educacdo basica a superior, dos 26 Estados brasileiros e do Distrito Federal,
cumpriram as determinacdes do governo federal para a suspensédo das aulas,

conforme a Portaria n°. 343/2020".

A Portaria n° 343 foi publicada no Diario Oficial da Unido, em 17 de marco de
2020, orientando o ensino remoto, pelo exposto: “[...] a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia da
COVID-19” (BRASIL, 2020, p. 4).

Moreira e Schlemmer (2020, p. 8) tem por definicdo que o ERE € “[...] uma
modalidade de ensino ou aula, que pressupde o distanciamento geografico de
professores e estudantes”. Os autores ponderam ainda que “[...] 0 processo é
centrado no conteudo e a comunicacdo € predominantemente bidirecional, do tipo
um para muitos, no qual o professor protagoniza video-aula ou realiza uma aula
expositiva por meio de sistemas de webconferéncia” (MOREIRA e SCHLEMMER,
2020, p. 9).

Os autores Moreira e Schlemmer (2020) aprofundam a compreensao do
ensino remoto como processo de transposicdo da realidade presencial a realidade
digital, com metodologias, conteddos e praticas pedagogicas tipicas do universo
educativo presencial, mas implicados pela urgéncia de ressignificar as acdes
educativas e formativas, a fim de promover uma educacéo de qualidade, designada

como educacao OnLife, no qual a tecnologia e a vida estdo mutuamente imbricadas.

Mitura e Ujiie (2021) tendo por foco o conceito de educacdo OnLife dos
autores supracitados articulam uma discusséo do ensino remoto voltada a primeira
etapa da educacédo basica, educacao infantil, a partir da qual evidenciam que o
ecossistema educativo e social do contexto que emerge da pandemia torna vida,
educagdo e tecnologia um todo indissociavel. Situacdo de imbricamento que

demanda adequacdes e transposi¢cdes das acdes educativas em seu todo, cotidiano
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educacional, gestdo educacional participativa e negociada, acdo docente,
compromisso social e pedagogico, com ancoragem na triade acolhimento, cuidado e
educacdo, bem como parceria real e significativa entre familia e escola. Mas no

ensino médio como fica a acdo educativa no escopo do ensino remoto?

Buniotti, Gomes e Ujiie (2021) em pesquisa que focaliza a compreenséo dos
gestores escolares acerca do ensino remoto em tempos pandémicos, evidenciam
que a atuacdo dos implicados com a educagédo esteve pautada em incertezas,
decretos municipais, estaduais e até federais, orientacdes volateis, incertezas

formativas, dialogo constante entre a comunidade escolar e muito bom-senso.

No ambito Federal tem-se a organizacdo dos atos normativos efetivados no
ano de 2020, com intuito de proteger a populacao brasileira na esfera escolar, os
quais estao sistematizados na tabela 3 a seqguir.

Tabela 4- Atos normativos Governo Federal Pandemia Covid-19

Data Medida Ementa/Objetivos

03/02/2020 Portaria n° | Declarou Emergéncia em Saude Publica de
188/Ministério da | Importancia Nacional.
Salde (MS)

11/03/2020 Portaria n® 329 Institui o Comité Operativo de Emergéncia do

Ministério da Educagdo — COE/MEC, no ambito do
Ministério da Educacdo e tem a finalidade de
debater e definir medidas de combate a
disseminacdo do novo coronavirus em instituicbes
de ensino, seguindo as diretrizes do Ministério da

Saude.
20/03/2020 Decreto Reconhece o estado de calamidade publica até
Legislativo n° | 31/12/2020.
06/2020
20/03/2020 Portaria n® 454 Declara, em todo o territério nacional, o estado de
transmissdo comunitéria do coronavirus (Covid-19).
01/04/2020 Medida Provisoria | Estabeleceu normas excepcionais sobre o ano letivo
n°® 934 da Educacao Bésica e Ensino Superior.
18/06/2020 Portaria n° | Estabelece orientacdes gerais visando a prevencao,
1.565/MS ao controle e a mitigagdo da transmissédo da Covid-

19, e a promogdo da saude fisica e mental da
populacédo brasileira, de forma a contribuir com as
acOes para a retomada segura das atividades e o
convivio social seguro.

07/07/2020 Lein®14.021 Dispbe sobre medidas de protecdo social para
prevencdo do contagio e da disseminacao da Covid-
19 nos territérios indigenas; cria o Plano
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Emergencial para Enfrentamento a Covid-19 nos
territérios indigenas; estipula medidas de apoio as
comunidades  quilombolas, aos pescadores
artesanais e aos demais povos e comunidades
tradicionais para o enfrentamento a Covid-19; e
altera a Lei n° 8.080, de 19 de setembro de 1990, a
fim de assegurar aporte de recursos adicionais nas
situacGes emergenciais e de calamidade publica.

Fonte: Organizacdo da autora a partir de Lagares (2020, p. 4).

Pode-se notar que dia 03 de fevereiro de 2020 um ato normativo, na esfera
Federal, Declarou Emergéncia em Saude Publica, onde deu inicio a uma escala
deliberada para organizacdo de decretos, leis e resolugdes, com a finalidade de
proteger a populagéo brasileira em sua globalidade e no que tange 0 meio escolar.
Um momento muito instavel, mas de longe a maior mudanca significativa que a

educacao iria passar.

De acordo com a tabela 4 pode-se notar que o Decreto Legislativo n° 06/2020
reconhece o estado de calamidade publica do nosso pais. A partir desse Decreto
inUmeros atos foram entrando em vigente para que os estragos do Corona Virus
fossem amenizados e por outro lado a educacdo brasileira ndo perdessem seus

rumos.

Atos Normativos Federais ndo foram o suficiente para organizar a imensidao
de Estados, Municipios e escolas que compfe o nosso pais. Cada Estado em
conjunto com o legislativo e 6rgdos competentes também elaboraram decretos, leis
e resolucdes que foram capazes de organizar a educacdo em espaco menos amplo,

como veremos na tabela 5, os elaborados pelo Estado do Parana.

Tabela 5- Atos normativos Governo Estadual do Parana Pandemia Covid 19

Data Medida Ementa/Objetivos

16/03/2020 |Resolucédo |Dispbe sobre medidas para enfrentamento da emergéncia de
PGE 058 |saude publica de importancia internacional decorrente do

COVID-19
16/03/2020 | Decreto Dispde sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de
4230 saude publica de importancia internacional decorrente do

Coronavirus — COVID-19.




17/03/2020

Resolucéo
24
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O CONTROLADOR GERAL DO ESTADO, no uso das
atribuicdes que Ihe séo conferidas pelo art. 4° da Lei 19.848 de
03 de maio de 2019, pelo anexo V, incisos IV, VI e VIl da Lei n°
19.435, de 26 de marc¢o de 2018, pelo art. 10 da Lei n°® 17.745
de 30 de outubro de 2013, pelo art. 7°, inciso Il do Anexo | do
Regulamento da Controladoria Geral do Estado, aprovado pelo
Decreto n°® 2.741 de 19 de setembro de 2019, Considerando a
classificacdo pela Organizacdo Mundial de Saude, divulgada
através da Portaria MS n° 356, de 11 de marco de 2020, como
pandemia do Novo Coronavirus (COVID-19); Considerando que
a situacdo demanda a adoc¢éo de medidas de prevencao,
controle e contencgéo de riscos, danos e agravos a saude
publica, a fim de evitar a disseminacdo da doenc¢a no Estado do
Parana; Considerando o pedido da Organiza¢cdo Mundial de
Saude para que os paises redobrem o comprometimento contra
a pandemia do Novo Coronavirus.

18/03/2020

Resolucao
Seed n°
891

Medidas da Seed contra o coronavirus - Estabelece medidas
previstas nos Decretos n.° 4.230, de 16 de marco de 2020, e n.°
4.258, de 17 de marco de 2020, no ambito da Secretaria de
Estado da Educacéo e do Esporte.

18/03/2020

Decreto
4259

Institui o Comité de Gestao de Crise para o COVID-19 no Estado
do Parana.

18/03/2020

Decreto
4263

Regulamenta o art. 12 do Decreto n° 4.230, de 16 de marco de
2020, instituindo um plano de monitoramento de fronteiras e
divisas, como medida para enfrentamento da emergéncia de
salde publica de importancia internacional decorrente do
Coronavirus — COVID-19.

19/03/2020

Decreto
4298

Declara situacdo de emergéncia em todo o territorio paranaense,
nos termos do COBRADE n° 1.5.1.1.0 - doengas infecciosas
virais, para fins de prevencgéo e enfrentamento a COVID-19

21/03/2020

Resolucéo
Seed n°
901

Distribuicdo alimentos da merenda escolar - Orienta a
distribuicdo dos alimentos da Merenda Escolar disponiveis nas
instituicbes de ensino da Rede Estadual durante o periodo de
suspensédo das aulas previsto nos Decretos n.° 4.230/2020,
4.258/2020 e 4.298/2020, em cumprimento ao Decreto n.°
4.316/2020.




52

21/03/2020 |Decreto Dispbe sobre a manutencéo do abastecimento e distribuicdo de
4316 produtos necessarios e essenciais, inclusive merendas
escolares, na rede publica de ensino em decorréncia da
pandemia da COVID-19, e adota outras providéncias.
21/03/2020 |Decreto Dispfe sobre as medidas para a iniciativa privada acerca do
4317 enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia
decorrente da COVID-19.
23/03/2020 |Resolucdo |Regulamenta o inciso V do art. 9.° da Lei Estadual n.°
Seed n° 18.590/2015 que dispde sobre a oferta de Curso de Gestao
902 Escolar pela Secretaria de Estado da Educacgéo e do Esporte,
como pré-requisito aos servidores interessados a participar da
Consulta @ Comunidade Escolar para designacdo de Diretores e
Diretores Auxiliares das instituices de ensino da Rede Estadual
de Educacao Béasica do Parana.
27/03/2020 |Decreto Dispde sobre medidas orgamentarias e financeiras para
4385 prevencdo e combate a COVID-19.
03/04/2020 |Resolucdo |Dispde sobre o chamamento em carater emergencial de
Seed n° professores do Quadro Préprio de Magistério — QPM e
1.014 professores contratados em Regime Especial — CRES (PSS)
para comporem o grupo de trabalho com vistas a producgéo de
material audiovisual destinado a estudantes da Educagéo Basica
da Rede Estadual de Ensino.
03/04/2020 |Resolucdo |Estabelece em regime especial as atividades escolares na forma
Seed n° de aulas nado presenciais, em decorréncia da pandemia causada
1.016 pelo COVID-19. [Republicacéo - verséo final]
07/04/2020 |Lei 20172 |Autoriza a concessao de auxilio emergencial com recursos do

Fundo Estadual de Combate a Pobreza do Parana a pessoa
economicamente vulnerabilizada em decorréncia da emergéncia
de saude publica de importancia internacional causada pela
infeccdo humana pelo Coronavirus (Covid-19) nas condicdes
gue especifica.
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14/04/2020 |Resolucdo |Estabelece orientacdes e recomendacdes para érgdos e
30 entidades da Administracdo Publica Estadual quanto aos
procedimentos referentes a dispensa de licitacdo para as
compras emergenciais no periodo de enfrentamento a pandemia
da COVID-19, e d& outras providéncias.

20/04/2020 |Resolucdo |20/04/2020 - Adequacédo do Calendério Escolar 2020 - Dispde

Seed n° sobre a adequacao do Calendéario Escolar 2020 para a Rede
1249 Publica Estadual de Educacgédo Basica.

28/04/2020 |Lei 20189 |Obriga, no Estado do Paran4a, o uso de mascaras enguanto
perdurar o estado de calamidade publica em decorréncia da
pandemia do coronavirus SARS-CoV-2, e adota outras
providéncias.

28/04/2020 |Decreto Institui o Grupo de Trabalho para a Coordenacao de Acbes

4546 Estruturantes e Estratégicas para Recuperacéo, Crescimento e
Desenvolvimento do Estado do Parana.
25/05/2020 | Decreto Regulamenta a Lei Estadual n° 20.189, de 28 de abril de 2020,
4692 gue dispde sobre o uso geral e obrigatdrio de mascaras de
protecédo facial no contexto da pandemia da COVID-19 enquanto
perdurar o estado de calamidade publica, e medidas correlatas.
19/06/2020 | Decreto Dispbe sobre novas medidas de enfrentamento da emergéncia
4886 de saude publica, em decorréncia da Infeccdo Humana pela

COVID-19, aos municipios do Estado do Parana. O
GOVERNADOR DO ESTADO DO PARANA, no uso de suas
atribuicdes que lhe confere o art. 87, incisos V e VI, da
Constituicdo Estadual, e Considerando a necessidade de
adocao de medidas para prevencao e combate a pandemia do
Coronavirus — COVID-19 conforme as especificidades
verificadas localmente; Considerando a necessidade de uma
andlise permanente de reavalia¢cdo do cenario epidemiologico da
COVID-19, da capacidade de resposta da rede de atencao a
saude, dos aspectos socioecondmicos e culturais dos territérios,
e da pertinéncia ou ndo da adocao de determinadas medidas; e
Considerando a importancia de coordenag&o administrativa
regional no ambito de saude publica e a capacidade de
alastramento do referido virus nas regides limitrofes, o que
demanda ac¢des conjugadas e unificadas.

Fonte: Organizacgdo da autora, mediatizada pelo site do governo do Estado do Parana.

Na esfera Estadual, pode-se notar que dia 16 de mar¢o que a resolucédo PGE

058 da inicio aos atos normativos que envolvem a questdo discutida, seu texto

Dispde sobre medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de
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importancia internacional decorrente do COVID-19. A partir dessa data inUmeros

atos sdo necessarios para delinear a trajetéria da educacéo no Parana.

E pertinente frisar que a resolugdo 24, que entrou em vigéncia dia 20 de
marco de 2020 apresenta em seu texto orientagcdes importantes para toda a
populacdo, que nesse momento se apresentava desorientada, a tabela 4, dispde
esse ato que elucida “a situacdo demanda a adocdo de medidas de prevencao,
controle e contencédo de riscos, danos e agravos a saude publica, a fim de evitar a
disseminacdo da doenca no Estado do Parand. Considerando o pedido da
Organizacdo Mundial de Saude para que os paises redobrem o comprometimento
contra a pandemia do Novo Coronavirus”. Tal resolucdo envolveu todos os
paranaenses em sua redagao com o intuito de proteger a populacéo, pois a doenca

até entdo descoberta era uma incégnita para as pessoas de uma maneira geral.

Os Atos Normativos Estaduais foram cruciais para delinear o caminho nao so6
da prevencao e contingéncia da doenca, mas também da educacédo paranaense. A
preocupacdo também girava em torno de como alunos e professores dariam
sequéncia ao processo ensino-aprendizagem se o isolamento social era primordial
no momento. E foi através da Resolucdo SEED n° 1.016, no dia 03 de abril de 2020
gue estabelece em regime especial as atividades escolares na forma de aulas néo

presenciais, em decorréncia da pandemia causada pelo COVID-19.

Silva (2021) pondera em seu estudo que para enfrentar os impactos da
pandemia na vida dos estudantes, houve a necessidade de a educacéo tornar-se
virtual e a modalidade que ganhou espaco de forma significativa no periodo de
pandemia foi o ensino remoto. No entanto, ndo podemos esquecer que 0 processo
ensino-aprendizagem é a base da educacdo escolar, e deve ser encabecado por
professores e que estes foram introduzidos abruptamente na seara da tecnologia

digital, sem preparo prévio.

Arruda (2020) pondera que num primeiro momento a educagdo remota
emergencial se apresentou em tempo semelhante a educagéo presencial, com uma
passagem direta do tempo do espaco fisico a digital, contando com a transmissao
em horarios especificos das aulas dos professores, nos formatos de lives. Mas no
percurso as adequacoes, ajustes, significacdes, ressignificacdes, mudanca de rota e

estratégias foram delineadas.
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A efervescéncia e génese da discussao correlacionada ao ensino remoto tem
sido pauta de pesquisa, de dissertacbes e teses, e publicizada, em artigos
cientificos, cujo alguns tivemos contato e destacamos algumas nuances, aspectos e
elementos que nos ajudam na compreenséo do percurso, definicho e composicéo

percuciente ao tema.

O momento é oportuno para o estudo da diferenca entre Educacdo a
Distancia (EAD) e o Ensino Remoto Emergencial (ERE), Junqueira (2020, p 32-33)

expOe essa situagcédo com clareza:

N&o se pode confundir educacéo a distancia (EaD) com atividade remota
pela internet em situacdo de crise grave. EaD € toda uma concepgao
didatica e de estudo e aprendizagem que envolve estrutura, conteldos,
formacdo e que abrange desde o desenho didatico inicial adequado as
caracteristicas da area do conhecimento especifica até as avaliacbes da
aprendizagem discente, executada por equipe multidisciplinar treinada. E
existem diversos tipos, diversas concepgbes de EAD. Atividade remota é
fazer alguma atividade temporaria via internet, em situagbes precérias e
emergenciais, para tentar reduzir danos de aprendizagem a partir de um
sistema de ensino originalmente presencial.

Frente ao exposto, observa-se que o ERE é um arranjo curricular e ndo uma
modalidade de ensino com configuracédo e delineamento didatico metodolégico claro
e especifico, de modo que em cada caso houve uma organicidade e articulacédo

compositiva.

Com a preocupacédo do ERE nao ser uma modalidade de ensino, mas sim um
arranjo curricular, que ainda estd se moldando, a trajetéria da pesquisa para o
desenvolvimento deste trabalho iniciou pelo artigo intitulado O Ensino Remoto na
Educacdo Basica: Mapeamento a partir da Biblioteca Eletronica Cientifica Online
(Scielo). Através da varredura nessa plataforma, encontrei 10 artigos cientificos, os
achadouros da pesquisa estdo organizados na tabela 1, que se aproximavam da
minha pesquisa, apenas trabalhos bem especificos na area remota, ou no ensino
basico. Portanto a busca se tornou cada vez mais instigante e estimulou minha
busca por trabalhos académicos que abordassem o ensino remoto, na educacgéo
basica, especificamente na disciplina de matematica, em outras esferas: Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e no Portal Capes Periddicos,
com o propdsito de uma compreensao mais acurada e o desejo de delinear o
percurso do caminho cientifico e metodoldgico a ser percorrido por minha pesquisa

de dissertacao.
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Na BDTD a pesquisa, O ensino remoto de matematica no ensino médio em
uma escola mineira: percursos e percal¢cos, que consta na tabela 2, teve foco no
ensino remoto e na disciplina de matematica, mas as categorias emergentes da
pesquisa indicaram o uso das Tl. Considerando as dificuldades a pesquisadora
configurou no bojo da pesquisa um produto educacional para trabalhar com o
conteado matematico Analise Combinatoria, a partir do qual sintetizou uma proposta
de abordagem para o ensino do tema, com sugestdes de atividades que podem ser
realizadas de forma presencial ou remota, sincrona ou assincrona, destacando
aspectos da aprendizagem moével e do ensino hibrido como caminhos no cenario
pos-pandemia. Portanto o estudo apesar de abordar temas que almejava, ainda ndo
tinha caracteristicas especificas da minha busca.

A dissertacdo, A docéncia no ensino técnico integrado ao ensino médio
durante o ensino remoto: as significacbes de professores de um campus do IFSP,
gue também estd apresentada na tabela 3, por sua vez teve por foco analisar as
significagdes sobre a docéncia desenvolvida durante o ensino remoto, ainda n&o
fazia pertinente nos meus estudos. Bem como, Estresse e coping em estudantes do
Ensino Técnico Integrado ao Médio, que faz parte da tabela 3, dimensionou uma
investigacdo junto com alunos do terceiro ano do Ensino Técnico Integrado ao
Médio. Enquanto resultados demonstra que o fator interpessoal e cognitivo foi a
causa maior de stress, considerando saudade dos colegas de sala, falta da escola,
dificuldades de contato e fluidez comunicativa com professores para o aprender,
também foi dimensionado o fator resisténcia e exaustdo, considerando o tempo de
tela, acesso instavel e demandas da vida cotidiana.

A varredura no Portal Capes Peridédicos, deu andlise para 3 artigos,
apresentados na tabela 4, que discorrem sobre o ensino remoto e a disciplina de
matematica no ensino médio, os dois primeiros artigos se pautam em vivéncia e
relato de experiéncia pontual, o terceiro estudo é situado em uma escola e na pratica
pedagogica de um coletivo de professores da éarea, sendo um pouco mais
abrangente.

Os Trabalhos analisados tém convergéncia ao nosso objeto de estudo ao
refletir sobre a pratica e acdo docente, no entanto, ainda ndo comporta uma
articulacéo aprofundada no que tange o ensino de matematica no ensino médio no
contexto remoto. Nenhuma almeja os objetivos da minha pesquisa que busca

producdes e discussdes incipientes no campo remoto, onde a pesquisa € realizada
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com alunos do ensino médio, no que dispde os enfrentamentos vivenciados na
dindmica do ensino remoto, de ordem pedagogica, psicolégica, econdmica, politica e
social, bem como as concepc¢des de ensino-aprendizagem e a préatica pedagogica
dos professores de matematica do ensino médio de modo esclarecer as acdes e 0
arranjo curricular configurado, para compor o estatuto e status da area, bem como
abrir possibilidades de outras investigacbes e generalizacdes percucientes ao

contexto do ensino remoto.

Muitas insegurancas fizeram parte da educagédo remota, portanto vem a tona
a necessidade de refletir acerca das estratégias que foram utilizadas para amenizar
0s impactos da crise provocada pela pandemia. InUmeros sdo 0s questionamentos
surgidos, ndo s6 dos que estdo na linha de frente, executando as atividades
(gestores escolares, professores e toda a equipe multiprofissional envolvida no
processo educacional, por exemplo, pedagogos, assistentes sociais, psic6logos,
etc.), mas também daqueles que buscaram tracar as diretrizes a serem seguidas,
engajados no Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de Educacédo, Secretaria
de Educacédo do Estado do Parana, Nucleos Regionais e unidades escolares.

O processo ensino-aprendizagem sé ocorre quando 0 sujeito participa
ativamente desse processo, levando em consideracdo o ser humano em questdo. O
educando ndo é uma pessoa vazia que chega a escola para depositarem
conhecimento, tem sua histéria e conhecimentos que devem ser utilizados para que
este busque aprender de uma forma libertadora, sem ser pressionado por métodos e
pelo autoritarismo. Ndo podemos ter um viés diferente no ensino remoto, se a
educacdo é libertadora, os educandos ndo podem ser desanimados com a
memorizacdo de contetdo, mas estimulados para que agucem a curiosidade e a
criticidade.

Diante de tantas dificuldades jA enraizadas em seus proprios lares, 0s
educandos precisaram de um equilibrio emocional no contexto pandémico. Todos os
obstaculos ja vivenciados no ensino presencial, tornaram-se extremamente
complexos com o fechamento das escolas. O ensino remoto foi uma alternativa
emergencial para apoiar a aprendizagem dos alunos, que possui limites, mas
também potencialidade em seu bojo. Resta saber e evidenciar via pesquisa, quais

limites e potencialidades estiveram envolvidas, no delinear concepcgbes e acbes
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educativas, em especial pelos professores de matematica do nivel médio, foco de
nosso estudo.

Na proxima secado sera explicitado o caminho metodoldgico da pesquisa, a fim
de que o percurso trilhado se especifique e seja seara para outras possibilidades

investigativas.
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3. CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta segdo buscamos delimitar a metodologia da pesquisa, o caminho
percorrido e a pratica investigativa subjacente, sempre preocupada com a verdade,
alinhando com “a viséo social de mundo enraizada pela teoria da qual o pesquisador
se define através de concepcoes tedricas e o conjunto de técnicas definidos pelo
mesmo para conseguir alcangar seus objetivos”. (MINAYO, 2001, p. 9).

Um estudo de caso € uma metodologia de pesquisa que envolve uma
investigacdo profunda e detalhada de um ou poucos casos especificos dentro de um
contexto mais amplo. Essa abordagem visa fornecer uma compreensao aprofundada
e contextualizada do fenbmeno em questéao.

Assim, primamos por realizar a caracterizagdo do estudo de caso, a
caracterizagcdo do municipio de Paranavai lécus da investigacdo, pormenorizar 0s
instrumentos de coleta de dados, explicitar o objeto da pesquisa e o procedimento
da analise de dados. Tal organizacdo metodoldgica tem afinco de compreender
quais concepc¢bes de alunos e professores, e quais as acdes pedagdgicas foram
realizadas por professores de matematica do ensino médio em colégios de

Paranavai, municipio do interior do Estado do Parana.

3.1 Estudo de caso: qualitativo

A pesquisa caracteriza-se por um estudo de caso qualitativo, o qual primou
por uma discussao tedrico-bibliografica conceitual dos pressupostos da investigacao,
a qual tangéncia o ensino remoto, o ensino médio e o ensino da matematica, e uma
coleta de dados capaz de captar a perspectiva dos participantes investigados,
alunos e professores de matematica do ensino médio remoto pertencentes ao
municipio de Paranavai-PR. Segundo Ludke e André (2013, p. 18), um estudo de
caso qualitativo “[...] se desenvolve numa situacdo natural, é rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa
e contextualizada”.

Por esta definicho é que se julgou a pertinéncia do enquadramento
metodoldgico da pesquisa em tela como um estudo de caso qualitativo. Em outras

palavras, a pesquisa de abordagem qualitativa se preocupa com 0s contextos e
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significados de um dado fendmeno ou sistema, prezando os aspectos qualitativos e
minimizando a énfase nas quantificacbes ao priorizar 0 que as qualidades
representam no estudo.

Mendonc¢a (2014, p. 48) pondera que o estudo de caso qualitativo é “[...]
definido como um estudo exaustivo, profundo e extenso de uma ou de poucas
unidades, empiricamente verificaveis, de maneira que permita seu conhecimento
amplo e detalhado”. Frente ao exposto o caso em pauta é o ensino remoto de
matematica no ambito do ensino médio, considerando os sujeitos de interlocucéo do
processo ensino-aprendizagem, alunos e professores.

Yin (2001, p. 33) estabelece o estudo de caso como “[...] uma investigacao
empirica que investiga um fendbmeno contemporéneo dentro de seu contexto da vida
real, especialmente quando os limites entre o fenOmeno e o contexto ndo estao
claramente definidos”. Segundo o autor, ele abrange todas as etapas da pesquisa,
desde “a légica de planejamento incorporando abordagens especificas a coleta de
dados e a analise de dados”.

A pesquisa de cunho qualitativo é defendida por Gil (2012) como uma
possibilidade frutifera de aprofundamento da investigacdo de questdes relacionadas
a um fendbmeno em estudo e de suas relacdes, valorizando o contato direto com a
situacdo estudada, buscando-se aspectos comuns, mas também estando aberta
para perceber a individualidade e significados multiplos de um dado contexto.

Dada a abordagem qualitativa, os procedimentos adotados no primeiro
momento do presente estudo, configura-se de cunho bibliogréafico, isto €, um estudo
desenvolvido a partir de materiais ja existentes, 0s quais se constituem, sobretudo,
de livros e artigos cientificos, podendo incluir também “teses e dissertagdes,
periodicos, anais de encontros cientificos, peridédicos de indexacdo e resumo” (GIL,
2012, p. 61). Nesse sentido, esse momento de nosso percurso metodoldgico visou, a
partir de materiais cientificos da area da educacdo e ensino, possibilitar uma
fundamentacéo teorica para a ancoragem e aproximac¢des com o estudo realizado
no segundo momento, por meio do contato direto com as concepc¢des dos sujeitos e
a situacao estudada, no contexto das implicagbes e enfrentamentos do Ensino
Remoto Emergencial.

No estudo de caso qualitativo:
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O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas
revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo
com uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como € o
mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica,
gue visa simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto
possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do
investigador (FONSECA, 2002, p. 33).

Assim, o estudo de caso qualitativo caracterizou-se de carater exploratorio,
via captacdo de dados por questionario estruturado, via google forms, com alunos
(Apéndice A) e professores (Apéndice B) do ensino médio, cujos objetivos visaram
efetivar um levantamento de informacfes que podem levar o pesquisador a
conhecer mais a respeito do fendmeno, possibilitando “esclarecer e definir a
natureza de um problema e gerar mais informacgdes que possam ser adquiridas para
a realizacao de futuras pesquisas conclusivas” (OLIVEIRA, 2011, p. 21).

A pesquisa que dara corpo a esta dissertacdo, foi realizada com alunos e
professores(as) de matematica que atuaram no ensino médio no transcurso do ano
letivo 2020 e 2021. Adiante no capitulo 4 primeiramente sera apresentado a
descricdo da pesquisa realizada com os alunos e posteriormente com 0s

professores.

3.2 Caracterizacao do Municipio de Paranavai-PR

Como a pesquisa foi realizada com os alunos e com os professores do
municipio de Paranavai € de total importancia sua caracterizacdo para que o leitor
consiga se situar de forma geogréfica na territorialidade e espacialidade nacional. O
municipio de Paranavai esta localizado no noroeste do Estado do Parand, fazendo
limite com as cidades de Santo Antonio do Caiua, S&o Jodo do Caiud, Alto Parana,
Tamboara, Nova Alianca do Ivai, Mirador, Amapora, Guairaca e Terra Rica. A norte,
o Rio Paranapanema separa a municipalidade do Estado de S&o Paulo. Segundo o
altimo censo demografico de 2022, a populacdo é de 91.950 pessoas, tendo uma
densidade populacional de 76,48 habilitante por quilometro quadrado (IBGE, 2023),

conforme pode ser observado no mapa a seguir Figura 4:
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Figura 4: Mapa do Parana

Populacao no ultimo censo Populagido no ultimo censo
[2022]

91 .950 pessoas

Densidade demografica Legenda

Z [ — ] ]
[2022] ate 4.941 ate 9.681 a6 18007 mars que 18,997
76,48 habitante por pessoas pessoas pessoas pessoas
quilémetro quadrado Dado inexistente para este municipio

Q Local selecionado

Fonte: Populag&o no ultimo censo. IBGE (2023).

Em termos de rendimento e ocupacdo, o Censo de 2022 constatou que o
salario médio mensal dos trabalhadores formais em 2021 girou em torno de 2,2
salarios minimos.

No tocante a Educacédo, conforme o Censo de 2022, o municipio apresenta
uma taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade de 98,7% em 2010. No ano de
2021, o municipio apresentava 10.672 alunos matriculados no Ensino Fundamental,
3.077 no Ensino Médio. O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)
nos anos iniciais do ensino fundamental na rede publica (2021), foi de 7,3 e o IDEB
anos finais do ensino fundamental (2021) de 5,4. Quanto ao niumero de professores
atuantes, no ano de 2021, a cidade contava do 658 docentes no Ensino
Fundamental e 324 lecionando no Ensino Médio. O municipio conta com 38 escolas
de Ensino Fundamental e 16 de Ensino Médio.

No que diz respeito a economia, O municipio se destaca principalmente pela
criacdo de gado, citricultura e mandiocultura, possuindo per capita [2020] de
30.900,39 reais.

Correlagdo sujeitos da pesquisa com o montante de alunos do ensino médio
3.077 em sua distribuicéo inicial de questionario foi de 134, com ades&o de 100,

percentual 3,25%, e na correlacao de professores do ensino médio 324 na inicial 15
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professores de matematica do ensino médio com adesdo de 9 profissionais,

percentual de 2,8% do universo paranaense.

3.3 Instrumentos de coleta de dados

Optou-se pela aplicacdo do questionario on-line por meio do Google Forms
devido ao momento vivenciado pela pandemia, em que as aulas estavam ocorrendo
de forma remota. Além disso, esse aplicativo colabora bastante com a pesquisa, pois
de acordo com Heidemann et. al. (2010), coleta de forma organizada as respostas,
poupando tempo e oportunizando melhores condicdes para fazer analises
comparativas, que podem ser apresentadas em tabelas ou em gréficos. Além disso,
0 google forms, conforme Mota (2019), € uma ferramenta disponivel para qualquer
usuario que possui uma conta Google e ainda pode ser acessado em diversas
plataformas, inclusive, por meio do celular. Fato este que facilitou a participacédo dos
entrevistados, professores e alunos do ensino médio.

Quanto aos procedimentos desenvolvidos para a constituicdo dos dados do
estudo de caso, 0 mesmo pautou-se em um questionario estruturado disponibilizado
online por meio da plataforma google forms, na primeira semana do més de julho do
ano letivo de 2021, como instrumento de estudo, contendo trés questbes abertas e
onze questdes fechadas, a alunos de matematica de uma escola de nivel médio.

E vélido ressaltar que o instrumento de coleta de dados, o questionario online,
foi disponibilizado em carater facultativo para os alunos do ensino médio, visando o
bem-estar dos sujeitos na participacdo voluntaria na pesquisa. Ademais, seguimos
0s imperativos éticos, de sigilo, confidencialidade e garantia de anonimato, ndo
houve a identificacdo nominal dos alunos, nem a captacdo dos emails, para que
estes ndo se sentissem constrangidos ao responder questdes que implicam
situacOes pessoais e sociais. E a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) ocorreu eletronicamente como etapa preliminar para responder o
guestionario, tanto no caso dos alunos, quanto dos professores.

Para a obtencdo dos dados dos professores, foi utilizado via plataforma
Google Forms, um questionario estruturado, do tipo misto, contendo trés questdes
fechadas e dezenove abertas, buscando identificar as concepcdes e acdes dos
professores de Matematica do Ensino Médio, da Educacao Bésica, durante o Ensino

Remoto. Trata-se de um “instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
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ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca
do entrevistador” (LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 201). As autoras acrescentam
ainda, que esta técnica apresenta varias vantagens, tais como: um alcance de um
maior numero de entrevistados simultaneamente, bem como, uma maior
autenticidade nas respostas devido ao anonimato e ndo intervencao do pesquisador.

O questionario, pode ser entendido ainda, “‘como a técnica de investigacao
composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc (GIL, 1999, p. 128).
O que possibilita ao pesquisador compreender melhor o seu objeto de estudo e

qualifica-lo pela captacdo dos dados.

3.4 Sujeitos da pesquisa: caracterizacao

Para acesso aos sujeitos da pesquisa, alunos e professores, foi realizado
contato e anuéncia do Nucleo Regional de Educacgéo de Paranavai-PR.

Os sujeitos da pesquisa consistiram em 134 alunos, matriculados nos 1°, 2° e
3° anos do periodo matutino do ensino médio regular, de uma escola publica
estadual paranaense, da municipalidade de Paranavai, com acessibilidade a sala de
ensino remoto pela plataforma Classroom o0s quais participaram ativamente das
aulas online, para os quais o formulério foi disponibilizado, foram obtidas 100
respostas, ou seja, aproximadamente 75% dos alunos contribuiram para a pesquisa.

Para entrar em contato com os professores de matematica foi firmada uma
autorizacdo com o Nucleo Regional de Educacdo (Apéndice C), e a responsavel
pelo setor de matematica enviou a lista com os nomes dos professores de
matematica. Inicialmente a listagem era composta por 41 professores de
matematica, mediante a triagem inicial considerando o critério de elegibilidade ser
professor de matematica e ter atuado no ensino remoto no ensino médio o0 universo
se restringiu para 15 professores,

Cada professor foi contactado individualmente via WhatsApp, para envio do
guestionario online, sendo valido ressaltar que o instrumento de coleta de dados, foi
disponibilizado também em carater facultativo para os professores do ensino médio,
visando o bem-estar dos sujeitos na participacdo voluntaria na pesquisa. Dos 15

professores aptos para responderem as questdes da pesquisa, apenas 9 o fizeram.
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Critério de elegibilidade dos participantes: a) ser professor de matematica do Ensino
Médio; b) ter atuado no ensino remoto emergencial em 2020 e/ou 2021.

Abaixo estdo elencados os Colégios de Paranavai que possuem 0 ensino
médio regular, onde os professores de mateméatica que participaram da pesquisa
poderiam estar atuando no momento da pandemia.

1) Colégio Estadual do Campo Adélia Rossi Arnaldi

2) Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto

3) Centro Estadual de Educacao Basica de Jovens e Adultos de Paranavai
4) Colégio Estadual Enira Moraes Ribeiro

5) Colégio Estadual Flauzina Dias Viegas

6) Colégio Estadual do Campo José de Anchieta

7) Colégio Estadual Leonel Franga

8) Colégio Estadual Doutor Marins Alves de Camargo

9) Centro Estadual de Educacao Béasica de Jovens e Adultos Newton Guimaraes
10) Colégio Estadual de Paranavai

11) Colégio Estadual Silvio Vidal

De acordo com as respostas obtidas na questdo 2 do formulario que foi
instrumento de coleta, houve profissionais que atuaram em mais de um colégio e
quase todos os colégios tiveram professores atuantes exceto no Colégio Estadual do
Campo José de Anchieta, fato que se explica pela circularidade de professores
temporarios contratados pela rede estadual paranaense.

No que tange o género dos professores, obteve-se na questdo 3 que 55,6%
(5) sao do sexo feminino e 44,4% (4) do sexo masculino e nenhum profissional ficou
isento de responder. A faixa etaria varia entre 36 e 62 anos. Sobre a formacao
académica obtivemos que 5 possuem formacdo em Licenciatura de Matematica, 3
professores que possuem formacdo em Matematica e Ciéncias e apenas 1 com
Licenciatura apenas em Ciéncias Bioldgicas, deste contexto. Dos professores
participantes no que se refere a formacado complementar temos que 22,2% (2) néo
possuem nenhuma outra formagéo, 67,7% (6) possuem especializacdo em areas
diversificadas e 11,1% (1) doutorado.

Ademais, seguimos 0s imperativos éticos, de sigilo, confidencialidade e
garantia de anonimato, ndo houve a identificacdo nominal dos professores. A
pesquisa estd circunscrita no escopo do projeto Formacdo Permanente de
Professores em Contexto, junto a Divisdo de Pesquisa (UNESPAR-Pvai), sob o
namero de registro 17.778.873-2, e, na Plataforma Brasil pelo ndmero

51141721.2.0000.9247, cumprindo os imperativos éticos para seu desenvolvimento.
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3.5 Andlise de Dados: configuracao

A andlise de dados é considerada uma etapa fundamental dentro de uma
pesquisa, pois ela possibilita “[...] a interacdo continua entre os dados reais e as
suas possiveis explicacfes tedricas permite a estruturacdo de um quadro tedrico
dentro do qual o fendmeno pode ser interpretado e compreendido” (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 16).

Nesta pesquisa, para a interpretacdo dos dados optou-se pela andlise textual
discursiva, considerada por Moraes e Galiazzi (2006, p. 118), “[...] uma abordagem
de andlise de dados que transita entre duas formas consagradas de analise na
pesquisa qualitativa que sdo a analise de conteudo e a analise de discurso”. Dessa
forma, descreve os autores, trata-se de um procedimento que comecga pela
“unitarizacdo em que os textos sdo separados em unidades de significado”. Estas
unidades por sua vez, podem originar “outros conjuntos de unidades advindas da
interlocucdo empirica, da interlocucdo tedrica e das interpretacbes feitas pelo
pesquisador’ (MORAES e GALIAZZI, 2006, p.118). Posteriormente, complementa os
autores, realiza-se a categorizacdo, na qual se agregam unidades de significados

similares, gerando diversos niveis de categorias de analise. Assim,

A analise textual discursiva tem no exercicio da escrita seu
fundamento enquanto ferramenta mediadora na producdo de
significados e por isso, em processos recursivos, a analise se desloca
do empirico para a abstragédo tedrica, que sO pode ser alcancada se o
pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacéo e producéo
de argumentos. Este processo todo gera meta-textos analiticos que
irdo compor os textos interpretativos (MORAES; GALIAZZI, 2006, p.
118).

Essas etapas de unitarizacdo, categorizacdo e a producdo de metatextos,

estao sintetizadas a seguir na Figura 5:
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Figura 5: Trés fases da Analise Textual Discursiva

1 |
1° fase: Desmontagem 2° fase: Estabelecimento de 3° fase: Captando o novo
dos textos. relagbes entre as unidades emergente
Unitarizacao Categorizacao Metatexto
Leitura e Significagao Método Dedutivo Operacdes Estatisticas
Descri¢ao e
Defini¢do do "Corpus” Método Indutivo 8o
Interpretagao
Envolvimento e Compreensdo e
impregnagao teorizagao

Fonte: Organicidade pautada na leitura Almeida e Giordani (2022, p.2).

Por conseguinte, a analise textual discursiva, seguindo as etapas explicitas a
cima, possibilita “quatro reconstrucées concomitantes: 1. do entendimento de ciéncia
e de seus caminhos de producao; 2. do objeto da pesquisa e de sua compreensao;
3. da competéncia de producdo escrita; 4. do sujeito pesquisador”. Logo, cria
“‘espagos de reconstrucdo, envolvendo-se nisto diversificados elementos,
especialmente a compreensdo dos modos de produgdo da ciéncia e reconstrucdes
de significados dos fendmenos investigados” (MORAES e GALIAZZI, 2006, p.118).

Trata-se assim, de uma constante reestruturacdo, exigindo de acordo com
Moraes e Galiazzi (2006, p. 118), a “reconstru¢ao dos entendimentos de ciéncia,
superando paradigmas e solicitando construgdo de caminhos proprios de pesquisa’.
Portanto, trata-se de uma metodologia aberta, caminho para um pensamento
investigativo, que corrobora para que possamos compreender 0 processo ensino-
aprendizagem remoto no que tange a matematica ao interpretar e significar os dados

captados via questionario de alunos e professores, como processo de colocar-se no
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movimento das verdades, participando de sua reconstru¢cao e contexto num percurso
de andlise textual discursiva que se evidenciara no capitulo subsequente de

discussao e interpretacdo dos achados da pesquisa.
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4. CONCEPCOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE ALUNOS E
PROFESSORES DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO NO AMBITO DO ENSINO
REMOTO: RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente capitulo consolida os resultados e discussbes acerca da
pesquisa realizada neste trabalho, para tanto sera composto de dois subtopicos que
abordam respetivamente as implicacbes da investigagcdo, sendo eles: nosso
contributivo com a pesquisa realizada com o universo de alunos, no que dispde os
enfrentamentos vivenciados na dindmica do ensino remoto, de ordem pedagdgica,
psicolégica, econbmica, politica e social, bem como evidenciamos as concepcdes de
ensino-aprendizagem e a pratica pedagdgica dos professores de matematica do
ensino médio de modo esclarecer as agdes e o0 arranjo curricular configurado, para
compor o estatuto e status da area do ensino remoto.

Primeiramente vamos elucidar os resultados e as dicussdes acerca das
concepcdes de ensino-aprendizagem evidenciadas por alunos de matematica do
ensino médio e no segundo momento as concepcdes de professores de ensino-
aprendizagem, que emanaram aspectos da pratica pedagogica e arranjo curricular

de professores de matematica no ensino remoto.

4.1. Concepcdes de ensino-aprendizagem evidenciadas por alunos de mateméatica

do ensino médio: enfrentamentos do contexto pandémico e ensino remoto

Nesta secdo buscamos apresentar as implicacdes e enfrentamentos dos
alunos do ensino médio durante o ERE, atentando-nos para o propésito de se
compreender a realidade vivenciada por esses sujeitos, como ponto de partida para
melhora do processo ensino-aprendizagem no contexto pés-pandémico.

Como o assunto abordado esta inserido num contexto contemporaneo,
pesquisas exploratorias sdo essenciais para que esse conhecimento seja
apresentado de forma cientifica. E através dessa investigacdo empirica, mediatizada
por estudo de caso, que o estudo em tela consegue identificar implicagcdes e os
enfrentamentos dos alunos do ensino médio matriculados em uma escola publica
estadual do interior paranaense, que participaram das aulas remotas no contexto

pandémico.
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Procuramos atribuir sentido as respostas dessa pesquisa atravées da analise
dos significados apreendidos das respostas. Esses significados foram organizados
em duas categorias, a saber: "Concepcdes de ensino-aprendizagem dos alunos” e
“‘Enfrentamentos do contexto pandémico”. Cada categoria foi organizada a partir de
Unidades de Significado (MORAES e GALIAZZI, 2006, p.118) que surgiram a partir
da analise aprofundada dos dados encontrados. A estrutura de significados ficou

como mostra a imagem a seguir:
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Figura 6: Categorias de analise e Unidades de Significados da pesquisa com os alunos.

Apenas uma
resposta certa
de educagéo

Educagdo é um ato
de respeito e

Concepgdes de obediéncia
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vida social e
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que se enquadram

Categorias < Enfrentamentos Unidades
Pedagogicos > significados

Enfrentamentos
Psicologicos

Enfrentamentos do Enfrentamentos
contexto pandémico Econdmicos

Enfrentamentos
Politicos

Enfrentamentos
Sociais

Fonte: Organicidade mediatizada pelos dados captados alunos ensino médio.

Da totalidade dos 134 sujeitos da pesquisa, matriculados nos 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Médio no periodo matutino e com acesso a plataforma Classroom,
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0S quais participaram ativamente das aulas online, para os quais o formulario foi
disponibilizado, foram obtidas 100 respostas, ou seja, aproximadamente 75% dos
alunos contribuiram para a pesquisa.

Cabe salientar que, tendo em vista prezar pelo bem-estar dos sujeitos da
pesquisa e nao indicando obrigatoriedade para a resposta ao formulario, o nimero
de respostas efetivas, variou quantitativamente de acordo com a questdo proposta,
sobretudo nas questdes abertas, dados os quais encontram-se detalhados para
cada questionamento proposto e analisado, a seguir.

4.1.1 Concepc0Oes de ensino-aprendizagem dos alunos

1. Apenas uma resposta certa de educacao

Uma primeira concepcado muito claramente evidenciada nas respostas dos
alunos é a percepc¢éao de que eles possuem a concepcao de que 0 processo ensino-
aprendizagem se baseia ha busca de uma Unica resposta certa para as questdes.

Quando perguntados “O que vocé entende por educacao?”, foram obtidas 80
respostas (80% - oitenta por cento), 20% (vinte por cento) dos respondentes
deixaram esta questdo em branco no formulario. Das respondidas 21 respostas
foram iniciadas e apagadas (26,25% - vinte seis virgula vinte e cinco por cento), 5
respostas indicaram repeticdo de caracteres, apontando uma pesquisa na internet
para obtencdo de resposta pronta (6,25% - seis virgula vinte e cinco por cento) e 54
(67,5% - sessenta e sete virgula cinco por cento) das respostas foram variadas,
denotando o uso das préprias palavras dos alunos para responderem.

As cinco respostas que indicaram repeticdo de caracteres (A16, A40, A67,
A87 e A90), consistiram na definicdo encontrada na plataforma de buscas Google,
tendo como referencial o website de perguntas e respostas Brainly, ofertado pela
plataforma ao buscar a pergunta “o que € educagéao?” ou similar. A resposta repetida
consistiu em:

Educacdo é o ato de educar, de instruir, é polidez, disciplinamento. No
sentido técnico, a educacgdo é o processo continuo de desenvolvimento das
faculdades fisicas, intelectuais e morais do ser humano, a fim de melhor se

integrar na sociedade ou no seu préprio grupo. (BRAINLY (por:
juliardsbatista), 2021)
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Um numero grande alunos (20%) preferiu ndo responder a questao, dos que
reponderam 26% iniciaram, mas apagram a suas respostas, e ainda 6,25% copiaram
respostas completas prontas encontradas na internet. O que nos permite inferir que
0 medo de errar ou a incerteza sobre a resposta que se esperava, fez com que
esses alunos desistissem de responder com suas palavras e seu entendimento e

fossem buscar “a resposta certa”.

2. Educacéo é um ato de respeito e obediéncia

Ficou evidente que a concepcao de que a Educacéo é respeito e obediéncia
para muitos alunos. Evidenciaram-se 15 alunos — cerca de 28% do total das
respostas auténticas® —que estabeleceram relacdo da educacédo majoritariamente
com o ato de respeito, ou seja, a processos que envolvem valores e condutas a

serem seguidas em sociedade.

Entendo que ter educacdo em uma sociedade é respeitar o proximo e
compreender as diferencas dos demais individuos ao seu redor educacéo
escolar é com a ajuda dos professores que nos alunos sermos melhores
no futuro e assim ndo depende s6 da escola querer ensinar o que é ter
educacdo mais também parte da acao do aluno querer aprender sobre o
gue é educacao e também temos o exemplo de educacédo familiar onde a
familia n6s ensina desde de pequenos a respeitar os mais velhos e as
outras criangas e seria como uma corrente vamos dar um exemplo se na
familia em que uma crianca convive os exemplos que os pais ddo a essa
criangca € muito importante pra ela pois ela vai querer se espelhar em seus
exemplos familiares (A96, grifos nossos).

Educacao é ter respeito com os professores e familiares é ter respeito com
todos, também € ter direito a mais conhecimento pois o aprendizado é
muito importante (A30, grifos nossos).

Educacao esta relacionado a respeito e aprendizado, como se fosse a
juncédo de dois em um (A100, grifos nossos).

Esta concepgdo pode ser compreendida pelo contexto historico do sistema
de educacdo no pais, como vimos nos capitulos anteriores. O Brasil vivenciou um
periodo grande de ditadura militar, que organizou o curriculo, construiu escolas e
implantou uma mentalidade de educacao que privilegiou por muitos anos hierarquia,

respeito e obediéncia as autoridades.

2 Respostas auténticas se referem aquelas que sdo de autoria do aluno, sem pesquisas pela internet.
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Como dito anteriormente, o golpe militar iniciou um periodo de limitacdo e até
exclusdo do estado de direito, marcados pela censura e repressdo, marcando
profundamente a cultura e a educacgéo no pais. Esse periodo durou pelo menos 24
anos (1964-1988), mas ainda mostra influéncia na concepg¢ao de educacéo que 0s

alunos carregam até hoje.

3. Preparacéo para a vida social e profissional

As respostas auténticas 67,5% ou interpretadas a partir de buscas dos
alunos foram variadas, contudo, destacando-se aspectos da funcdo pedagogica da
educacdo, em seus aspectos escolares de ensino e aprendizagem, bem como de
cunho social, cultural, politico, pragmético (preparo para o mercado de trabalho, por
exemplo), etc.

Adiante, alguns excertos englobam o entendimento de educacédo dos alunos,
de forma geral, exemplificando a presenca de que em suas concepcdes hi o
entendimento da complexidade e variedade de tais aspectos (pedagdgicos, politicos,

sociais, culturais, pragmaticos):

A educacdo esta intimamente ligada ao processo de socializagcdo (a
transmisséo de valores, normas, crencas e comportamentos) e também no
nosso processo intelectual, nos prepara para a vida adulta tanto
profissional como pessoal, a educacdo muda a vida de muitas pessoas,
nos da oportunidades em lugares que ndo conseguiriamos chegar pela
desigualdade do nosso pais, a educacao e principalmente a publica salva
vidas (A85, grifos nossos).

Para mim a educacéo é algo fundamental para qualquer pessoa, é ela quem
vai nos preparar para futuramente entrar no mercado de trabalho, é ela
guem aprimora 0s nossos conhecimentos, sem ela ndo saberiamos ler,
escrever, interpretar, fazer célculos, ndo iriamos entender nada sobre
historia, geografia, ciéncias etc... Entdo a educacdo € algo de extrema
importéncia para todos (A35, grifos nossos).

Educacao é base de tudo hoje. Se vocé ndo tem devido conhecimento vocé
ndo sabe lidar com devidas situacfes do cotidiano, porque se a pessoa
néo tiver o devido conhecimento em tal situagéo ela se d4 mal. E pode ser
enganada. Educacdo para mim é o conhecimento e o saber (A37, grifos
Noss0s).

Que a educacdo € o método que os professores usam para ensinar
alguma coisa ou matéria para os alunos (A70, grifos Nnossos).
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4. A Escola como lugar de acolhimento e aprendizado para os que se enquadram

Esta unidade de significado que se refere & importancia que os alunos
atribuem ao papel da escola no processo de ensino-aprendizagem. Quando
perguntamos “Qual a importancia da escola em sua vida?”, foram obtidas 81 (81% -
oitenta e um por cento) respostas e obtivemos 19 (19% - dezenove por cento)
respostas em branco.

Das 60 respostas auténticas, 55 alunos (cerca de 92% - noventa e dois por
cento) que responderam a questdo demonstraram que a escola desempenha um
papel significativo em suas vidas, cujo destaque envolveu variedade de aspectos,
tais como aspectos formativos pedagogicos e/ou conceituais (conhecimentos
cientificos sistematizados das disciplinas escolares), aspectos socioculturais
(formacdo para a vida, valores, condutas e consciéncia da capacidade de
transformacao social) e pragmaticos (preparo para o mercado de trabalho/futuro).

Tais colocagdes se confirmam com os excertos exemplificados abaixo:

A escola me ensinou algumas coisas importantes, principalmente
matematica, portugués, biologia e agora estou aprendendo muito com
educacdo financeira que ndo tinha antes que € de extrema importancia. As
demais também, mas essas tem mais no cotidiano (A37, grifos nossos).

A escola é sim muito importante pra mim, porqué muitas das coisas eu so
saberia se estivesse no colégio estudando, entdo sou muito grata por poder
estudar e ter conhecimento (A24, grifos nossos)

A escola tem muita importancia na minha vida, eu aprendi ndo sé em casa
mas também na escola, a ter valores, respeito, e consciéncia sobre a
sociedade em que vivemos. Pude ter mais interesse em pesquisar e
estudar sobre a nossa sociedade e os problemas que ela enfrenta. Aprendi
a me posicionar e a conhecer realidades diferentes da minha, consegui
sair da minha prépria bolha social (A85, grifos nossos).

Na escola nés temos o primeiro contato com pessoas diferentes, realidades
diferentes da nossa, desde de pequenino a escola nos desenvolve
psicologicamente, fisicamente e socialmente. A escola nos prepara para
o mundo la fora, realmente algumas coisas pode nos deixar vagas, mas, se
pararmos para pensar ela nos ensina e muito (A80, grifos nossos).

A escola é um lugar de muito conhecimento, acolhimento, passamos a
maior parte de nossas vidas na escola, além de muito aprendizado ela nos
proporciona amor, confianca e amizades para vida toda, acredito que
deve ser mais valorizada (A71, grifos nossos).

Pra mim a escola € muito importante pois com 0s ensinamentos que meus
professores me déo vou aprender cada dia que passa e assim serei um ser
humano melhor no futuro e saberei lidar com os problema do meu dia a
dia com mais facilidade e penso que nao é a escola que faz 0 nome mais
sim depende do desempenho do aluno (A96, grifos n0ssos).
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E na escola onde eu comeco a aprende as coisas para vida como, ler,
escrever, saber se socializar com as outras pessoas, entre outras coisas
(A82, grifos nossos).

E fundamental pois traz mais conhecimento pois nos prepara para vida
para termos uma condicdo melhor uma melhoria de vida (A30, grifos
Nossos).

A importancia da escola na minha vida é, para mim ter mais conhecimento
com a vida e trabalho, para mim também poder ter um bom emprego (A56,
grifos nossos).

A escola tem toda a importancia na minha vida, quero ter boas notas e
garantir um bom futuro para mim mesma, e, hoje em dia, até um emprego
de cargo baixo precisa-se de um ensino médio completo (A31, grifos
Nossos).

A Escola e importante para quando eu crescer fazer faculdade e trabalhar
(A20, grifos nossos).

Com predominio para este questionamento, das 60 respostas auténticas
identificadas, 51 alunos (85% - oitenta e cinco por cento das respostas)
evidenciaram diretamente aspectos da fungdo social que a escola desempenha,
destacando-se aspectos como a importancia do ambito escolar e suas relacdes para
a melhoria de vida destes discentes (libertar-se da opresséo) e a consciéncia de
transformacdo social, conviver com o0s outros em sociedade em harmonia,
desenvolver a capacidade de resolu¢cbes de problemas cotidianos ou tomadas de
decisfes para a vida, encarar medos e desafios da vida, amadurecimento individual
e superacdo, bem como o desenvolvimento de lacos de afetividade, importantes ao
convivio social. Tais respostas vao ao encontro dos pressupostos freireanos de uma
educacao libertadora, demonstrando que os alunos tém desenvolvido consciéncia
acerca da importancia de a escola ndo se minimizar a uma educacao bancaria, de
carater neoliberal que:

[...] insiste em convencer-nos de que nada podemos contra a realidade
social que, de histérica e cultural, passa a ser ou a virar ‘quase natural’.
Frases como ‘a realidade é assim mesmo, que podemos fazer?’ ou ‘o
desemprego no mundo é uma fatalidade do fim do século’ expressam bem o

fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora. (FREIRE,
1996, p. 21-22)

No entanto, um aspecto interessante ficou evidenciada, o de que a escola
também € um lugar dificil para aqueles que ndo se enquadram no seu formato. Uma

minoria, quatro alunos (cerca de 7% - sete por cento) atribuiram uma menor
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importancia a escola ou denotaram resisténcia ao sistema escolar em voga,
destacando-se também a relacdo da necessidade da escola com escolhas
profissionais que “ndo necessitam de muito estudo”. Contudo, observou-se que
apesar da atribuicdo de importancia minimizada para a escola (sistema escolar),
houve a consciéncia da importancia da educacédo e estudos. Ademais, um aluno
(cerca de 1%) nédo soube dizer se a escola tem importancia em sua vida. Seguem as
respostas:
Nao muita; na verdade se minha mae tivesse condicdes melhores eu so
faria aulas em casa, eu acho que a escola ainda tem muitas coisas pra
melhorar e uma delas é as pessoas que controlam ela entenderem que
todo mundo é diferente e tem coisas que querem trabalhar muito

especificas, 0 aluno poderia escolher as matérias quando chegasse no 1
ano (A55, grifos nossos).

N&do e muito importante pois o que eu escolhi para minha vida néo
necessita de muito estudo, o que eu ja aprendi j4 estd bom (A42, grifos
Nossos).

A escola s6 é importante na minha vida porque eu preciso de um futuro
porque sendo eu nem estudava (A50, grifos n0ssos).

Pesadelo ndo gosto de estudar, nem sei se faz sentido para o meu
trabalho (A60, grifos nossos)

N&o sei 0 que responder (A61)

4.1.2. O Ensino Remoto e os enfrentamentos do contexto pandémico

A segunda categoria de analise proveniente da pesquisa realizada com os
alunos diz respeito aos enfrentamentos que os alunos vivenciaram durante o periodo
pandémico e a experiéncia com o Ensino Remoto. Evidenciamos a que a
complexidade desse momento para os estudantes foi muito além das questdes
pedagdgicas, tecnoldgicas ou técnicas, perpassando muitos aspectos da vida e
trazendo desafios de todas as espécies.

No que se refere ao questionamento “Vocé participa com qual frequéncia
nas aulas online”, dos 100 alunos respondentes cerca de 81% (oitenta e um por
cento) dos participantes selecionaram a resposta “sempre”, seguida de 14%
(quatroze por cento) das respostas para “as vezes”, o que retrata uma perspectiva
pertinente tendo em vista os desafios do modelo de Ensino Emergencial Remoto.

Ademais, o percentual de respostas para a assertiva “nunca” permeou 2% (dois por
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cento) das respostas, os quais estdo no Classrom e assitem as aulas gravadas e
realizam atividades na medida do possivel, 3% (trés por cento) selecionaram a
resposta “comecei agora participar’, em geral por dificuldade de acessibilidade e
equipamento.

A dificuldade se revela na pergunta “‘Em algum momento da pandemia vocé
teve vontade de parar de estudar? Expligue sua resposta’. Foram obtidas 96
respostas (96% - noventa e seis por cento). Destas, 4 (4,2% - quatro virgula dois por
cento) das respostas foram iniciadas, mas entregues em branco. Das demais 92
respostas com suas respectivas justificativas, 53 alunos (cerca de 58% - cinquenta e
oito virgula oito por cento) consideraram desistir dos estudos, 37 ndo consideraram
(cerca de 40% - quarenta por cento) e 2 alunos nao definiram uma resposta (cerca
de 2% - dois por cento).

Consideramos alto o indice de alunos que pensaram em desisténcia (58% -
cinquenta e oito por cento) e que o pensamento tem correlacdo direta com os
enfrentamentos do contexto pandémico. As justificativas para esse sentimento vao,
sobretudo, ao encontro das consequéncias desencadeadas pelo ERE que, por ter
um carater predominantemente bidirecional, conforme ja mencionado por Moreira e
Schlemmer (2020), aproxima-se de uma natureza conteudista e da educacao
bancaria, e, distancia-se de uma pratica educativa libertadora e critico-
transformadora freireana.

Dentre os que pensaram em desistir, destacou-se nos relatos a dificuldade
em se aprender significativamente, mediante a influéncia de aspectos:

1. pedagogicos — relacionados ao método de ensino remoto/online e
consequentes dificuldades de compreensao/aprendizagem autodidata;

2. psicologicos — ansiedade, medo, inseguranga, desanimo e outros sentimentos
frente ao contexto de pandemia;

3. econbmicos — recursos escassos ou inadequados para estudar,
acessibilidade a internet, equipamentos tecnoldgicos, desemprego e
dificuldades financeiras em geral,

4. politicos — negligéncia/descaso de politicas publicas efetivas perante ao
contexto pandémico;

5. sociais - sobrecarga laboral e de atividades escolares, falta de apoio familiar,

entre outros.
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Alguns excertos, exemplificam os principais enfrentamentos dos alunos
perante ao sentimento de querer, sim, desistir de estudar, contudo, € perceptivel que
denotam um desfecho de ndo desisténcia, permeados pela perspectiva de dias
melhores e um futuro digno atrelado a importancia dos estudos.

1. Enfrentamentos Pedagdgicos

As dificuldades pedagogicas dizem respeito as limitacdes de aprendizado
impostas pelas praticas pedagdgicas utilizadas no ERE. Destacamos a dificuldade
de concentracdo, conexdo e comprensdao do conteudo que estava sendo
apresentado. Além disso o método era frustrante para alunos que sentiam vergonha

ou medo de se expressar nas aulas remotas.

Sim (pensei em desistir), diversas vezes. Aprender online é algo
IMPOSSIVEL, SINCERAMENTE é a pior experiéncia que ja tive. E horrivel
tentar aprender e ndo conseguir sair do lugar, s6 perdendo tempo
pesquisando na internet a resposta de um contetdo que o aluno deveria
estar fazendo sem o apoio da internet. E nem todos os alunos tem coragem
de tirar duvidas por vergonha, eu por exemplo tenho muita dificuldade de
entender alguns contetdos e na escola presencial eu chorava as vezes por
ndo entender o conteudo, hoje em dia eu sé assisto a aula e tiro divida uma
vez, mas mesmo assim ndo entendo, ai ndo corro atras do prejuizo por
vergonha se perguntar mais de uma vez a mesma coisa. (A100, grifos
Nossos).

Sim (pensei em desistir), no comeco dela foi bem complicado, ndo estava
compreendendo nenhum conteudo, principalmente os especificos, se
ajustar aos novos métodos foi dificil, pensei até mesmo em reprovar e
fazer um ano novamente. Felizmente mudei de ideia, sendo esse ano mais
dificil pelas cobrancas que estdo tendo para melhorar o ensino
compensando o ano passado, mas isso me ajudou a perceber que néo
devemos desistir de primeira e sim persistir, com for¢a, concentragcdo e
dedicacéo conseguimos alcancar nosso objetivo. (A80, grifos nossos).

Quando perguntados acerca do desenvolvimento das atividades propostas
nas aulas remotas, 49% (quarenta e nove por cento) dos alunos consegue realizar
as atividades sozinhos, 45% (quarenta e cinco por cento) realiza pesquisas na
internet para conseguir fazer as atividades, 4% (quatro por cento) solicita ajuda dos
pais e 2% (dois por cento) solicita ajuda do professor. Esses dados demonstram a
liberdade e autonomia dos alunos na busca e construgéo de seus conhecimentos,

evidenciando sua poténcia emancipadora. No entanto, o baixo indice de procura
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docente demonstra que falta cumplicidade do par educativo professor-aluno,
educador-educando na construcdo de aprendizagem no ensino remoto.

Os alunos ainda responderam sobre os recursos didaticos com os quais
conseguem entender melhor o conteldo no ensino remoto. Neste contexto, 64%
(sessenta e quatro por cento) dos alunos aprendem melhor os contetdos por meio
das aulas sincronas via Google Meet, 12% (doze por cento) com os slides
explicativos disponibilizados pelos professores, 10% (dez por cento) com
plataformas interativas, 8% (oito por cento) com atividades enviadas pela SEED e
6% (seis por cento) com jogos de fixacdo do conteudo.

A partir destes dados, € valido destacar a importancia do professor, das
explicacbes e da interacéo, ainda que de forma online, que possibilitam o contato, o
dialogo e a constru¢do do pensamento critico em uma pratica que pode ter preceitos
freireanos de emancipacédo e educacdo. Podemos depreender também, que nao
apenas os professores estdo condicionados aos métodos que favorecem a interacao
entre alunos e professores de ensino-aprendizagem, mas também os alunos
percebem que aprendem melhor quando existe essa interacao.

Os alunos foram convidados a responder sobre as condicbes de
aprendizagem pré e pos pandemia. Sobre esses temas temos as percepcoes
registradas em que 45% (quarenta e cinco por cento) dos alunos enfatizou uma
piora no processo de aprendizagem, 40% (quarenta por cento) consideram a
aprendizagem antes e depois da pandemia continuou a mesma coisa e, 15% (quinze
por cento) dos alunos ressaltaram que houve uma melhoria em seus processos de
aprendizagem no periodo pdés-pandemia via engajamento e compromisso. Tais
dados nos direcionam a refletir acerca das implicagbes que o ERE bem como que o
préprio contexto pandémico desencadeou nos processos de ensino-aprendizagem,
contudo, também nos revela a singularidade dos discentes frente aos desafios
presenciais versus online.

Os alunos foram questionados quanto a preferéncia em relacdo as aulas
onlines ou presenciais, 81% (oitenta e um por cento) dos alunos asseveraram
preferir as aulas presenciais defronte a 19% (dezenove por cento) dos alunos que
preferem as aulas online.

Tais dados indicam um alto indice de alunos que preferem as aulas
presenciais, 0 que se justifica, provavelmente, pela auséncia do convivio social,

dialogos presenciais, atividades ludicas, acdes de lazer no ambito escolar, bem
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como no que se refere aos proprios métodos de ensino que possibilitam maior
flexibilidade presencialmente. Contudo, vale ressaltar que as aulas online, apesar de
em tempos de pandemia terem sido adotadas em um modelo de Ensino Remoto
Emergencial, tem suas potencialidades, nas quais a popularizagdo das Tecnologias
Digitais e de Comunicacdo se fazem presentes como instrumentos agregadores a

Educacao enquanto estratégias, ferramentas e técnicas ou métodos de ensino.

2. Enfrentamentos Psicoldgicos

A unidade de significado Dificuldades Psicolégicas reuniu os dados referentes
aos enfrentamentos dos alunos com seus proprios sentimentos em relacdo as
situacdes as quais estavam submetidos.

Os alunos puderam marcar por uma caixa de selecdo na plataforma Google
Forms, as principais situagcdes vivenciadas pelos discentes no que concerne aos

seus enfrentamentos durante a pandemia, foram obtidas 99 respostas.

Figura 7. SituacgOes vivenciadas pelos discentes durante a pandemia.

14)Assinale as situagdes que vocé e sua familia passaram durante a pandemia:

99 respostas

a) Nehuma 35 (35,4%)

b) Falta de alimentos 9(9,1%)
c) Falta de vestuario para o frio 5(5,1%)
d) Perca de emprego 16 (16,2%)
e) corte de agua/luz/internet 12 (12,1%)
f) Entes queridos doentes 42 (42 4%)
g) Morte de entes queridos 45 (45,5%)
h) Mudanca de casa/cidade 15 (15,2%)

0 10 20 30 40 50

Fonte: Grafico gerado automaticamente pela plataforma Google Forms.

Dentre as situacfes de maior prevaléncia, com 45,5% (quarenta e cinco
virgula cinco por cento) das respostas dos alunos preponderou o enfrentamento de
morte de entes queridos no contexto pandémico, seguido de 42,4% (quarenta e dois
virgula quatro por cento) doenca de entes queridos. Dentre os respondentes, 16,2%

(dezesseis virgula dois por cento) revelaram terem perdido empregos, 15,2% (quinze
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virgula dois por cento) terem mudado de casa/cidade, 12,1% (doze virgula um por
cento) terem tido cortes de agua/luz/internet por falta de pagamento, 9,1% (nove
virgula um por cento) terem sofrido com falta de alimentos béasicos e 5,1% (cinco
virgula um por cento) com a falta de vestuario basico para o frio.

Sobre a dimenséao psicologica e emocional dos alunos, os dados evidenciam
gue a maioria dos participantes da pesquisa 51% (cinquenta e um por cento) néo
sabem explicar como se sentem, isto é pertinente e natural num contexto de
instabilidade e caos sanitario e social produzido pelo contexto pandémico, 27%
(vinte e sete por cento) afirma sentir-se mal e apenas 22% (vinte e dois por cento)
dos alunos registra estar bem. Tais dados indicam que os enfrentamentos dos
discentes perante a pandemia tem sido marcado por um mix de sentimentos de
incertezas, tendo em vista os efeitos emocionais e psicologicos de um periodo impar

na histdria da humanidade.

Sim (pensei em desistir), eu estava tdo cansada de tudo que estava
acontecendo em casa e as atividades ndo paravam de chegar, a minha
ansiedade j4 estava nas alturas eu ndo consegui fazer nada sem me sentir
cansada e inutil parecia que eu ndo tinha capacidade para fazer nada, os
professores ndo podiam mandar nada no grupo e no meu particular mesmo
gue ndo fosse importante minha pressao abaixava e eu ja nédo ficava bem o
resto do dia, eu s6 queria sumir. (A76, grifos nossos).

3. Enfrentamentos Econdmicos

Muitos alunos relataram enfrentamentos de ordem econdmica, que 0s
afetaram de diferentes formas. Quando buscamos identificar se o nucleo familiar dos
discentes passou por alguma dificuldade financeira durante a pandemia, 60%
relataram néo terem passado por esse tipo de dificuldade, e, 40% registraram terem
encarado tal situacdo, o que retrata um percentual significativo, contudo condizente
com a realidade das familias brasileiras, sobretudo dos discentes pertencentes a
escola publica, onde se evidencia um grande potencial de desigualdades sociais,
gue afetam diretamente o ambito educacional.

Sobre as experiéncias vivenciadas por eles, 16,2% (dezesseis virgula dois
por cento) revelaram terem perdido empregos, 12,1% (doze virgula um por cento)
terem tido cortes de agua/luz/internet por falta de pagamento, 9,1% (nove virgula
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um por cento) terem sofrido com falta de alimentos basicos e 5,1% (cinco virgula um
por cento) com a falta de vestuario basico para o frio.
Além disso muitos alunos encontraram dificuldade em assistir as aulas ou
acessar aos conteudos por falta ou limitacdes de seus aparelhos.
Sim (pensei em desistir), especialmente em relacdo ao curso, me
sobrecarregou muito principalmente pela disfuncionalidade do meu

aparelho que uso para assistir as aulas e a sobrecarga dos trabalhos.
(A77, grifos Nnossos).

Quando indagados sobre o tipo de rede de acesso utilizada pelos alunos,
96% (noventa e seis por cento) utilizam internet banda larga (via cabo ou Wi-Fi) e
4% (quatro por cento) utilizam dados moveis (acessibilidade via celular e pacote de
dados). Essa informacdo nos permite inferir que a maioria dos alunos possuem
acesso a um tipo de internet com maior estabilidade para acompanhamento e
participacdo das aulas.

Ainda sobre acerca dos instrumentos tecnolégicos utilizados pelos alunos
para assistir as aulas online, as incidéncias de resposta demonstraram um
predominio do uso do celular/smartphone por 66% (sessenta e seis por cento) dos
alunos, seguido do uso do notebook (computador mével) com um percentual de 27%
(vinte e sete por cento), 7% (sete por cento) dos respondentes utilizam computador
de mesa, ndo houve alunos que tenham utilizado de tablet para acesso as aulas.
Este fato coaduna com a pesquisa TIC Domicilios de 2020 (CETIC, 2020), que
demonstra que na maioria dos lares brasileiros o acesso a internet se faz pelo uso
de celulares, sobretudo nas classes mais baixas onde o indice de presenca de
computadores ¢€ inferior: Classe A (100% dos lares possuem computadores); Classe
B (85%); Classe C (50%) e Classe D e E (13%), o que tem proximidade com a

realidade dos participantes da pesquisa alunos de escola pubica.

4. Enfrentamentos Politicos

Os enfrentamentos politicos dizem respeito as negligéncias e o descaso de
politicas publicas efetivas perante ao contexto pandémico. Quando inqueridos

acerca do contagio de Covid-19 durante a pandemia, 87% (oitenta e sete por cento)
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nao positivaram para a doenca até o momento da coleta de dados transcorrido um
ano e meio de Pandemia e 13% (treze por cento) testaram positivo.

No entanto, 42,4% dos alunos entrevistados afirmou ter entes queridos
doentes e 455% de que sofreu com a morte de entes queridos. Esse
posicionamento de preocupacdo e descontentamento com as medidas adotas pelo

governo brasileiro pode ser percebidas no excerto a seguir:

Sim (pensei em desistir). O nosso governo deixou muito a desejar durante
a pandemia da Covid-19. As aulas EAD foram nossa Unica opgdo, porém,
ndo € a mesma coisa das aulas presencias e por isso acaba sendo mais
dificil de aprender e a ter foco nas matérias. Todos ficaram muito
abalados com perda de familiares e conhecidos, entdo foi muito dificil
manter o foco e esti sendo ainda. O descaso do Governo com a educagao
do nosso pais é muito grande e durante a pandemia ficou maior ainda, os
alunos mereciam mais e os professores da rede publica sdo verdadeiros
herdis, nos ensinam e mostram competéncia mesmo com 0 caos em gue 0
Nosso pais vive hoje em dia. (A85, grifos nossos).

5. Enfrentamentos Sociais

As dificuldades sociais reinem as percepcdes sobre o impacto do ambiente
em que os alunos estdo inseridos sobre as vivéncias no ensino remoto,
especialmente porque eles passam a experienciar todo o processo de ensino-
aprendizagem dentro de suas casas. Essa unidade de significado trata da
sobrecarga laboral e de atividades escolares, falta de apoio familiar, e do contexto
vivenciado nas familias.

Os alunos foram indagados quanto a configuracdo familiar e nimero de
membros no lar. A maioria dos alunos dividem a residéncia com mais trés pessoas,
configurando 38% (trinta e oito por cento) das respostas, em segundo lugar temos
empate, 20% (vinte por cento) dos alunos dividem a residéncia com quatro pessoas
e 20% (vinte por cento) compartilham a residéncia com mais que quatro pessoas
(também 20,2%). Em terceiro lugar, 16% (dezesseis por cento) dividem a residéncia
com mais duas pessoas e, por fim, com um menor percentual, 7% (sete por cento)
compartilham a residéncia com mais uma pessoa, nenhum dos alunos do ensino
meédio participante da pesquisa mora sozinho.

O ambiente fisico tem um impacto na vivéncia do ERE, nesse sentido, as

respostas demonstram o predominio do uso do quarto para assistir as aulas para



85

72% (setenta e dois por cento) dos alunos, seguido da sala 15% (quinze por cento),
ambientes reservados para estudo 6% (seis por cento), cozinha 5% (cinco porcento)
e 2% (dois por cento) nao assistem as aulas em casa.

Sobre as condi¢gbes dos alunos para assistirem as aulas online via Google
Meet, 64% (sessenta e quatro por cento) dos alunos ficam sozinhos no ambiente de
estudo, 25% (vinte e cinco por cento) dividem o ambiente no momento do estudo
com outras pessoas, 7% (sete por cento) fazem atividades domésticas durante as
aulas e 4% (quatro por cento) precisam cuidar de alguém, ndo houve incidéncia de
respostas para a conciliagdo do horario de aula com o horério de trabalho.

Pelo menos 36% dos alunos utilizaram ambientes compartilhados ou
realizaram atividades domésticas enquanto assistiam as aulas, 0 que trouxe uma
dificuldade extra, como verificado no relato a seguir:

No inicio de 2021, em casa é muito dificil de estudar, muito barulho, meus
pais ndo concordam em me dedicar para assistir a aula, entdo tem que

limpar a casa no horario de aula e cuidar do meu irm&o, entdo nem
sempre consigo prestar aten¢cdo nos contetdos. (A25, grifos nossos)

Esses dados nos revelam que mais de um ter¢co dos nossos alunos podem
sofrer interferéncias externas nos seus processos de aprendizagem, uma vez que, ja
considerados os desafios da educacédo, podem ser atrapalhados por outras pessoas
com as quais dividem o ambiente ou precisam cuidar, ou dispersam o foco de
atencdo na realizacdo de outras atividades domésticas para além da acéo
aprendente.

Através das respostas coletadas pelo formulario, tanto nas questdes abertas
como nas questbes fechadas, evidenciam-se muitos enfrentamentos de naturezas
variadas impostos e vivenciados pelos alunos do ensino médio no contexto
pandémico e de ERE, entretanto também ficou nitida a preocupacéo dos alunos com
sua prépria aprendizagem.

Vontade de desistir sim, mas a vontade de crescer na vida é maior. (A98,
grifos nossos)

Através das respostas obtidas pelos alunos podemos notar que suas
concepgOes sobre ensino-aprendizagem estdo enraizadas no ensino tradicional,

divergindo com os tedricos utilizados para a fundamentacao deste trabalho.
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Segundo Freire, o ensino tradicional, baseado na "educacdo bancaria”,
tratava os alunos como receptores passivos de informacdes que eram depositadas
por professores. Nesse modelo, os alunos eram vistos como recipientes vazios a
serem preenchidos com conhecimento, sem considerar suas experiéncias, contextos
culturais e conhecimentos prévios. Freire propds uma abordagem mais participativa
e dialégica, na qual os alunos sé@o vistos como sujeitos ativos na construcdo do
conhecimento. Ele defendeu a ideia de uma educacdao libertadora, na qual os alunos
sdo estimulados a pensar criticamente, a questionar e a participar ativamente do
processo educacional. (FREIRE, 2017, p.54)

Nesse contexto também temos Ubiratan D'Ambrosio, que vem em sintonia
com Paulo Freire. Ubiratan D'Ambrosio, Traz uma abordagem que reconhece e
valoriza a diversidade cultural nas praticas matematicas, como ela pode ser aplicada
para auxiliar criancas nas escolas, promovendo uma abordagem mais inclusiva e
relevante. (D’AMBROSIO, 1986, p.48)

Acreditamos que o estudo logrou éxito na identificacdo das percepcdes e
concepcdes dos alunos do ensino médio participes da pesquisa acerca do ERE,
sendo as analises captadas ponto de partida para a mudanca que se espera nos
processos de ensino e aprendizagem de fato emancipatério, humanista e

transformador.

4.2. Concepcdes de ensino-aprendizagem, pratica pedagdgica e arranjo curricular

de professores de matematica no ensino remoto

Nesta secdo demonstraremos as percepcdes, estratégias e praticas dos
professores de matematica do ensino médio durante o ensino remoto. Esta analise
partiu das categorias “Concepgbes de ensino-aprendizagem”, “Praticas
pedagdgicas” e “Arranjo Curricular”. A partir dessas categorias, buscamos encontrar
unidades de significado (MORAES e GALIAZZI, 2006, p.118) para compor essas
categorias e dar sentido ao conteudo analisado. As categorias de analise ficaram

assim divididas como demonstra a figura 8:
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Figura 8: Categorias de analise e Unidades de Significados da pesquisa com os professores

Relagao
Professor-aluno

Concepgoes
o~ ensino-
aprendizagem

Ser um eterno
aprendiz

Ensino Presencial

Materiais
desenvolvidos
pelo Estado

> Unidades

Categorias < Préti’cq _ Ferra mentas
Pedagogica online

Aula mediada por
tecnologia

Defasagem na
aprendizagem
Arranjo
curricular

Conteudos
aplicaveis

Fonte: Organicidade mediatizada pelos dados captados professores de matemética do ensino médio.

Foram participes da pesquisa nove (9) professores da rede publica de ensino
da cidade de Paranavai (PR), que lecionam o componente curricular Matematica e
atuaram no ensino médio nos anos letivos 2020 e/ou 2021 no contexto de ERE,
sendo que 44,4% sao do género masculino e 55,6% do género feminino.

O corpus analisado é qualificado e representativo para os objetivos da
pesquisa. Em média os professores entrevistados atuam ha 13 anos no ensino de
matematica para o ensino médio, variando entre 3 e 29 anos de atuagéo, conforme
descrito na tabela 5. Estes professores lecionam em 10 das 11 Escolas Estaduais de
Ensino Médio da cidade, sendo uma amostra bastante representativa da realidade

vivenciada durante o periodo da Pandemia de Covid-19.
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Tempo de Tempo Carga
. ~ Formacao atuacdo na | atuacdo no | horaria
Género |ldade| Formacao ~
complementar educacdo | componente | semanal
basica Matematica | (h/a)
Professor 1 | Masculino | 41 Mate[napca nédo - 3 anos 12
académico
Licenciatura
Professor 2 | Feminino | 40 em ciéncias nédo 8 anos 4 anos 30
biolégicas
Especializagdo em
L . Metodologia de
Professor 3 | Feminino | 58 Matematica Ensino das 23 anos 23 anos 40
Ciéncias
Ciéncias do 1° PDE e
rau - Especializacdo em
Professor 4 | Feminino | 51 grau Orientacdo e 31 anos 29 anos 28
Habilitacdo em s
o Superviséao
Matematica
Escolar
Licenciatura Esple nc;gl:rﬁ?\%iic; em
Professor 5 | Masculino | 44 em . 12 anos 12 anos 30
. aplicada a
Matematica x
educacdo
Professor 6 | Masculino | 62 Matematica Espemahza}g_a o em 30 anos 15 anos 40
Matematica
Licenciatura
em Doutorado em
Professor 7 | Feminino | 37 Matem_atlca, Educggao_ para a 10 anos 9 anos 40
Licenciatura Ciénciae
em Ciéncias e Matematica
Pedagogia
Especilizagcdo em
Professor 8 | Feminino | 41 Matematica Ensino da 16 anos 16 anos 40
Matematica
Professor 9 | Masculino | 36 Cmnmgs_ € Espemallga_gao em 11 anos 6 anos 40
Matematica Genética

Fonte: Organicidade mediatizada pelos dados captados professores de matematica do ensino médio.

A pesquisa revelou diferentes concepcdes e experiéncias durante o periodo

de Ensino Remoto, que nos permitiu ter uma compreensdo bastante abrangente

sobre as percepcdes dos professores. Através da analise das entrevistas

encontramos os seguintes significados:

4.2.1 ConcepgoOes de ensino-aprendizagem

A categoria “Concepgbes de ensino-aprendizagem” procurou evidenciar os

significados que os professores atribuem ao processo de ensino-aprendizagem, bem

como ao sentido da educacdo, especialmente no que tange a diferenca entre a

experiéncia presencial e tradicional em relacdo as aulas em formato remoto.
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De maneira geral, depreendemos duas grandes percepcfes em relacdo ao
processo de mudanca repentina no formato das aulas e na relacdo que os
professores tinham com seu trabalho e com os alunos. A primeira percepgao
evidente é que foi muito dificil o processo de transicdo. Ter que lidar com
ferramentas tecnolégicas que ndo eram habituais e toda a mudanca na rotina de
trabalho que a situacdo imp6s. Uma segunda percepcao € uma certa abertura para o
aprendizado das novas tecnologias. Professores que nao tinham dificuldades com a
tecnologia, viram uma possibilidade de experimentar novas relacdes de ensino
aprendizado.

Dito isso, podemos nos dedicar a compreender os significados mais

profundos das concepcdes de ensino-aprendizagem que a pesquisa revelou.

1. Relagé&o Professor-Aluno

A preocupacdo com a relacédo professor-aluno é o elemento mais presente e
marcante para os professores nas pesquisas realizadas. Foi possivel evidenciar que
a maior dificuldade foi manter a participacdo e o interesse dos alunos durante as
aulas ministradas através do Google Meet (formato definido pela Secretaria de
Educacao do Estado do Parand).

O Professor 9 define a situacdo da seguinte maneira: “A maior dificuldade foi
o feedback dos alunos. A grande maioria entrava na meet e ndo respondiam as
questdes propostos”. Ou ainda, “a maior dificuldade é a participacdo efetiva dos
alunos” (Professor 8).

A preocupacdo com a dificuldade de estabelecer uma boa conexdo e por
consequéncia uma boa relacdo pessoal com os alunos, evidencia que a relagao
professor-aluno faz parte da concepcdo destes professores do que significa a
educacdo, ou o processo de ensino-aprendizagem. Fator determinante para a
construcdo de uma educagdo emancipadora (FREIRE, 1996), que vé o aluno néo
cCoOmo uma caixa vazia para ser preenchida de conteido, mas como um ser em
formacao integral.

A experiéncia do Ensino Remoto, dificultou essa relagdo. Os motivos que
levaram a essa percepcao podem ser muitos, como o fato de os professores nao
estarem preparados ou acostumados com essa relacdo, ou a falta de interesse,

disposicdo, animo, autodisciplina e recursos dos proprios alunos. Motivos que
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podem ser explorados em uma futura pesquisa, 0 que nos interessa aqui é
evidenciar que a relacdo professor-aluno € um fator importante da concepcao do
processo de ensino-aprendizagem para esses professores, e que esta relagéao
ficou muito prejudicada durante o ERE.

2. Ser um eterno aprendiz

A frase que d4 nome a essa unidade de significado foi dita pelo Professor 6,
guando perguntado sobre quais aprendizagens foram construidas durante o periodo
de Ensino Remoto. Ela evidencia outra concepc¢éo importante da relacdo ensino-
aprendizagem, de que nessa relagdo nao apenas alunos aprendem. Professores
também estdo abertos e dispostos a fazer as coisas de um jeito diferente.

O Professor 2 afirmou: “Com o ensino remoto aprendemos a utilizar mais as
tecnologias nao ficando presos ao modo tradicional”. Reforcando o sentido do que
aponta o Professor 8: “Precisei me reinventar, utilizando as diversas formas para
tentar fazer com que o aluno aprendesse da melhor forma”. E o Professor 9:
“Aprendi a utilizar o classroom e o aplicativo meet”.

O sentido ndo esta em dizer que foi facil ou que o processo considerou 0s
professores como parte da solucdo, muito pelo contrario, o que se evidencia € que
os professores estado dispostos e compreendem que aprender novas formas para
alcancar e envolver os alunos é importante, e que inclusive faz parte da sua
concepcao do processo. No entanto, o que se depreendeu dos questionarios
respondidos € que esse processo foi feito com muita dificuldade, de maneira
imposta, autoritariamente, 0 que por vezes causou preocupacao e desconfianga, e

esforco pessoal dos professores como pode ser evidenciado nos trechos a seguir.

No inicio, tudo muito dificil, depois fomos nos adaptando (Professor 4).

Muito tempo em meets, cronometrado, correndo risco de levar faltas nas
aulas (Professor 5).

Perguntados como descreveriam o seu trabalho docente durante o ensino
remoto, comparado com as aulas presenciais, 0s professores mais uma vez
relataram as dificuldades e o desgaste provocado por jornadas e trabalho extra que

o novo formato exigia. Como resume o Professor 3, “o trabalho foi arduo e horario
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para comecar e horario para parar, na plataforma, mas com continuidade de acbes
para além dela”. O Professor 2 se refere ao Ensino Remoto, como “modo temido”, o

gue revela uma preocupacao geral, um medo ou receio coletivo com a experiéncia:

O modo temido foi muito desgastante por questéo de tempo e producado de
aulas diferenciadas (Professor 2, grifo nosso).

3. Ensino presencial

Nesta unidade de significado, reunimos as concepcdes que dizem respeito a
percepcdo da importancia do ensino presencial para a educacdo basica. Os
professores, mesmo aqueles que nao tiveram dificuldades com as novas
tecnologias, reforcaram sua percepcao de que o ensino presencial é indispensavel.

Além disso, foi possivel evidenciar a desconfiancas dos educadores de que 0
governo possa continuar a explorar e migrar horas de ensino presencial, para o
remoto, mesmo depois da pandemia, apenas com o interesse de reduzir custos ou
mesmo precarizar o ensino publico. Quando perguntados se Depois do ensino
remoto, vocé acredita que havera mudancas na area educacional, os professores

responderam da seguinte forma:

Sim creio que o governo vai reduzir custos reduzindo a quantidade de
professores (Professor 1).

Estou notando que o governo viu nisso uma possibilidade de economia de
recursos, portanto que agora noto ele tentar fazer disso um habito. Tenta
passar boa parte do ensino para EAD (Professor 3).

Sim, os recursos tecnolégicos e as ferramentas online serdo mais cobrados
nas aulas presenciais do sistema e dos alunos como inovagéo (Professor 5).

Sim, ja esta ocorrendo... Disciplinas online no ensino profissionalizante
(Professor 7).

Sim, os professores terdo que utilizar cada vez mais metodologias ativas
(Professor 8).

Ainda foi possivel perceber que os professores acreditam que as experiéncias
com o uso de novas tecnologias durante a pandemia serao integradas as praticas de
ensino. Acreditam que essas novas tecnologias, se utilizadas como complemento

das aulas presenciais, podem melhorar as aulas e a relacdo ensino-aprendizagem.
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Sim, ja esta acontecendo... os professores estdo usando muito mais a
tecnologia para ministrar suas aulas (Professor 6).

Foi um susto quando de repente tivemos que comecar a dar aula pelo
sistema remoto. Mas foi gratificante, pois crescemos muito e hoje eu por
exemplo ndo consigo mais dar aula sem a tecnologia em sala de aula!!!
(Professor 6)

Sim, inclusive ja estda havendo mudancgas, todas as salas de aulas possuem
o Educatron, onde o professor pode lecionar com o auxilio de um
computador conectado a internet (Professor 9).

As concepcdes de ensino-aprendizagem orientam a préatica pedagogica, que
também foram alteradas para esse tempo de Ensino Remoto Emergencial, como

veremos na proxima secao.

4.2.2 Prética pedagdgica

Através da categoria pratica pedagogica, buscamos reunir e dar sentido as
acOes préticas tomadas pelos professores ou as dificuldades encontradas durante
as aulas no periodo de Ensino Remoto. Uma percepcéo geral das respostas dos
professores entrevistados indica uma frustracdo em relacdo ao engajamento dos
alunos, que na maior parte do tempo nao respondiam, ou ndo reagiam ao proposto

durante as aulas no meet.

Tive muita dificuldade no inicio de fazer as meets, penso que talvez tenha
vergonha de me expor, superada essa dificuldade, tive também dificuldades
guanto a participacao dos alunos, alguns apenas estavam logados, mas nao
se manifestavam, ndo participavam das aulas [...]. A maior de todas (as
aprendizagens) é que o chdo da escola faz toda a diferenca e durante a
pandemia consegui me interar mais a respeito das tecnologias, hoje estao
presentes na minha préatica pedagdgica. (Professor 4).

As dificuldades encontradas fizeram com que os professores buscassem
novas praticas para tentar engajar os alunos, no entanto, a percep¢ao mais comum

€ de que as praticas na maioria das vezes nao produziam o efeito esperado.

1. Materiais desenvolvidos e oferecidos pelo Estado
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O Estado do Parana disponibilizou materiais especificos, como aulas teoricas
gravadas e slides para a utilizacdo durante as aulas remotas. Quando questionados:
Nas suas aulas, vocé fez uso do material disponibilizado? O que pensa sobre o
material do Estado?, as repostas foram bem diversas:

Sim, aula Parana (Professor 1).

Utilizei parte das aulas, porém tinha algumas informacdes desencontradas
(Professor 2).

Ofereceu sim. Sim usei esses recursos. Eram de um bom nivel (Professor
3).

Fiz uso de algumas apresenta¢des, os formulérios sempre que possivel eu
editava, e as aulas gravadas nunca usei porque achava muito cansativas
(Professor 4).

Sim, razoavel (Professor 5).

Sim, disponibilizou!!! como tudo foi novo e muita dificuldade no inicio,
considero o material razodvel!!! (Professor 6)

Parcialmente, algumas aulas trabalham de forma muito superficial os
conteldos (Professor 7)

Sim, planejamento dentro do RCO, utilizei e gostei muito do material
(Professor 8).

Sim, o Estado do Parand disponibilizou os planejamentos, slides e as aulas
ministradas por professores. Eu utilizei os slides em minhas aulas. Gostei
muito dos slides, bem atualizados (Professor 9).

No entanto, o que se percebe é que ndo houve inovacdo na pratica
pedagolgica a partir dos materiais disponibilizados pelo Estado e sim uma
adequacao de materiais para a utilizacdo nas aulas remotas, o que foi incorporado
na pratica dos professores, ndo explicitando questionamento.

2. Ferramentas online

Os professores buscaram ferramentas alternativas para melhorar o
engajamento dos alunos em suas aulas. Aqueles com mais facilidade com a internet
e as ferramentas online encontraram formas baseadas na tecnologia para envolver
os alunos, enquanto os professores com mais dificuldades com a tecnologia

buscaram adaptar praticas pedagogicas mais participativas.



94

Todos os professores (100%) informaram ter utilizado os Aplicativos do
Google, 77,8% utilizaram o Whatsapp, 66,7% utilizaram o Youtube, e 55,6%
utilizaram aplicativos do Microsoft Office. Os professores que buscaram praticas
pedagdgicas mais participativas mencionaram o uso de slides com animacao e
ilustracdo atrativa, trabalho com a resolucdo de problemas em matematica, aulas
expositivas dialogadas com explanacdo em um aplicativo de matematica, instrucéo
por pares, gamificacdo, metodologias ativas, videos, pesquisas, lousa digital.
Igualmente informaram ter utilizado seus préprios notebooks, celulares, cameras e
desenvolveram atividades para alunos sem acesso a internet em conformidade com
seus recursos. Sistematizamos na tabela 7, os recursos online e as formas que

foram utilizados mencionados.

Tabela 7 — Recursos online utilizados pelos professores

Recurso O que é? Forma de utilizacéo

Geogebra E um aplicativo livre de Para explanacéo do
matematica dindmica que contetdo
combina conceitos de
geometria e 4lgebra

PowerPoint Software para producéo de Producéo e apresentacéo de
slides Slides

Paint Ferramenta basica do Como lousa
Windows para desenho

Jamboard Quadro interativo do Google | Construcédo interativa
Classroom

Kahoot! E uma plataforma de Os alunos jogaram jogos
aprendizado baseada em escolhidos
jogos

MathType E um aplicativo de software Explanagéo do contetdo
gue permite a criacéo de
notagdo matematica para
inclusdo em aplicativos

Matific Plataforma de jogos online Os alunos jogaram jogos

para o aprendizado de
matematica

escolhidos

Khan academy

E uma plataforma online que
oferece videos de diversas
disciplinas e contetidos
inclusive matematica

Atividades e videos sobre o
contelido

Mesa digitalizadora

Hardware que permite
digitalizar facilmente o que é
escrito a mao livre

Explicar as contas como se
estivesse utilizando uma
lousa normal

Google maps

Ferramentas de mapas
online

Para resolucao de exercicios

Google meet

Ferramenta para reunifes
online

Todas as aulas aconteciam
por esse aplicativo

Google docs

Ferramenta para
gerenciamento de arquivos

Disponibilizar arquivos para
os alunos e entrega de
trabalhos

Google Classroom

Ferramenta para

Organizar as aulas e
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gerenciamento de disciplinas | disponibilizar material para
online os alunos

Google Forms Ferramenta de Formularios Utilizada para aplicacéo de
trabalho e provas

Fonte: Organicidade mediatizada pelos dados captados professores de matematica do ensino médio.

No relato do Professor 9:

Eu busquei desenvolver o método de ensino construtivista, porém a
dificuldade dos alunos dificultaram o ensino/aprendizado. As atividades que
obtive sucesso, foram aquelas desenvolvida no Geogebra.

As aulas mediadas por tecnologia foram um desafio para as praticas
pedagdgicas normalmente utilizadas pelos professores. O uso de inovacédo e ampla
gama de ferramentas online ndo teve correspondéncia direta de ganho significativo a

pratica pedagogica do ensino da matematica.

3. Aula mediada por tecnologia

A situacdo de aulas remotas trouxe o desafio de utilizar a tecnologia para
mediar o contato entre professores e alunos. Esse contexto se mostrou um desafio
grande para os professores, mesmo aqueles com facilidade para a utilizacdo das
tecnologias, encontraram dificuldades nas praticas pedagogicas. Sobre o grau de
dificuldade do ensino remoto o Professor 4 respondeu: “Muito alto, aprender a
trabalhar com as tecnologias foi muito dificil”.

A tecnologia ndo foi apenas um desafio de aprendizado, mas também
mostrou limitacdes técnicas, como internet instavel e falta de dominio e acesso
também por parte dos alunos. Os professores foram obrigados a providenciar
notebooks, conexdo com a internet, cameras e microfones por sua prépria conta,
uma vez que o Estado ndo forneceu esses equipamentos e orientacdes iniciais
difusas. Muitos alunos acabaram perdendo aulas ou néo tendo acesso completo aos
materiais porque acessavam de aparelhos celulares e através de redes moveis
fracas e instaveis, como mostrou a pesquisa com os alunos relatada no capitulo 4.1

deste trabalho.
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4.2.3 Arranjo curricular

Na categoria “Arranjo curricular” reunimos e buscamos dar sentido as
respostas que se referem aos contetdos, ao que se espera dos alunos em termos
de conhecimento e rendimento, além das experiéncias e percepcdes dos
professores sobre o aprendizado do componente curricular de matematica.

A percepcdo geral nessa categoria, € que o rendimento dos alunos e o
aprendizado ficou abaixo do esperado. As auséncias, inconstancias e
distanciamentos dificultaram o aprendizado dos conteddos matematicos. As
dificuldades com as praticas pedagodgicas e a falta de conexdo professor-aluno

produziram defasagens.

1. Defasagem na aprendizagem

Em comparacédo com as aulas presenciais, 0s professores perceberam uma
grande defasagem na aprendizagem e no engajamento dos alunos na modalidade

do ensino remoto.

Esse periodo foi muito estressante, muitos alunos estavam logados, mas
nao estavam na aula. Penso que a desfasagem na aprendizagem foi muito
grande, no ensino presencial a participagdo do aluno é mais efetiva
(Professor 4).

Desafiador, a questdo de n&o ser presencial dificultou bastante o
aprendizado, mesmo tentando fazer de tudo para que o aluno aprendesse,
sei que ficaram muitas lacunas a serem preenchidas (Professor 8).

A dinamica das aulas remotas fez com que alunos e professores se sentissem
pouco confortaveis, ou com vergonha de falar, perguntar, interagir. Resgatamos aqui

uma fala da pesquisa com os alunos

(...) Aprender online é algo IMPOSSIVEL, SINCERAMENTE ¢ a pior
experiéncia que ja tive. E horrivel tentar aprender e ndo conseguir sair do
lugar, s6 perdendo tempo pesquisando na internet a resposta de um
conteddo que o aluno deveria estar fazendo sem o apoio da internet. E nem
todos os alunos tem coragem de tirar dividas por vergonha, eu por
exemplo tenho muita dificuldade de entender alguns conteddos e na escola
presencial eu chorava as vezes por ndo entender o contetdo, hoje em dia
eu so6 assisto a aula e tiro divida uma vez, mas mesmo assim ndo entendo,
ai ndo corro atras do prejuizo por vergonha se perguntar mais de uma vez a
mesma coisa. (Resposta 100, grifos nossos).
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O fragmento de resposta de aluno coaduna com o explicitado pelo professor
4, demonstra que o desconforto e a dificuldade eram tanto dos alunos como dos
professores.

Tive muita dificuldade no inicio de fazer as meets, penso que talvez tenha
vergonha de me expor, superada essa dificuldade, tive também
dificuldades quanto a participacdo dos alunos, alguns apenas estavam
logados, mas ndo se manifestavam, ndo participavam das aulas...
(Professor 4, grifos nossos)

Ao perceberem as dificuldades dos alunos, e falta de interesse e
engajamento, os professores buscaram alternativas, o que aumentou a frustracao,
gquando perceberam que apesar de todo o esforco extra, da dedicacdo e do

desgaste psicoldgico, muitas lacunas curriculares ficaram abertas.

2. Conteudos aplicaveis

Nem todas as experiéncias foram ruins, quando pedimos para os professores
falarem sobre os conteddos e experiéncias que mais funcionaram, eles relataram
algumas boas experiéncias. Na nossa interpretacdo, as melhores experiéncias
aconteceram com o0s conteudos ou através das praticas pedagoégicas mais aplicadas
ao cotidiano, aqueles conteddos nos quais os alunos mais conseguem perceber
sentido, ou conexdo com a vida pratica. Quando solicitados a narrar suas
experiéncias positivas com os conteldos matematicos os professores emitiram as

seguintes respostas:

Conteudo foi estatistica, como o contelddo é pratico para os dias de hoje
(Professor 1).

Resolucao de problemas através de slides com figuras (Professor 2).
Matematica financeira (Professor 3).

Nas aulas, além do contetdo propriamente dito, eu levava alguns desafios
para os alunos, nesse momento a participagéo era maior (Professor 4).

Expressdes numéricas (Professor 5).

Dificil em!!! Acredito que foi diversas situacdes problemas envolvendo as
cinco operacGes matematicas (Professor 6).
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Proposta de Aula préatica com jujubas para trabalhar poliedros. Contetdo de
Geometria (Professor 7).

Progresséo aritmética (Professor 8).

Equacgédo do 1° grau. Este conteddo teve um éxito melhor, pois o Geogebra
possui um jogo de equacdes do 1° grau, onde o0s alunos aprendem
brincando. A possibilidade interativa de conteddo aplicavel a acdo, com
certeza possibilita maior apreenséao (Professor 9).

Nossa interpretacdo é que para que todos os conteudos pudessem ser
assimilados com maior proveito, seria necessario ndo apenas adaptar as formas de
ensino comuns, ao novo formato, ou somente disponibilizar slides e aulas gravadas
com os conteudos, mas desenvolver novas formas de interacdo entre alunos,
professores, e 0s conteudos.

As trés categorias destacadas através da pesquisa “Concepcdes de ensino-
aprendizagem”, “Prética pedagogica” e “Arranjo curricular’ nos trouxeram clareza a
respeito do formato remoto e da experiéncia materializada em seu bojo. O formato
remoto ndo apresentava uma estrutura sistematizada de ensino, muitas vezes sendo
improvisada, tudo isso acabou frustrando os professores que estavam atuando neste
momento dificil, e o principal motivo para essa desmotivacdo foi a falta de
engajamento dos alunos que na maioria das vezes nao reagia ao que era proposto
nas aulas online, resultando no distanciamento entre o professor-aluno e produzindo
defasagens de conteddo, o que serd refletido e sentido ainda nos anos

subsequentes a pés-pandemia.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No bojo da Pandemia o distanciamento social se tornou fundamental para o
controle da circulagdo do virus ocasionando a necessidade do fechamento das
escolas e implementacdo do ensino remoto emergencial. O ensino remoto
emergencial tem sua origem no contexto pandémico e se moldou em termos de
status e estatuto tedrico, no decurso de implementacdo e materialidade, o que
deflagra um percurso a ser vislumbrado e compreendido. Assim, a pesquisa
realizada teve motivacdo compreender a realidade vivenciada pelos agentes
educacionais, professores e alunos, no ambito de consolidacdo do ensino remoto
emergencial, com verticalidade no ensino da mateméatica no ensino médio.

Frente ao exposto, tomamos por foco constituir base referencial da pesquisa
com intuito de definir e conceituar 0 ensino remoto emergencial, para tanto
realizamos levantamento tedrico-bibliografico, analise documental aglutinando leis,
decretos e deliberacbes nacionais e estaduais paranaenses, as quais foram
tangénciais e orientadoras do ERE, em corroboragdo com este processo de
pesquisa exploratoria também efetivou-se revisdo sistematica de literatura
correlacionada ao ensino remoto e a educac¢ao basica junto ao Scielo, Portal Capes
e BDTD, desta revisdo emergiram treze artigos e trés dissertacbes, as quais
podemos discutir no enriquecimento da base tedrica e referencial da dissertacao.

As pesquisas realizadas nas plataformas que foram apresentadas na
introducdo deste trabalho sobre o ensino remoto na educacdo basica
especificamente na disciplina de matematica, foram incipientes, tornando a
investigacdo cada vez mais instigante nessa area. A pesquisa configurou-se por um
estudo de caso qualitativo, junto a alunos e professores(as) de matematica que
atuaram no ensino médio no transcurso do ensino remoto, ano letivo 2020 e 2021.
O objetivo geral da pesquisa pautou-se em compreender as concepg¢des de ensino-
aprendizagem de alunos e professores e as praticas pedagogicas que foram
utilizadas para nortear o trabalho dos docentes da disciplina de matematica, do
ensino médio nos colégios publicos do municipio de Paranavai, Estado do Parana,
durante a pandemia, de modo garantir 0 processo ensino-aprendizagem.

A investigacdo tomou por objetivos especificos: 1) conceituar o ensino remoto
em suas nuances de configuracdo teodrica e base legal, o que foi oportunizado pela

pesquisa exploratoria inicial; 2) identificar os arranjos curriculares de ensino remoto
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gue foram dimensionados para o ensino médio no contexto da pandemia, o que foi
vislumbrado ao discutir as pesquisas realizadas na area e também ao analisar os
dados captados pela pesquisa do tipo estudo de caso qualitativo realizada, e 3)
dialogar com as concepcodes e agdes enunciadas pelos participantes da pesquisa,

alunos e professores, com a base referencial composta pela pesquisa.

Por meio, da pesquisa pdde-se notar que o ensino remoto emergencial foi um
arranjo curricular e ndo uma modalidade de ensino, evidenciando sua fragilidade,
que é refletida no trabalho do professor e consequentemente na aprendizagem do
aluno, que se delineou sem orientacfes precisas e parametros educacionais claros,
considerando as orientacdes legais e pedagdgicas que se efetivaram difusas ao
longo da Pandemia. Diante do fato houve uma necessidade de configuracdo e
delineamento didatico-metodolégico claro e especifico do ensino remoto
emergencial, que por sua vez, na instauracdo ndo teve suporte para essa
estruturacdo. O trabalho ora apresentado tem a preocupacdo de contribuir para a
compreensao acurada do ensino remoto, mediatizado pelas pesquisas realizadas e

pelas conclusdes obtidas a partir da andlise de dados emergentes da investigagao.

Procuramos atribuir sentido as respostas dessa pesquisa através da analise
dos significados apreendidos, onde o estudo ndo finaliza a investigacdo neste
campo do saber, pelo contrario, o breve levantamento bibliografico e discussdes
abrem caminhos para se pensar as caracteristicas da Educacéo que se almeja, bem
como o estudo de caso realizado da um primeiro passo no que tange a identificar e
dimensionar as implicacées enfrentadas pelos alunos do Ensino Médio matriculados
em uma escola publica estadual paranaense, que participaram das aulas no modelo
de Ensino Remoto Emergencial no contexto pandémico. E também, identificar
Concepcgdes de ensino-aprendizagem, pratica pedagoégica e arranjo curricular de
professores de matematica no ensino remoto.

Através da andlise realizada das respostas dos alunos, obtidas pelo
questionario, verificou-se que os alunos tiveram inumeros enfrentamentos durante
essa fase pandémica em que o Ensino Remoto Emergencial se tornou necessario.
Entre os principais aspectos de enfrentamento, destacaram-se aqueles de natureza
pedagdgica, emocional, econémica, cultural, politica e social, cujas evidéncias foram
permeadas pela perspectiva de dias melhores e um futuro digno atrelado a

importancia dos estudos.
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Vale ressaltar que muitos dos problemas identificados ja eram existentes no
ensino presencial e foram transferidos para o ensino remoto e agravados. Enquanto
educadores, cabe a nos refletirmos — e agirmos — dentro das possibilidades e
contextos reais dos nossos alunos, visando direcionamentos para transformagéo no
campo educacional, na busca auténtica por uma educac¢ao emancipatoria, libertaria,
humanista, critica, com compromisso solidario e que se distancia da opressao, isto
no cenario pandémico e também neste pds-pandémico em que as lacunas e
sequelas do percurso anterior persistirdao, sejamos conscientes do nosso ser e estar
no mundo como docentes em prol de uma formacao cidada de nossos alunos, que
se refletira na nossa sociedade.

E importante observar que através das respostas dos alunos, o ensino
tradicional ainda estd evidente em suas concepcdes, que diverge das ideias de
Freire (19960, ele ndo era contra 0 ensino em si, mas contra a forma hierarquica e
autoritaria como muitas praticas educacionais tradicionais eram conduzidas. Ele
buscava uma abordagem mais democratica e emancipadora, na qual a educacéo
fosse uma ferramenta para a transformagdo social e a superagao
das desigualdades.

No que tange a analise realizada das respostas dos professores, obtidas
pelo questionario, o corpus é composto por nove professores, qualificados e
representativos para os objetivos da pesquisa. Através da andlise das respostas
evidenciou diferentes concepcdes e experiéncias durante o periodo de ERE, que
nos permitiu ter uma compreensao bastante completa sobre as percepcbes dos
professores. A categoria “Concepgdes de ensino-aprendizagem” procurou
demonstrar os significados que os professores atribuem ao processo de ensino-
aprendizagem, bem como ao sentido da educacao, especialmente no que tange a
diferenca entre a experiéncia presencial e tradicional em relacdo as aulas em
formato remoto, sendo possivel analisar trés unidades: relagdo professor-aluno, ser
um eterno aprendiz e ensino presencial. A respeito da categoria “Praticas
pedagogicas” uma percepcao geral das respostas dos professores entrevistados
indica uma frustracdo em relacdo ao engajamento dos alunos, que na maior parte do
tempo ndo respondiam, ou ndo reagiam ao proposto durante as aulas no Meet,
sendo necessario mudancas em suas aulas para que tais alunos se sentissem
motivados a participar. Diante disso, foi necessario organizar trés unidades para

discutir a categoria: materiais desenvolvidos pelo Estado, ferramentas online e aula
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mediada por tecnologia. A categoria “Arranjo curricular” oportunizou clarificar o
formato remoto e a experiéncia materializada em seu bojo, numa sistematica
instavel, imprevisivel, dotada de adaptac¢des curriculares, improvisacdes, tentativas
de dialogicidade e alcance da aprendizagem matematica que na maioria das vezes
nao foi consolidada.

Mediante os dados categoriais emergentes da pesquisa realizada junto aos
professores de matemética é possivel afirmar que na percepcdo destes que o
rendimento dos alunos e o aprendizado ficou abaixo do esperado no decurso do
ensino remoto. As auséncias, inconstancias e distanciamentos dificultaram o
aprendizado dos conteudos, as dificuldades com as praticas pedagodgicas e a falta
de conexdo professor-aluno produziram defasagens de aprendizagem e contetdos
matematicos.

Pode-se notar, através das respostas obtidas pelos professores, uma
preocupacdo em tornar a educacao significativa para o aluno, com a tentativa de
deixar o ensino tradicional, que esta enraizado na escola. Utilizo D'Ambrosio (1990)
como tedrico para respaldar a fundamentacdo do trabalho como professor de
matematica, ele é reconhecido por advogar uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada para o ensino e aprendizagem, enfatizando a importancia de
conectar os conteudos escolares com a realidade dos alunos, na qual os alunos séo
incentivados a construir ativamente seu conhecimento, relacionando-o com suas
experiéncias e contextos culturais.

Os anseios que carrego desde o inicio da minha vida profissional como
docente de matematica, ainda existem, mas 0s objetivos tracados para esta
dissertacdo foram alcancados. Assim, como 0S meus pares vejo que a busca por
suprimir as defasagens de aprendizagem, de conteddos matematicos, de
socializagdo e vivencia socioemocional reverbera no contexto educativo pos-
pandemia e demandara compromisso pedagogico, politico e social dos agentes
educacionais. surgindo assim uma motivacao para continuar a busca, e contribuir
para a construcao desse conhecimento.

Enfim, a investigagdo cumpriu o propoésito em delinear os enfrentamentos
vividos e vivenciados pelos alunos e professores do ensino médio de uma escola da
rede publica estadual paranaense, bem como evidenciamos as concepcdes de
ensino-aprendizagem e a pratica pedagogica dos professores de matematica do

ensino médio de modo esclarecer as acdes e o arranjo curricular configurado, para
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compor o estatuto e status da area, bem como abrir possibilidades de outras
investigacbes e generalizacbes percucientes ao contexto do ensino remoto
emergencial. O conhecimento néo para e a busca nao se esgota com finalizar deste

estudo, que o ser mais freireano nos acompanhe.
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Questionario - Artigo Cientifico-Ciéncias e
conhecimentos

0la gente bonita!!! Este formulario nio ira identifica-lo, responda as questdes com veracidade!!! Vocé estara
ajudando a PROF em um trabalho cientifico.

a) O que vocé entende por educagio?

b) Qual a importancia da escola em sua vida?

Texto de resposta longa

c) Em algum momento da pandemia vocé teve vontade de parar de estudar? Explique sua resposta?

Texto de resposta longa




VOCE E ESPECIAL

>

PRC
PORC' ' »
SUA V!

VALF O

it

1) Vocé participa com qual frequéncia nas aulas online:

a) Sempre

b) Nunca

c) As vezes

d) Comecei Agora participar
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2) Para acessar as aulas online vocé utiliza com mais frequéncia:

a) Internet banda larga (via cabo)

b) Dados moveis

3) Qual instrumento tecnoldgico voceé utliza para assistir as aulas Via MEET:

a) Celutar
b) Notebook
¢) Computador

d) Tablet

4) Em qual ambiente vocé assiste suas aulas online:

a) Ambiente reservado para estudo

b) Quarto
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4) Em qual ambiente vocé assiste suas aulas online:
a) Ambiente reservado para estudo
b) Quarto
) Sala
d) Cozinha
e) Area externa da casa

f) Ndo assisto em casa

5) No momento das MEETS:

a) Fica sozinho no ambiente
b) Tem mais pessoas no ambiente

c) Tem que cuidar de alguém

7) Com qual recurso vocé consegue entender melhor o conteddo:

! a) Aulas nas MEETS
b) Com os slides
c) Com as plataformas interativas
d) Jogos

| e) Atividades enviadas pela SEED
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8) Quantas pessoas mMoram com vocé?

a) Moro sozinho
! b) Umna
) ¢} Duas

d) Trés

&) Quatro

f) Mais que quatro

9) Comparando seu aprendizado antes e depois da pandemia:

a) Melhorou
b) Piorou

¢) Continuou a mesma coisa

10) Vocé positivou para COVID-19:
a) Sim

b) Nao

11) Como se sente emocionalmente nesta pandemia:

a) Bem
b) Mal

¢) Ndo sei explicar
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12} Sua familia passou por alguma dificuldade financeira durante a pandemia?
a) Nao

b) Sim

13) Vocé prefere:

a) As aulas onling

| b) As aulas presencias

14)Assinale as situagdes que vocé e sua familia passaram durante a pandemia:

a) Nehuma

| b) Falta de alimentos

. ¢) Falta de vestuério para o frio
d) Perca de emprego

. e) corte de agua/luz/internet
f) Entes queridos doentes

| g) Morte de entes queridos

| h) Mudanga de casa/cidade



117

APENDICE B



118

TCLE - Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido

“ENSINO REMOTO NA EDUCAGAQ BASICA: CONCEPCOES E AGOES DOS PROFESSORES
DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO"

Mestranda: Silvia Ferro

Orientadora: Najela Tavares Ujiie

silvia.ferro@escola.pr.gov.br Afternar conta &

* Indica uma pergunta obrigatoria

Enviar por e-mail *

(] Registrar silvia.ferro@escola.pr.gov.br como o e-mail a ser incluido na minha resposta
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Prezado(a) Professor(a) da Rede Publica: Voce esta sendo convidado(a) a .
participar da pesquisa "ENSINO REMOTO NA EDUCAGAO BASICA: CONCEPGOES
E ACEJES DOS PROFESSORES DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO" orientada
pela Profa. Dra. Najela Tavares Ujiie e realizada pela mestranda Silvia Ferro, da
Universidade Estadual do Parang, UNESPAR, Campus de Paranavai, Mestrado em
Ensino: Formacgao Docente Interdisciplinar/PPIFOR. O projeto consta registrado
na divisdo de Pesquisa e Pos-graduacgdo com o N°® 17.778.873-2, no dia 19 de
Agosto de 2021. Esta pesquisa tem o objetivo de identificar as concepgdes e as
agoes que foram utilizadas para nortear o trabalho dos docentes da disciplina de
matematica do ensino medio nos Colégios Publicos do municipio de Paranavai,
durante a pandemia, para assumir o processo de planejamento, criagao e
adaptacdo dos planos de ensino. 1. PARTICIPAGAO NA PESQUISA: Ao participar
desta pesquisa voce, professor de matematica da rede publica estadual de
Paranavai, firma compromisso de devida leitura e aceite prévios do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. O aceite de participacdo da pesquisa dar-se-a
via concordancia por google forms. Lembramos que a sua participagao €
voluntaria, vocé tem a liberdade de nao querer participar, e pode desistir, em
qualguer momento, mesmo apos ter iniciado a participagdo, sem nenhum
prejuizo para vocé. A pesquisa sera realizada de forma online pela plataforma
Forms Google e um posterior depoimento abordando o assunto mencionado
neste termo. 2. RISCOS E DESCONFORTOS: O(s) procedimento(s) utilizado(s)
podera acarretar riscos minimos devido enguadramento de investigagao em
ciéncias humanas, o quais se relacionam a desconforto, possivel quebra de sigilo
e/ou anonimato, considerando que se trata do registro documental, que
posteriormente servira de base de dados de andlise, gravagdes em video dos
depoimentos. 3. BENEFICIOS: Os beneficios esperados com o estudo dizem
respeito ao aperfeicoamento da praxis educativa e formativa, no que tange a
compreens3o do ensino remoto desenvolvido no ensino médio dentro do
componente curricular matematica.4. CONFIDENCIALIDADE: Todas as
informagoes que forem documentadas serdo utilizadas somente para esta
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pesquisa e para os produtos de disseminagao cientifica dela decorrente. Sua
identidade sera preservada, sequindo os imperativos éticos da pesquisa com
seres humanos. A pesquisa tem previsdo de duragado de dois anos e os dados
coletados e oriundos dela ponderam ser armazenados e explorados de modo
analitico por igual tempo, sendo arquivados como banco de dados da
pesquisadora ao término do periodo. 5. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma
divida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos utilizados na mesma, pode
procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel. Nome da
pesquisadora :Silvia Ferro Endereco: Rua lldefonso Alves de Lima, n® 634, Jardim
Satélite, Paranavai/PR, CEP 87711-430 Telefone para contato: (44) 99978-5038 E-
mail: silvinhaferro@hotmail.com 6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a)
Sr.(a) aceite participar da pesquisa, ndo recebera nenhuma compensagao
financeira, nem a mesma gerara onus ou despesa de sua parte. 7.
CONCORDANCIA NA PARTICIPAC,‘Z\O: 3

(O sim
(O NAo
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1) Vocé atuou como professor(A) no ensino médio durante as aulas remotas .
(2020-2021)?
() sim, se a resposta for positiva continue o questionario

NZo, se a resposta for negativa agradeco a aten¢do, mas ndo havera a necessidade
O de responder as sequintes questdes, pois se refere ha uma pesquisa no periodo das
aulas remotas.

2) Local de Trabalho ( pode marcar todos os Colégios que atuou) *

] Colégio Estadual do Campo Adélia Rossi Amaldi

Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto

Centro Estadual de Educagdo Basica de Jovens e Adultos de Paranavai
Colégio Estadual Enira Moraes Ribeiro

Colégio Estadual Flauzina Dias Viegas

Colégio Estadual do Campo José de Anchieta

Colégio Estadual Leonel Franca

Colégio Estadual Doutor Marins Alves de Camargo

Centro Estadual de Educacdo Basica de Jovens e Adultos Newton Guimardes

Colégio Estadual de Paranavai

I 50 i ] O i 50 O i

Colégio Estadual Silvio Vidal



3) Qual seu genero® *

() Feminino
() Masculino

() Prefiro ndo dizer

4)  Qual sua idade? *

Sua resposta

5) Qual sua formagao académica? *

Sua resposta

6) Possui formagdo complementar? *
() Nio

() Especializagio

() Mestrado

() Doutorado
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Em caso afirmativo, qual area?

Sua resposta

7) Tempo de atuagdo como docente na educacdo basica? *

Sua resposta

8) Tempo de atuagdo no componente curricular matematica? *

Sua resposta

9) Carga horaria semanal? *

Sua resposta

10) Qual o grau de dificuldade vocé teve neste processo de adaptacéo da .
modalidade presencial para remota?

Sua resposta



11) O Estado do Parana ofereceu algum curso especifico para os professores
que estavam trabalhando de forma remota?

Sua resposta

12) Voceé buscou alguma formacao especifica para o trabalho remoto? Qual? *

Sua resposta

13) Quais recursos curriculares e tecnoldgicos utilizados no ensino remoto? *

Sua resposta

14) Qual(is) ofs) dispositivo(s) mais utilizados diariamente em sua pratica
docente no ensino remoto?

[J Youtube

) whatsApp
(] Facebook

(] Instagram

D Aplicativos google (classroom, meet, gmail, forms, etc)

w
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15) Diante do quadro pandémico, o Estado do Parana disponibilizou A
planejamentos e material didatico para que o professor utilizasse nas aulas. Nas
suas aulas, vocé fez uso do material disponibilizado? O que pensa sobre o
material do Estado?

Sua resposta

16) Quais metodologias voceé utilizou para ministrar as aulas de matematica A
durante o ensino remoto? Quais tipologias de atividades que realizou e teve
sucesso?

Sua resposta

17) Quais as dificuldades que vocé enfrentou no ensino remoto? *

Sua resposta

18) Quais as aprendizagens construidas durante o ensino remoto? *

Sua resposta

19) Descreva um conteudo matematico e/ou atividade que foi proposta no .
ensino remoto e vocé percebeu uma maior compreensao e adesao dos alunos.
Narre a experiéncia vivida.

Sua resposta

20) Como vocé descreveria o seu trabalho docente durante o ensino remoto, .
comparado com as aulas presenciais.

Sua resposta



126

21) Depois do ensino remoto, vocé acredita que havera mudancas na area X
educacional?Em caso afirmativo, aponte algumas.

Sua resposta

22) Espaco aberto para comentarios de quaisquer natureza, que ache relevante
considerando o ensino remoto, a educagao e/ou ensino da matematicae a
experiéncia de ser professor do Ensino Médio.

Sua resposta

Uma copia das suas respostas sera enviada por e-mail para silvia.ferro@escola.pr.gov.br.

Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Este formulario foi criado em SEED. Denunciar sbuso

Google Formularios
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govenn—
O ESTA

%w“
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO -SEED
NUCLEO REGIONAL DE EDUCAGAO DE PARANAVAI

CARTA DE ANUENCIA

Eu, EMERSON PEREIRA BRANCO, RG: 7.398.240-5, CPF 030.789.479-71,
Chefe do Nucleo Regional de Educagdio, do municipio de Paranavai, autorizo a
realizagdo da pesquisa intitulada “ENSINO REMOTO NA EDUCAGAO BASICA:
CONCEPCOES E AGOES DOS PROFESSORES DE MATEMATICA DO ENSINO
MEDIQ”, orientada pela Profa. Dra. Ndjela Tavares Ujiie e realizada pela mestranda
Silvia Ferro, da Universidade Estadual do Parand, UNESPAR, Campus de Paranavai,
Mestrado em Ensino: Formaglio Docente Interdisciplinar/PPIFOR. O projeto consta
registrado na divisdo de Pesquisa e Pds-graduagiio com o N° 17.778.873-2, no dia 19
de Agosto de 2021. A pesquisa serd realizada com professores(as) de matemadtica que
atuam no ensino médio, no formato online com envio do questiondrio e Termo de
Consentimento Livre ¢ Esclarecido. Esta pesquisa tem o objetivo de identificar as
concepgdes ¢ as agdes que foram utilizadas para nortear o trabalho dos docentes da
disciplina de matemética do ensino médio nos Colégios Piblicos do municipio de
Paranavai, durante a pandemia, para assumir o processo de planejamento, criagdo ¢
adaptagdo dos planos de ensino. Informo que, as escolas que fardo parte da pesquisa, e
estdo cientes da mesma, sdo as seguintes:
Colégio Estadual do Campo Adélia Rossi Arnaldi
Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto
Centro Estadual de Educagdo Bésica de Jovens e Adultos de Paranavai
Colégio Estadual Enira Moraes Ribeiro
Colégio Estadual Flauzina Dias Viegas
Colégio Estadual do Campo José de Anchieta
Colégio Estadual Leonel Franga
Colégio Estadual Doutor Marins Alves de Camargo
Centro Estadual de Educagdo Bésica de Jovens e Adultos Newton Guimardes
Colégio Estadual de Paranavai
Colégio Estadual Silvio Vidal

Paranavai, 01 de Fevereiro de 2022

Emerson Pereira Branco
Chefe do Nicleo Regional de Educagdo/Paranavai

Emerson Pereira Branco
RG. 7308 Mo
Dec. 1437 da 2305/ % 10442
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED
PARANA

e —
GOVENND DO ESTADO
Secretaris da Lducacho

ANEXO Vil da RESOLUGAO N. ° 406/2018 — GS/SEED

TERMO PARA AUTORIZAGAO DE USO DA PESQUISA

1.ldentificagdo do autor

Nome completo: Silvia Ferro

CPF: 066.883.759-40

e-mail: silvinhaferro@hotmail.com
Titulagdo: Mestranda

2. Identificagiio da Obra

() Projeto de Pesquisa (X ) outros: Dissertagdo para o'mestmdo

Titulo da Obra: ENSINO REMOTO NA EDUCACAO BASICA: CONCEPCOES E
ACOES DOS PROFESSORES DE MATEMATICA DO ENSINO MEl_)lO
Programa/Curso de Pés-Graduagio: PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM ENSINO: FORMACAO DOCENTE INTERDISCIPLINAR -
PPIFOR

Orientadora: Néjela Tavares Ujiie

Data de conclusdio: 01/03/2023

IES vinculada a pesquisa: Unespar/ Campus Paranavai

Area do conhecimento: Ciéncias exatas

Previsio de data para conclusdo do produto final: 01/03/2023

3. Termo de autorizagd@o

Autorizo a Secretaria de Estado da Educagdo (SEED) publicizar o
documento de minha autoria, acima identificado, no Portal Dia a Dia Educacao,
para fins especificos, educativos, técnicos e culturais, nos termos da Lei 9.610
de 19 de fevereiro de 1998 e da Constituigdo Federal de 1988.

Essa autorizagdo é uma licenga nao exclusiva, concedida a SEED a titulo
gratuito, por prazo indeterminado, valida para a obra em seu formato original.

Declaro possuir a titularidade dos direitos autorais sobre a obra e assumo
total responsabilidade civil e penal quanto ao contelido, citagéo, referéncias e
outros elementos que fazem parte da (s) OBRA (s). Estou ciente de que todos
o0s que de alguma forma colaboraram com a elaboracdo das partes ou da obra
como um todo tiveram seus nomes devidamente citados e/ou referenciados, e
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