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RESUMO

Este trabalho investiga a utilizacdo de memes como estratégia didatica no ensino
de Filosofia, com o objetivo de analisar seu potencial para promover a
aprendizagem significativa, ampliar o engajamento dos estudantes e favorecer a
construcdo do pensamento critico. A pesquisa considera 0s memes cOmo
ferramentas pedagdgicas que, ao combinar elementos de humor, critica social e
criatividade, tornam-se recursos eficazes para aproximar conceitos filoséficos
abstratos da realidade cotidiana dos alunos, facilitando a compreenséao e a
reflexdo sobre temas complexos. Os memes, enquanto fendmeno da
cibercultura, representam uma linguagem digital amplamente utilizada pelos
jovens, o que os torna uma ponte importante entre os saberes formais e as
experiéncias pessoais dos estudantes. Nesse sentido, o estudo também explora
como essas ferramentas podem contribuir para a renovagdo das praticas
pedagdgicas, tornando-as mais atrativas e conectadas as dinamicas sociais
contemporaneas. A pesquisa enfatiza que o uso planejado e contextualizado de
memes em sala de aula pode atuar como um mediador cultural, capaz de
despertar o interesse pela Filosofia e de incentivar uma postura mais reflexiva e
participativa nos processos de aprendizagem. Adicionalmente, a investigacao
destaca a necessidade de articular o uso de memes com abordagens
metodoldgicas fundamentadas em objetivos claros e teoricamente consistentes,
promovendo ndo apenas a transmissdo de conhecimento, mas também o
estimulo a criatividade, a autonomia intelectual e a formacéo de cidadaos criticos
e éticos. Por fim, a andlise reforca a relevancia de préaticas pedagogicas que
dialoguem com os desafios do mundo contemporaneo, apresentando os memes
como uma ferramenta educativa inovadora, capaz de enriquecer o ensino de
Filosofia e aproxima-lo das realidades e interesses dos estudantes, sem perder

de vista os objetivos formativos do processo educacional.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Meme. Aprendizagem Significativa.



ABSTRACT

This study investigates the use of memes as a didactic strategy in Philosophy
education, aiming to analyze their potential to foster meaningful learning,
increase student engagement, and support the development of critical thinking.
The research considers memes as pedagogical tools that, by combining humor,
social critique, and creativity, become effective resources for bridging abstract
philosophical concepts with students’ everyday realities, facilitating
understanding and reflection on complex topics. As a phenomenon of
cyberculture, memes represent a digital language widely used by young adults,
which makes them an important bridge between formal knowledge and students'
personal experiences. In this context, this study also explores how these tools
can contribute to the renewal of teaching practices, making them more appealing
and in tune with contemporary social dynamics. The research emphasizes that
the planned and contextualized use of memes in the classroom can serve as a
cultural mediator, capable of sparking interest in Philosophy and encouraging a
more thoughtful and participatory stance in the learning processes. Furthermore,
this investigation highlights the need to integrate the use of memes with
methodologically grounded approaches supported by clear and consistent
objectives, promoting not only the transmission of knowledge but also the
stimulation of creativity, intellectual autonomy, and the formation of critical and
ethical citizens. Finally, this analysis reinforces the relevance of pedagogical
practices that engage with contemporary challenges, presenting memes as an
innovative educational tool capable of enriching Philosophy teaching and bringing
it closer to the realities and interests of students, while maintaining the formative

goals of the educational process.

Keywords: Teaching Philosophy. Memes. Learning.
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1 INTRODUCAO

Antes da reforma educacional conduzida por Francisco Campos na
década de 1930, a educacdo no Brasil tinha caracteristicas especificas e
enfrentava desafios distintos que refletiam o contexto historico e social do pais
na época. Na perspectiva colonial, a educacdo no Brasil era fortemente
influenciada pela Igreja Catélica, com os jesuitas® desempenhando um papel
central até serem expulsos em 1759.

Durante o periodo imperial, a educacédo era elitista e restrita as classes
altas. Os jesuitas seguiam a Ratio Studiorum, um conjunto de diretrizes
pedagdgicas que organizava o curriculo, métodos de ensino e administracéo das
escolas. Publicado em 1599, este sistema se tornou a base para o ensino
jesuitico em todo o mundo. Seu impacto foi profundo, moldando a cultura e a
sociedade colonial e deixando um legado duradouro na educacéao brasileira.

Entre os anos que compreendem 1889 a 1930, a transicdo para a
Republica n&do trouxe mudancas significativas e imediatas no sistema
educacional, que continuava elitista e excludente. A educacdo bésica era
bastante precéria e desorganizada, com poucas escolas publicas disponiveis,
especialmente fora dos grandes centros urbanos. No que diz respeito as
secundarias, as escolas (ginasios e liceus) eram voltadas principalmente para a
formacdo de uma elite intelectual e profissional, com foco em humanidades e

preparacao para o ingresso no ensino superior.

1 Os jesuitas foram pioneiros na educacéo durante o periodo colonial no Brasil, estabelecendo
as primeiras escolas e desenvolvendo um modelo educacional que combinava formagéo
religiosa e humanista. Eles aplicaram dois modelos de instrugdo: um para os indigenas, centrado
na leitura e escrita e poucas operacdes, e outro voltado para os filhos dos colonos, que era um
ensino mais culto. Com a chegada do Marqués de Pombal, os jesuitas foram expulsos das terras
da col6nia, houve uma desordem na educacéo brasileira, e somente com a chegada da familia
real no Brasil a educacdo tomou um novo impulso, com o surgimento de instituicdes. As ideias
pedagogicas expressas na Ratio correspondem ao que passou a ser conhecido na modernidade
como pedagogia tradicional. Essa concepcdo pedagdgica caracteriza-se por uma Visdo
essencialista do homem, isto é, o homem é concebido como constituido por uma esséncia
universal e imutavel. A educacdo cumpre moldar a existéncia particular e real de cada educando
a esséncia universal e ideal que o define enquanto ser humano. Para a vertente religiosa, tendo
sido o homem feito por Deus a sua imagem e semelhanga, a esséncia humana é considerada,
pois, criacdo divina. Em consequéncia, o homem deve empenhar-se em atingir a perfeicdo
humana na vida natural para fazer por merecer a dadiva da vida sobrenatural (Saviani, 2011, p.
58).
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A taxa de analfabetismo era extremamente alta, refletindo a falta de
acesso a educacdo para a maioria da populacdo. Neste sentido, havia uma
grande disparidade na oferta e qualidade da educacao entre as regidées do pais,
com o Norte e Nordeste sendo particularmente desfavorecidos. Os recursos
destinados a educacao eram escassos, resultando em escolas mal equipadas e
infraestrutura deficiente, e no que diz respeito ao curriculo, era tradicional e
focado nas humanidades classicas, com pouca énfase em ciéncias e formacao
técnica. Os métodos de ensino eram arcaicos, baseados na memorizagdo e
recitacdo, sem incentivo ao pensamento critico ou a participacdo ativa dos
alunos.

A reforma educacional promovida por Francisco Campos em 1931 buscou
modernizar e reorganizar o sistema educacional brasileiro, criando uma estrutura
mais clara e coesa, além de ampliar o acesso a educacdo. As mudancas
introduzidas incluiram a criacdo de novas diretrizes curriculares, a
regulamentagdo do ensino secundério e superior, e 0 incentivo a formacgéo
técnica e profissional. Mesmo com a implementacdo da reforma de Francisco
Campos, a Educacdo brasileira continuou marcada pela elitizacao,
desigualdade, baixa taxa de alfabetizacao e falta de investimento e organizacao,
que sao os reflexos dos desafios de um pais em transicdo e com profundas
desigualdades regionais e sociais.

As desigualdades sociais e regionais no Brasil?, a elitizacdo da educacio e a

marginalizacao do ensino de Filosofia sdo fendmenos interligados que refletem

2 O Brasil, com sua vasta extensdo territorial e diversidade cultural, apresenta um quadro de
profundas desigualdades sociais e regionais que se manifestam em varios aspectos da vida
cotidiana, incluindo a educacéo. Essas desigualdades refletem-se na disparidade entre as
regides mais desenvolvidas, como o Sudeste e o Sul, e aquelas menos favorecidas, como o
Norte e o Nordeste. Além disso, a educacao brasileira tem historicamente servido como um
mecanismo de manutenc¢éo das estruturas de poder, o que pode ser observado na elitizacéo do
acesso ao ensino de qualidade.

As desigualdades sociais e regionais no Brasil sdo evidentes em diversos indicadores, como
renda, acesso a saude, educacédo e infraestrutura. Segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a concentracdo de riqueza no Brasil € uma das mais altas do
mundo, com os 10% mais ricos detendo cerca de 41,9% da renda total do pais. Essa disparidade
€ ainda mais acentuada quando se considera a distribuicdo geogréfica da riqueza. As regides
Norte e Nordeste, historicamente marginalizadas no processo de desenvolvimento econémico,
apresentam indices de pobreza e de exclusdo social muito superiores aos das regides Sul e
Sudeste. Essa disparidade regional é fruto de um processo historico de concentracdo de
investimentos e politicas publicas nas areas mais desenvolvidas, deixando as regifes periféricas
em uma situagéo de constante vulnerabilidade.

O sistema educacional brasileiro, longe de ser um fator de promocéo da igualdade, tem sido, ao
longo do tempo, um dos mecanismos de perpetuacéo das desigualdades sociais. A elitizacdo da
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a histéria de um pais marcado por profundas disparidades. A Reforma Francisco
Campos foi um marco nesse processo, consolidando um modelo educacional
que, por muito tempo, afastou o pensamento critico das salas de aula. Hoje, o
desafio é superar essas herancas historicas e construir um sistema educacional
que, de fato, promova a igualdade de oportunidades, o desenvolvimento do

pensamento critico e a formacao de cidadaos conscientes e atuantes. Somente

educacdo se manifesta na diferenca de qualidade entre as escolas publicas e privadas, no
acesso desigual ao ensino superior e na propria estrutura curricular que, muitas vezes, favorece
os interesses das classes dominantes. Pierre Bourdieu (2007), em sua teoria do capital cultural,
aponta que a escola funciona como uma instituicdo que reproduz as desigualdades sociais, ao
valorizar os conhecimentos e habilidades que sdo mais facilmente acessiveis as classes mais
“abastadas”.

No Brasil, essa elitiza¢&o se tornou ainda mais evidente com a massificacdo do ensino basico e
a abertura das universidades publicas, sem, no entanto, garantir as mesmas condi¢fes de
gualidade e acesso a todos os cidadaos. Embora a expansédo do acesso a educacao seja uma
conquista importante, ela ndo foi acompanhada de politicas eficazes para combater as
desigualdades preexistentes. Dessa forma, a democratizagdo do acesso ao ensino basico e
superior ndo significou uma verdadeira democratiza¢do da educacéo.

Conforme acentuado em diversos momentos nesta escrita, a Reforma Francisco Campos
estabeleceu as bases para um modelo educacional que privilegiava o ensino técnico em
detrimento das ciéncias humanas. Isso teve consequéncias diretas para o ensino da Filosofia,
que foi suprimido do curriculo obrigatério do ensino médio. A auséncia da Filosofia no curriculo
escolar contribuiu para a formacao de geracdes de brasileiros com pouca ou henhuma exposi¢céo
ao pensamento critico e a reflexao filoséfica. Além disso, refor¢ou a visao utilitarista da educagéo,
gque passou a ser vista, predominantemente, como um meio para se obter uma posi¢cdo no
mercado de trabalho, ao invés de um espago para a formacéo integral do individuo.

A marginalizagdo da Filosofia no curriculo escolar teve efeitos profundos sobre a formagéo do
pensamento critico no Brasil. Como Foucault sugere, a educagdo é uma das principais
ferramentas de controle social e formacéo de subjetividades. Quando disciplinas como a Filosofia
sdo excluidas ou minimizadas, perde-se uma importante oportunidade de desenvolver nos
estudantes a capacidade de questionar, refletir e entender as complexidades da sociedade em
que vivem.

A excluséo da Filosofia do curriculo obrigatério durante grande parte do século XX, portanto,
contribuiu para a formacdo de uma sociedade menos critica e mais suscetivel a aceitar as
desigualdades como naturais ou inevitaveis. Isso também facilitou a manutencao de um sistema
educacional elitista, no qual apenas uma pequena parcela da populagédo tinha acesso ao
conhecimento filos6fico e, por consequéncia, as ferramentas intelectuais necessarias para
questionar e desafiar o status quo.

Nas ultimas décadas, houve um movimento para reintroduzir a Filosofia no curriculo escolar
brasileiro, especialmente com a implementacédo da Lei 11.684/2008, que tornou obrigatorio o
ensino de Filosofia e sociologia no ensino médio. Esse foi um passo importante para corrigir a
marginalizacéo histérica dessas disciplinas e para promover uma educa¢do mais humanistica e
critica. No entanto, desafios persistem, como a falta de formacéo adequada para professores, 0
curriculo engessado e as dificuldades enfrentadas por estudantes de regides mais pobres, onde
0 acesso a educacao de qualidade ainda é limitado.

Esses desafios estdo intrinsecamente ligados as desigualdades sociais e regionais do pais, que
continuam a afetar negativamente o sistema educacional. Enquanto ndo houver um esforco real
e continuo para garantir que todos os brasileiros tenham acesso a uma educacao de qualidade,
inclusiva e critica, a elitizagdo do ensino e as desigualdades sociais e regionais persistirdo,
perpetuando um ciclo vicioso de exclusdo e marginalizacao.
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assim sera possivel romper com as estruturas de poder que perpetuam as
desigualdades e construir uma sociedade mais justa e equitativa.

A reforma visou modernizar e estruturar o sistema educacional brasileiro,
criando diretrizes mais claras para o ensino secundario e superior. As mudancas
propostas pela reforma instituiram o Ensino Secundario como um ciclo
preparatério para o Ensino Superior, com uma organizacao curricular mais
definida. A Filosofia foi incluida como disciplina obrigatéria no curriculo do ensino
secundério. Essa inser¢do visava proporcionar uma formacao intelectual mais
ampla e critica aos estudantes. O Curriculo de Filosofia contava com o estudo
das principais correntes filoséficas, desde a antiguidade até os pensadores
contemporéneos. Havia um foco nos classicos da Filosofia, como Platdo,
Aristételes, Descartes, Kant e outros. A metodologia adotada buscava estimular
a leitura, a reflexdo critica e o debate entre os alunos.

A analise de textos filosoficos e a discussdo de temas eram praticas
comuns nas aulas. Um dos desafios foi a formacéo adequada de professores de
Filosofia, uma vez que essa disciplina exigia conhecimentos especificos e uma
abordagem pedagdgica diferenciada. A implementacdo do Ensino de Filosofia
enfrentou dificuldades, especialmente em regides com menos recursos e
infraestrutura educacional deficiente. A incluséo da Filosofia foi vista como um
passo importante para a formacéo integral dos alunos, embora houvesse
resisténcia em algumas areas devido a natureza abstrata e tedrica da disciplina.
Desta maneira, o Ensino de Filosofia passou por diversas mudancgas ao longo
das décadas seguintes, refletindo as alteracdes nas politicas educacionais e nas
reformas curriculares subsequentes.

ApoOs periodos de reducéo ou eliminacao da disciplina em certas épocas,
a Filosofia voltou a ganhar importancia no curriculo escolar, especialmente com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2008, que reforcaram a obrigatoriedade da Filosofia
no ensino médio. O Ensino de Filosofia continua a ser valorizado por sua
contribuicdo ao desenvolvimento do pensamento critico e a formagdo de
cidadaos mais reflexivos e conscientes. Apos a reforma de Francisco Campos,

o0 Ensino de Filosofia nas escolas brasileiras foi formalmente instituido no
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Curriculo do ensino secundario, com objetivos claros de desenvolver o
pensamento critico e a capacidade argumentativa dos alunos.

Apesar dos desafios iniciais, essa Iinclusao representou um avanco
significativo na formagé&o intelectual dos estudantes brasileiros. Todavia, foi
durante o periodo da Ditatura Militar que o ensino de Filosofia sofreu seu maior
desmonte, uma vez que o periodo entre os anos de 1961 e 2017 foi o que mais
refletiu as complexas transformacgdes politicas, sociais e educacionais do pais.
Nesse contexto, a disciplina sofreu diversas alteracbes em sua obrigatoriedade
no curriculo escolar, sendo ora valorizada, ora marginalizada, conforme os
interesses dos governos vigentes. Esse ciclo de suspensdes, retomadas e
transformacdes revela ndo apenas as disputas ideoldgicas em torno da
educacdo, mas também as questdes mais amplas sobre a formacdo do
pensamento critico na sociedade brasileira.

A década de 1960 foi palco para as profundas mudancas no cenario
politico brasileiro, culminando no Golpe Militar de 1964. Antes desse evento, em
1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB), que representou um marco significativo na organizacdo do sistema
educacional brasileiro. A LDB de 1961 estabelecia uma estrutura curricular mais
flexivel e descentralizada, dando maior autonomia para as escolas definirem
seus programas. No entanto, apesar dessa flexibilidade, o Ensino de Filosofia
nao foi incluido como disciplina obrigatéria no curriculo escolar. A auséncia de
uma politica educacional clara para a disciplina de Filosofia na LDB de 1961
colocou-a em uma situacdo ambigua, sendo oferecida em algumas escolas, mas
sem um carater nacional e obrigatorio.

Com o Golpe Militar de 1964, o Brasil entrou em um periodo de ditadura
gue durou até 1985. Durante esse tempo, o governo militar promoveu uma série
de reformas educacionais, visando moldar o sistema educacional de acordo com
seus interesses autoritarios e anticomunistas. Um dos principais marcos dessa
intervencao foi a Reforma Universitaria de 1968 e a subsequente Lein°5.692/71,
gue reorganizou o Ensino Médio (entdo chamado de Segundo Grau) e deu
énfase ao ensino técnico e profissionalizante. Nessa reforma, a Filosofia foi
praticamente eliminada do curriculo escolar. A disciplina foi considerada

perigosa pelos militares, pois incentivava o questionamento e a reflexao critica,
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aspectos vistos como subversivos em um regime autoritario. Como resultado, a
Filosofia foi substituida por matérias voltadas a educacdo moral e civica,
alinhadas com os principios da doutrina de seguranca nacional.

Com o fim da ditadura militar e a redemocratizacdo do Brasil a partir de
1985, o debate sobre o ensino de Filosofia voltou a ganhar forca. A Constituicao
de 1988 (BRASIL, 1988), marco da redemocratizacdo, trouxe em seu texto a
importancia da educacgédo para a formacéo critica do cidadao, o que abriu espaco
para a discussao sobre a reintegracdo da Filosofia no curriculo escolar. No
entanto, a LDB de 1996 (BRASIL, 1996), apesar de ser um avanco significativo
em muitos aspectos, manteve a Filosofia como disciplina optativa, sem
obrigatoriedade nacional. De acordo com o artigo 36 da LDB/96, o Ensino Médio
deveria "adotar como principio basico a preparagdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando”. Contudo, a lei ndo especificava a obrigatoriedade da
Filosofia, o0 que manteve a disciplina em uma posi¢cdo marginalizada no sistema
educacional.

Entre 1996 e 2008, houve um movimento crescente por parte de
educadores, filosofos e organizacdes da sociedade civil para que a Filosofia
voltasse a ser obrigatéria no curriculo do Ensino Médio. Esse periodo foi
marcado por um esfor¢co de mobilizac&o e conscientizacdo sobre a importancia
da disciplina para a formacédo critica dos estudantes. Em 2001, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) aprovou o Parecer n° 38 (BRASIL, 2001), que
recomendava a inclusédo de Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigatérias
no Ensino Médio. Contudo, foi apenas em 2008, com a aprovacdo da Lei n°
11.684 (BRASIL, 2008), que essa recomendagdo se concretizou, tornando
obrigatoria a inclusdo dessas disciplinas no curriculo do Ensino Médio em todo
0 pais.

Essa mudancga representou uma vitoria significativa para os defensores
do ensino da Filosofia, que argumentavam que a disciplina era essencial para o
desenvolvimento do pensamento critico e para a formagéo de cidadéos capazes
de refletir sobre a sociedade em que vivem. Como aponta Saviani (2011, p. 45),
a Filosofia é fundamental para "desenvolver nos estudantes a capacidade de

pensar de forma reflexiva, critica e autbnoma”. A partir de 2008, a Filosofia foi
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integrada ao curriculo escolar como uma disciplina obrigatéria, garantindo que
todos os estudantes do Ensino Médio tivessem acesso a essa formacao.

No entanto, a conquista da obrigatoriedade do ensino de Filosofia foi
novamente ameacgada com a reforma do Ensino Médio de 2017, promovida pelo
governo golpista de Michel Temer. A Medida Proviséria n° 746/2016,
posteriormente convertida na Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2008) trouxe mais
uma vez profundas mudancas no curriculo do Ensino Médio, flexibilizando-o e
permitindo que os estudantes escolhessem é&reas de concentragdo, com a
Filosofia voltando a ser optativa. Esse retrocesso foi amplamente criticado por
educadores e especialistas em Filosofia, que viam na reforma um movimento
para a desvalorizacdo das Ciéncias Humanas em favor de areas consideradas
mais "Uteis" para o mercado de trabalho.

De acordo com Cortella (2017, p. 67), "a retirada da obrigatoriedade da
Filosofia no curriculo do Ensino Médio compromete a formacéo critica e cidada
dos estudantes, ao reduzir o espaco para a reflexdo sobre questbes
fundamentais da existéncia humana e da vida em sociedade". A reforma de 2017
reflete uma tendéncia de instrumentalizacdo da educacdo, em que O
conhecimento é visto prioritariamente como uma ferramenta para o mercado de
trabalho, em detrimento de sua funcdo formadora de sujeitos criticos e
conscientes.

Desse modo, como supracitado, o periodo de 1961 a 2017 foi marcado
por intensas oscilacdes no ensino de Filosofia no Brasil, refletindo as mudancas
politicas e sociais do pais. Desde a auséncia de uma politica clara na LDB de
1961, passando pela suspensao durante a ditadura militar, até a retomada da
obrigatoriedade em 2008 e 0 novo retrocesso em 2017, a trajetdria do ensino de
Filosofia evidencia as disputas ideolégicas em torno da educacéo.

A marginalizacdo da Filosofia, especialmente em periodos autoritarios,
demonstra o temor das elites governantes em relacdo ao potencial critico da
disciplina. Por outro lado, a luta pela sua reintegracdo ao curriculo escolar é um
testemunho da resisténcia de educadores e intelectuais comprometidos com a
formacdo integral dos estudantes. A reforma de 2017, ao flexibilizar o curriculo

e tornar a Filosofia optativa, representa um desafio para o futuro da educac¢éo no
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Brasil, que precisara encontrar formas de garantir que o ensino critico e reflexivo
nao seja novamente relegado a um papel secundario.

A Filosofia estabelece conexdes com outras areas do conhecimento,
como a Ciéncia, a Histéria, a Literatura e a Arte, promovendo uma visdo mais
integrada e holistica do saber, além de estimular o pensamento complexo e a
capacidade de ver problemas e questdes de multiplas perspectivas. A pratica
filoséfica estimula a busca por solu¢des inovadoras e criativas para problemas
complexos, valorizando a originalidade e o pensamento fora da caixa, bem como
ajuda os alunos a serem mais adaptaveis e preparados para lidar com mudancas
e incertezas no mundo contemporaneo, promovendo o desenvolvimento de
habilidades de persuasdo e comunicacdo eficaz, essenciais em diversos
contextos sociais e profissionais. Tendo em vista que aborda questfes éticas e
morais, ajudando os alunos a entenderem e refletirem sobre conceitos de justica,
bem e mal, direitos e deveres, a Filosofia educa para a cidadania, promovendo
o entendimento de conceitos politicos e sociais fundamentais, como
Democracia, Liberdade e Justica.

A Filosofia no Curriculo Escolar ndo € apenas uma adicdo académica,
mas uma ferramenta poderosa para a formacao integral dos alunos. Ela prepara
individuos nédo so para enfrentar os desafios académicos e profissionais, mas
também para viver de maneira ética, reflexiva e engajada em uma sociedade
complexa e em constante mudanca. A Filosofia, portanto, € essencial para a
construcdo de uma educacdo que forme cidadaos criticos, responsaveis e
conscientes.

A implementac&o do Novo Ensino Médio no Brasil, estabelecido pela Lei
n® 13.415/2017 (BRASIL, 2008), traz uma série de desafios para a adequacao
das escolas, professores e estudantes. A proposta busca flexibilizar o curriculo
e torna-lo mais relevante para os jovens, oferecendo diferentes itinerarios
formativos e uma carga horaria ampliada. No entanto, a transigéo para este novo
modelo enfrenta varias dificuldades.

A oferta de diferentes lItinerarios (exatas, humanas, linguagens, natureza
e técnico-profissional) exige uma reorganizagdo curricular significativa.
Entretanto, escolas menores ou em regides mais isoladas podem ter dificuldades

em oferecer todas as opgdes. Garantir que os estudantes possam escolher e
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mudar de Itinerario conforme seus interesses evoluem pode ser logisticamente
desafiador. Neste caso, motivar os alunos a se engajarem com 0S NOVOS
Itinerarios Formativos e entenderem a importancia de um curriculo mais flexivel
e direcionado as suas aspiracdes é crucial. Os alunos precisam de orientacdo
adequada para escolherem seus ltinerarios Formativos e planejarem suas
trajetérias educacionais e profissionais. Desta maneira, professores e alunos
precisam estar capacitados para utilizar as novas tecnologias de maneira
produtiva e integrada ao Curriculo.

O Novo Ensino Médio exige uma abordagem mais interdisciplinar, o que
pode demandar dos professores uma ampliacdo de suas areas de conhecimento
e competéncias pedagogicas, ademais essa transicdo enfrenta desafios
significativos em termos de infraestrutura, formacdo de professores, gestédo
escolar, equidade, engajamento dos alunos, integracdo com o mercado de
trabalho, uso de tecnologia e sustentabilidade financeira. Superar esses desafios
requer um esforco coordenado de todas as partes envolvidas, incluindo
governos, escolas, professores, alunos e a comunidade em geral. Contudo, as
reformas mais recentes, como a Lei n° 13.415 de 2017, que instituiu a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio, novamente
colocaram em debate a posicéo das disciplinas de Humanidades.

A flexibilizacdo do curriculo e a énfase em ltinerarios Formativos
especificos criaram um cenéario no qual a Filosofia, embora ainda presente,
dificuldades, mas também apresentam oportunidades para enriquecer a
formacao dos alunos. A flexibilizagao do curriculo pode resultar em uma reducao
da carga horéria dedicada a Filosofia, especialmente se houver priorizacdo de
disciplinas consideradas mais "pragmaticas" ou de interesse imediato do
mercado de trabalho. Isso se deve a uma percepcdo errbnea e pouco
fundamentada de que a Filosofia € uma disciplina abstrata e menos relevante
para o mercado de trabalho, ponto de vista que busca reflgio numa concepcao
tecnicista e contraria & humanizac&o no processo educacional.

Um confronto a esta percepcdo seria demonstrar a aplicabilidade prética
da Filosofia no desenvolvimento de habilidades essenciais, como a capacidade

de argumentacéo, resolucédo de problemas complexos e tomada de decisdes
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éticas, como debates, projetos interdisciplinares e uso de tecnologias digitais?,
para tornar o ensino de Filosofia mais dindmico e envolvente. Através de
estratégias de integracdo interdisciplinar, uso de metodologias ativas,
capacitacdo de professores e valorizacdo da disciplina, é possivel fortalecer o
ensino de Filosofia e garantir que ele contribua para o desenvolvimento critico,
ético e intelectual dos alunos.

A producao de memes* como instrumento de aprendizado nas aulas de
Filosofia oferece uma abordagem inovadora e eficaz para engajar os alunos, pois
busca facilitar a compreensao de conceitos complexos e estimular a criatividade.
Os memes, por sua hatureza visual e humoristica, podem tornar o aprendizado
mais dinadmico e acessivel. Acompanhar a criacdo de memes com reflexdes
escritas, em gque os alunos expliquem o significado filoséfico do meme e como
ele ilustra o conceito estudado, é apenas uma demonstracdo do quéo grande &
esse recurso enquanto instrumento que agrega no processo de ensino-
aprendizagem.

Analisar e criar memes requer que os alunos pensem criticamente sobre
a mensagem que desejam transmitir e a maneira mais eficaz de comunica-la.
Memes podem simplificar conceitos filoséficos complexos, tornando-os mais
compreensiveis para os alunos. Por exemplo, uma imagem de Descartes com
um balédo de fala dizendo: "se vocé pensa, vocé existe? Vamos conversar sobre
isso..." pode ser usada para discutir as concepc¢des que levam ao aluno a
entender o racionalismo. Um meme mostrando uma pessoa saindo de uma
caverna escura e encontrando a luz do sol, com a legenda "Quando vocé
finalmente entende a realidade”, pode ajudar a ilustrar os conceitos relativos ao
conhecimento contidos na Alegoria da Caverna. Um meme com a figura de

Aristoteles dizendo: "o homem é um animal politico!” pode introduzir os alunos

8 Uma sugestdo para a eficacia neste processo, seria incorporar recursos digitais como videos,
podcasts, plataformas de ensino online e aplicativos educativos para tornar o Ensino de Filosofia
mais acessivel e interessante e criar Ambientes Virtuais de Aprendizagem em que os alunos
possam explorar temas filoséficos de forma interativa e colaborativa. Desta maneira, utilizam-se
estudos de caso para aplicar conceitos filosoficos a situagdes reais, tornando o aprendizado mais
concreto e aplicavel. No caso aqui explorado, a instrumentalizagdo se dara por meio da criagcao
de memes.

4 Memes, numa primeira apresentacdo sdo imagens ou videos humoristicos que podem ser
compartilhados nas redes sociais.
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ao conceito central do que € politica e de que maneira este conceito se
correlaciona a figura “humana” para este pensador.

A producdo de memes nas aulas de Filosofia pode ser uma ferramenta
poderosa para engajar os alunos, facilitar a compreensdo de conceitos
complexos e desenvolver habilidades criticas e criativas. Integrar essa pratica ao
curriculo de Filosofia pode tornar o aprendizado mais proeminente e acessivel,
ao mesmo tempo que conecta a Filosofia a cultura contemporanea dos
estudantes. Ao utilizar memes como instrumentos de aprendizado, 0s
professores podem transformar a sala de aula em um espaco dinamico e
interativo, onde o pensamento filoséfico € vivido e experimentado de maneiras
novas e excitantes.

Em consonancia com o que até aqui foi apresentado, a distribuicdo dos
capitulos deste trabalho se ordenara da seguinte forma:

No primeiro capitulo busco explorar as diversas reformula¢des do Ensino
Médio no Brasil, focando especialmente na trajetéria da disciplina de Filosofia.
Analiso como as mudancas politicas, sociais e econémicas influenciam essas
reformulacdes, tendo em vista as discussdes que envolvem os desafios e
perspectivas atuais para a Filosofia no contexto do Novo Ensino Médio. Nesse
sentido, o Brasil no periodo da redemocratizacdo nos anos 1980 ser4a uma
referéncia de analise, que trouxe novos ares para a educagao e 0 movimento por
um ensino mais humanista e democratico que ganha forca e culmina na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996. Isso se torna possivel
uma vez que este marco legal abriu caminho para a reinser¢cdo da Filosofia no
Ensino Médio, reconhecendo sua importancia na formacdo integral dos
estudantes e no desenvolvimento do pensamento critico. A andlise desse
contexto historico revela uma trajetoria marcada por debates intensos sobre a
finalidade da educacéo, o papel das humanidades e a preparacdo dos jovens
para a cidadania e o mercado de trabalho.

No segundo capitulo, traco um breve panorama na Historia do
Pensamento Ocidental que ressalta o conceito de riso, tanto como aquilo que faz
rir, ja que este ato esta intimamente ligado tanto ao pensamento quanto a uma
abordagem vinculada a linguagem. Ademais, a tratativa do riso tem por objetivo

vincular a ideia de utilizacdo do meme, que geralmente resulta no riso, ao que
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normalmente apresenta-se como austero, que sao as reflexdes filosoficas e o
ensino.

Nesse sentido, trata-se de justificar o riso e 0 humor por meio da insercao
do meme como instrumento pedagdgico no ensino de Filosofia no Novo Ensino
Médio, representando uma abordagem inovadora que cumpre o mister de
engajar os alunos e facilitar a compreensédo de conceitos complexos. Memes,
que sdo imagens ou videos humoristicos e frequentemente compartilhados nas
redes sociais, tém o potencial de conectar contetdos filosoficos com a cultura
contemporanea de maneira envolvente e acessivel.

No terceiro capitulo, apresento o contexto um relato de experiéncia e o
desenvolvimento da pesquisa e da estratégia de utilizacdo dos memes no chéo
da escola. Nesse sentido, apresento como se deu a pratica mediante o uso desta
ferramenta; os desafios envolvidos; o que foi de suma importancia; o que foi fator
agregador ao surgimento da interdisciplinaridade; e a eficacia no molde de
produto final. A criacdo e analise de memes envolveram os alunos ativamente
no processo de aprendizagem, incentivando a participacéo e a colaboracao. Foi
uma atividade que exigiu que os alunos viessem a pensar criticamente sobre a
mensagem/conceito que desejavam transmitir e a maneira mais eficaz de

comunica-la(o).
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2 O CONTEXTO DA EDUCA(;,,&O BRASILEIRA E AS MUDANGAS NO
PROJETO DO NOVO ENSINO MEDIO

Durante o século XX, tivemos um grande debate acerca da selecéo
cultural nos curriculos do ensino secundéario no Brasil. Esse debate se deu
principalmente pelas mudancgas que ja vinham ocorrendo na educacao e que
caminhavam para o rompimento com o passado de um modelo educacional
humanista em direcdo a um modelo mais adaptado a contemporaneidade

detentora de um tecnicismo crescente:

A transformacdo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao
longo do desenvolvimento. O processo, sendo transformado, continua
a existir e a mudar como uma forma externa de atividade por um longo
periodo de tempo, antes de internalizar-se definitivamente. Para muitas
funcgBes, o estagio de signos externos dura para sempre, ou seja, € 0
estagio final do desenvolvimento (Vygotsky, 2003, p. 41).

Nos anos de 1920 aconteceram Varios congressos nos quais se discutiu
a manutencdo (ou ndo) de um ensino secundario de caréater classico. As
disciplinas mais polémicas eram as letras classicas (latim e grego), com um peso
maior para o latim, que foi ensinado mais que o grego e se mantinha associado
a um critério de diferenciagdo social. Por um lado, existiam educadores como
Franscisco Azzi e Euclides Roxo® que defendiam a importancia do ensino
classico para a educacédo, com o argumento de terem um carater civilizatério e
de elevacéo cultural. Por outro lado, havia os defensores de uma renovacao
educacional, baseada na ampliagdo dos estudos cientificos. Apesar disso, o
resultado desses debates ndo foi muito proficuo, mantendo-se o carater classico
do curriculo.

A chamada “Reforma Francisco Campos™ (1931) estabeleceu

oficialmente, em nivel nacional, a moderniza¢édo do ensino secundario brasileiro,

5 Francisco Azzi e Euclides Roxo, com suas reformas e ideias, destacaram a importancia do
ensino classico na educacdéo brasileira. Eles defenderam a incluséo de disciplinas que promovem
0 pensamento critico e uma compreensdo aprofundada das raizes culturais, histéricas e
linguisticas da sociedade. O ensino classico continua a ser relevante para a formacao integral
dos alunos, preparando-os nao apenas para o mercado de trabalho, mas também para serem
cidadéos informados e criticos em uma sociedade plural e democratica.

6 A Reforma Francisco Campos € marcada por conferir, em nivel legal, organicidade a cultura
escolar do ensino secundario, percebida pelas suas prescricdes que visavam superar o regime
de cursos preparatérios e de exames parcelados (Piletti, 1987; Romanelli, 1996, p.131-159). Em
primeiro lugar, deve-se mencionar o aumento da duragdo do ensino secundario, pois ele passou
de cinco para sete anos e foi dividido em dois ciclos. O primeiro, chamado “fundamental”, com
um periodo de cinco anos, era um curso comum a todos os estudantes secundaristas e conferia
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conferindo organicidade a cultura escolar do ensino secundario por meio da
fixacdo de uma série de medidas, como o aumento do nimero de anos do curso
secundario e sua divisdo em dois ciclos, a seriagdo do curriculo, a frequéncia
obrigatéria dos alunos as aulas, a imposicédo de um detalhado e regular sistema
de avaliacdo discente e a reestruturacdo do sistema de inspecao federal. Desta

forma, 1é-se:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissédo
desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos;
normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializag&o) (Julia, 2001, p. 10).

Essas medidas procuravam produzir estudantes secundaristas
autorregulados e produtivos, em sintonia com a sociedade disciplinar e
capitalista que se consolidava, no Brasil, nos anos de 1930. Esta reforma marca
uma inflexdo significativa na historia do ensino secundario brasileiro, pois ela
rompe com estruturas seculares nesse nivel de escolarizacdo e serve de base
para que se estabelecam novas estruturas curriculares nos paradigmas

escolares. Francisco Campos via ha escola a finalidade de moldar a crianca a

formacéo geral. A segunda fase do ensino secundario, o “ciclo complementar”, formado por dois
anos, era propedéutico para o curso superior e apresentava um leque de trés opgdes: “para os
candidatos a matricula no curso juridico”, “para os candidatos nos cursos de medicina, farmacia
e odontologia” e “para os candidatos nos cursos de engenharia ou de arquitetura”. Tal reforma
foi criticada por defensores do humanismo como, por exemplo, o jesuita Arlindo Vieira, que
defendia a necessidade do ensino do latim por considera-lo instrumento para o alcance de um
pensamento mais elevado e por discordar da educagdo com propoésitos utilitarios, tendéncia
crescente nesse periodo. Ainda no final dessa década, outros problemas do ensino secundério
comegam a vir a tona, como acontece com a expansdo do ensino por meio do crescimento do
namero de colégios, visto por muitos como um declinio de qualidade e inicio de uma visdo de
educacd@o como produto lucrativo. Os debates, nesse contexto, ocorrem em funcéo do equilibrio
entre um ensino secundéario baseado em cultura geral desinteressada e a necessidade da
modernizacao brasileira. Na década seguinte, acontece a chamada reforma de Capanema, na
gual ha uma nova valorizagdo do curriculo humanista. Mantendo algumas caracteristicas da
reforma Francisco Alves, a reforma Capanema voltou a dar énfase ao ensino do latim e a
valorizagdo da cultura geral. Ela se manteve até os anos 60, periodo bastante marcado pela
expansdo e também maior popularizagdo do ensino no Brasil. Nesse periodo, a batalha pelo
humanismo continuou a ser travada. As principais ideias debatidas sao as de Alceu Amoroso
Lima, que defende o conceito de humanismo como vinculado & cultura classica, e de Fernando
de Azevedo, que defende um humanismo baseado nas novas necessidades de formacéo
humana. Ponto-chave para a conclusdo de tais discussdes é a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1961, que define as cinco matérias obrigatdrias basicas: Portugués,
Histoéria, Geografia, Matemética e Ciéncias. A partir dai, considera-se o fim da supremacia dos
estudos classicos na formacao secundaria brasileira, que parece nao se filiar mais aos conceitos
humanistas, sejam os de Amoroso Lima ou os de Azevedo.
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vida social reinante — como um instrumento de conservacdo — e de formar

cidaddos que transformassem a sociedade, modernizando-a.

A verdadeira educagdo concentra 0 seu interesse antes sobre os
processos de aquisicdo do que sobre o objeto que eles tém em vista,
e a sua preferéncia tende néo para a transmisséo de solucgdes ja feitas,
acabadas e formadas, mas para as dire¢cdes do espirito, procurando
criar, com os elementos constitutivos do problema ou da situacdo do
fato, a oportunidade e o interesse pelo inquérito, a investigacéo e o
trabalho pessoal em vista da solucéo propria e se possivel, individual
e nova (Campos, 1933, p. 7).

Essa finalidade revela contradicdo nos ideais de Campos: defender a
modernizacdo baseada na liberdade do individuo e defender a escola como
instrumento de conservacao, orientacdo e disciplina que adapte a crianca, isto
€, que cerceie sua liberdade (Oliveira, 2011, p. 37).

Vale ressaltar, mais uma vez que, o periodo da Ditadura Militar no Brasil,
de 1964 a 1985, foi marcado por profundas transformacfes politicas,
econdbmicas e sociais que deixaram impactos duradouros na sociedade
brasileira. Entre as varias areas afetadas pelo regime autoritario, a educacéo, e
particularmente o ensino de Filosofia, sofreu um retrocesso significativo. Este
texto explora as implicacdes desse periodo para o ensino de Filosofia, utilizando
referenciais tedricos de Filosofia, Histéria e Sociologia, para entender como a
disciplina foi marginalizada e de que maneira isso refletiu as dinamicas de poder
e controle social exercidas pelo Estado.

A ascensdao do regime militar em 1964 representou a consolidagdo de uma
estrutura de poder que buscava a manutencdo da ordem através do controle
ideoldgico e da repressao as ideias consideradas subversivas. Neste cenério, a
Filosofia, com seu potencial de fomentar o pensamento critico e questionador,
foi vista como uma ameaca ao status quo. De acordo com Chaui (1984, p. 28),
"a Filosofia é, por natureza, uma atividade critica, questionadora e indagadora,
e como tal, ela se opde a qualquer forma de pensamento dogmaético ou
autoritario”. Essa caracteristica intrinseca da Filosofia a colocou em rota de
colisdo com os objetivos do regime militar, que via na educacdo um instrumento
de doutrinacdo e formacgéao de uma juventude disciplinada e obediente.

Em 1971, aLein®5.692 (BRASIL, 1971) foi promulgada, reorganizando o
ensino de segundo grau e reforcando a educacdo voltada para a formacéo

técnica e profissional. A Filosofia, que até entdo fazia parte do curriculo de
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algumas escolas, foi oficialmente retirada e substituida por disciplinas como
Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica do Brasil
(OSPB). Essas matérias foram criadas com o objetivo de inculcar nos estudantes
os valores e principios alinhados com a doutrina de seguranca nacional,
promovida pelo governo militar. Foucault (1987, p. 200.), aponta que o controle
passar ser uma estrutura "[...] interna no aparelho de producdo e uma
engrenagem especifica do poder disciplinar. ", e 0 que se viu durante a ditadura
foi exatamente esse exercicio de poder através da reformulagdo do curriculo
escolar.

O afastamento da Filosofia do curriculo escolar foi uma estratégia
deliberada de controle ideoldgico, cujo objetivo era reduzir a capacidade dos
jovens de questionar a realidade e desenvolver uma consciéncia critica. Para 0s
militares, a educacdo deveria servir como um meio de manter a estabilidade
social e evitar a propagacdo de ideias consideradas perigosas, como 0
comunismo e outras ideologias de esquerda. Pierre Bourdieu (1992, p. 21)
argumenta que "a escola é um lugar de reproducéo social onde as desigualdades
sdo perpetuadas e os valores dominantes séo transmitidos as geracdes futuras".
No caso do Brasil durante a ditadura, essa reproducéo social incluia a supressao
de qualquer forma de educacdo que pudesse encorajar a contestacédo da ordem
estabelecida.

A retirada da Filosofia do curriculo escolar também teve um impacto
profundo sobre a formacao intelectual de toda uma geracdo de brasileiros. A
disciplina, que poderia proporcionar aos estudantes as ferramentas para analisar
criticamente as estruturas de poder e as injusticas sociais, foi substituida por
uma educacdo que promovia a conformidade e o respeito a autoridade. Isso
contribuiu para a formacédo de uma sociedade menos critica e mais suscetivel a
manipulacéo ideoldgica, um dos objetivos centrais do regime militar.

Além do controle direto sobre o curriculo escolar, o regime militar também
empreendeu uma campanha mais ampla de represséo cultural e intelectual.
Professores universitarios, escritores, artistas e intelectuais que se opunham ao
governo foram perseguidos, censurados e, em muitos casos, exilados ou
assassinados. Esse ambiente de medo e represséao teve um efeito devastador

sobre o desenvolvimento do pensamento critico no Brasil. Segundo Hannah
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Arendt (1972, p. 54), "em regimes totalitarios, o controle sobre a educacéo e a
cultura € fundamental para a manutencéo do poder, pois a capacidade de pensar
criticamente é vista como uma ameaga ao dominio absoluto”.

A Filosofia, como disciplina, foi particularmente atingida por essa
repressdo. Muitos professores de Filosofia foram afastados de suas funcoes, e
os departamentos de Filosofia nas universidades foram submetidos a rigoroso
controle ideoldgico. A censura também atingiu obras filosoficas, especialmente
aguelas que promoviam o marxismo, o existencialismo e outras correntes de
pensamento que questionavam o0 autoritarismo. Isso resultou em um
empobrecimento do debate intelectual e em uma perda significativa de
referéncias tedricas para os estudantes e pesquisadores da época.

Apesar da repressao, a Filosofia manteve-se viva como uma forma de
resisténcia ao autoritarismo. Grupos de intelectuais, estudantes e professores
organizaram-se em circulos de estudo e debates clandestinos, buscando manter
viva a tradicéo filoséfica e o pensamento critico. Esses movimentos, embora
pequenos e frequentemente perseguidos pelo governo, desempenharam um
papel crucial na resisténcia cultural ao regime militar. Como Freire (1987, p. 23)
afirma: "a educacéo deve ser um ato de liberdade, um processo através do qual
os oprimidos tomam consciéncia de sua situacao e se preparam para lutar por
sua libertacdo". Embora o contexto fosse adverso, a Filosofia continuou a ser um
espaco de reflexao critica e resisténcia.

Além disso, a Filosofia também encontrou espaco nas obras de autores
gue, mesmo sob censura, conseguiram publicar textos que questionavam a
ordem estabelecida e promoviam a reflex@o critica. Através de uma linguagem
velada ou de metéforas, esses autores desafiaram as narrativas oficiais e
encorajaram os leitores a pensarem criticamente sobre a realidade brasileira. A
Filosofia, assim, permaneceu uma forca silenciosa, mas poderosa, contra a
opressao.

Com o fim da ditadura militar e a redemocratizacao do Brasil a partir de
1985, o ensino de Filosofia comegou a ser gradualmente reintegrado ao curriculo
escolar. A Constituicdo de 1988, ao enfatizar a educacdo como um direito de
todos e como um meio de promover a cidadania e a liberdade, abriu caminho

para o retorno da Filosofia as escolas. No entanto, foi apenas com a
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promulgacéo da Lei n® 11.684, em 2008 (BRASIL, 2008), que a Filosofia voltou
a ser obrigatéria no Ensino Médio, marcando um importante avan¢o na
recuperacdo do pensamento critico no Brasil.

Esse retorno, no entanto, ndo foi facil. Ele exigiu uma mobilizacédo
significativa por parte de educadores, filosofos e movimentos sociais que
reconheciam a importancia da Filosofia na formacdo de cidaddos criticos e
conscientes. A resisténcia ao retorno da Filosofia, mesmo apds a
redemocratizacdo, revela como as marcas do autoritarismo continuaram a
influenciar o debate educacional no Brasil. O periodo da ditadura militar,
portanto, ndo apenas interrompeu o desenvolvimento do ensino de Filosofia,
mas também deixou uma heranca de desconfianca em relagdo ao potencial

transformador da disciplina.

2.1 O Novo Ensino Médio e a necessidade de ressignificacdo da cultura

escolar

O Novo Ensino Médio, implementado no Brasil pela Lei n® 13.415/2017,
trouxe consigo uma proposta inovadora de abordagem educacional por meio dos
chamados "ltinerarios Formativos”. Essa mudanca visa proporcionar uma
formacdo mais personalizada e qualificada aos interesses e aptiddes dos
estudantes, representando um marco significativo no cenario da educacéo

brasileira.

A proposta do Novo Ensino Médio é fruto de décadas de planos e de
debates entre diversos setores da sociedade. Aos seus principios
educacionais, somam-se fundamentos legais e normativos, ancorados
na legislacdo e em outros documentos de grande importéancia para a
Educacéo brasileira (Brasil, 2018, p. 7).

O sistema tradicional de Ensino Médio muitas vezes era criticado por sua
fraqueza, incapacidade de atender as diferentes vocacdes e expectativas dos
alunos. Os ltinerarios Formativos surgem como uma resposta a essa demanda
por uma educacdo mais flexivel, pratica e alinhada as necessidades do século
XXI, contrapondo o método educacional vigente no século XX elucidado aqui
anteriormente. A necessidade desta reformulacdo no Ensino Médio se da por
conta dos efeitos colaterais impostos pela educacdo tecnicista pertinente a
década de 1930.
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No que diz respeito a flexibilidade, esta deve ser assegurada por meio do
levantamento de interesses, da avaliacdo para as aprendizagens e da
participagédo efetiva dos estudantes no processo educativo. De acordo com a
Nova Base Nacional Comum Curricular, os Itinerarios Formativos:

[...] sdo estratégicos para a flexibilizacdo da organizacdo curricular do
Ensino Médio, pois possibilitam op¢cbes de escolha aos estudantes —
podem ser estruturados com foco em uma area do conhecimento, na
formacdo técnica e profissional ou, também, na mobilizacdo de

competéncias e habilidades de diferentes areas, compondo itinerarios
integrados (Brasil, 2018, p. 477).

Os lItinerarios Formativos representam um conjunto de disciplinas
agrupadas de acordo com areas especificas do conhecimento, tais como
Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Essa
abordagem permite que os estudantes escolham um percurso educacional mais
alinhado com suas afecc¢des, interesses e projecdes futuras.

Cabe aqui dizer que os ltinerarios Formativos consentem diferentes
decursos de aprendizagem, a partir de disposi¢cdes curriculares acaudilhadas,
que permitem ao estudante deliberar de maneira mais assertiva a sua trajetéria
no Ensino Médio, expandindo seus conhecimentos e probabilidades de
caminhos futuros, conforme estabelece a Portaria N° 1.432, de 28 de dezembro

de 2018, que define os ltinerarios Formativos, como:

Conjunto de situacdes e atividades educativas que os estudantes
podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na
Formacao Técnica e Profissional (Brasil, 2018a).

Um outro tema bastante debatido na conjuntura da nova proposta curricular
€ o “Projeto de Vida”, que figura como um dos principais argumentos para tornar
a etapa final da Educacdo Basica mais atrativa para os alunos. Isto é, surge
como uma premissa um caminho para que atribua um sentido a vida do aluno,

sobretudo aquilo que é relacionado ao seu futuro. Nesse sentido, 1é-se:

Ora, 0 que é projeto de vida? A palavra projeto esta associada ao
futuro, a criacdo de expectativas. Ela traz consigo a ideia de projetar
algo que esté suscetivel a acidentes e a desvios, mas, por outro lado,
a perspectiva de potencializar aspectos contidos no presente. Assim, é
preciso entender que o projeto de vida esta, no campo das
possibilidades, dialogando diretamente com o jovem e tendo em vista
seu préprio futuro. O projeto de vida é, resumidamente o devir do
estudante (Nascimento, 2023, p. 89).
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Desta forma, destaco aqui a importancia da discussdo sobre a disciplina
"Projeto de Vida" no Novo Ensino Médio, visto que é fundamental por varias
razdes. Ela visa ajudar os estudantes a desenvolverem um senso de proposito
e direcdo, essencial para seu crescimento pessoal e profissional. S&o varios os
aspectos que reiteram a importancia dessa disciplina tdo necessaria neste
interim em que se insere 0 Novo Ensino Médio: o autoconhecimento, que cumpre
a busca por incentivar os alunos a refletirem sobre suas habilidades, interesses
e valores, processo crucial para que possam tomar decisdes mais conscientes
sobre seu futuro; o planejamento e metas, que consiste em ensinar os alunos a
estabelecerem metas claras e a planejarem o caminho para alcanca-las, o que
0S prepara para lidar com desafios e tracar um caminho claro para suas
aspiragoes.

Neste propésito, além das competéncias académicas, a disciplina de
Projeto de Vida tem por mister desenvolver o foco no desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, como resiliéncia, empatia e autogestao, que sao
fundamentais para o sucesso pessoal e profissional. J& a orientacdo profissional
estaria por oferecer uma direcéo sobre diferentes carreiras e campos de estudo,
ajudando os alunos a explorarem diversas opc¢oes e a escolherem a que melhor
se alinha com seus interesses e habilidades. No que tange a preparacgéo para o
mercado de trabalho, a funcdo se configura por promover o desenvolvimento de
competéncias transversais, como comunicacdo, quefazeres em equipe e
resolucao de problemas. Neste contexto, caberia a disciplina preparar os alunos
para as demandas do mercado de trabalho contemporaneo.

No que diz respeito ao engajamento e motivacdo, a proposta se da em
proporcionar aos alunos que consigam ver uma conexdo clara entre seus
estudos e seus objetivos de vida numa tentativa de fazé-los se sentirem mais
motivados e engajados nas atividades escolares. Isso pode levar a um melhor
desempenho académico e a uma maior satisfacao escolar por parte do alunado.
Em funcédo disto, visa-se, de maneira atitudinal uma tomada que incute a
prevencdo do abandono escolar, visto que, quando os alunos tém uma visao
clara de seu futuro e se sentem apoiados em suas jornadas, a probabilidade de

abandono escolar diminui.
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Por outro lado, a disciplina Projeto de Vida pode ser vista como uma
oportunidade para os estudantes aplicarem as reflexdes filosoficas em suas
vidas cotidianas. Ao desenvolver um projeto de vida, os alunos sao incentivados
a pensar sobre o que realmente importa para eles, a questionar os valores
predominantes e a tomar decisdes informadas sobre o futuro. Nesse sentido, o
ensino de Filosofia pode enriquecer o Projeto de Vida, fornecendo as
ferramentas tedricas e conceituais necessarias para uma reflexdo mais profunda
e critica.

Entre os aspectos positivos da disciplina Projeto de Vida, destaca-se a
énfase no autoconhecimento e no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais. Em um mundo cada vez mais complexo e incerto, a
capacidade de compreender a si mesmo e de lidar com as proprias emocgdes é
fundamental para o bem-estar e para 0 sucesso pessoal e profissional. A
disciplina também promove a responsabilidade individual e o planejamento,
habilidades que sao essenciais em qualquer trajetoria de vida.

Além disso, o Projeto de Vida pode ajudar a combater a evasédo escolar,
ao conectar os conteudos ensinados em sala de aula com os interesses e
aspiracdes pessoais dos alunos. Ao verem um propésito claro na sua educacéao,
os estudantes podem se sentir mais motivados a continuar seus estudos e a
buscar formas de realizar seus objetivos.

Apesar dos beneficios, a implementacdo da disciplina Projeto de Vida
enfrenta desafios significativos. Um dos principais problemas é a possivel
superficialidade com que os temas podem ser abordados, especialmente em
escolas que enfrentam dificuldades estruturais e falta de formagéo adequada dos
professores. A falta de preparo dos docentes para mediar discussdes tao
complexas pode resultar em um tratamento simplista e pragmatico das questdes,
focando mais em metas e objetivos do que em uma verdadeira reflexao critica
sobre a vida e a sociedade.

Além disso, h& o risco de que o Projeto de Vida reforce a ideia de que o
sucesso individual depende exclusivamente de escolhas pessoais,
desconsiderando as desigualdades sociais e econOmicas que limitam as
oportunidades de muitos estudantes. As escolhas individuais serdo delimitadas

pelo contexto social que determina as oportunidades e os recursos disponiveis.
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Ao ignorar esses condicionantes, o Projeto de Vida pode acabar culpabilizando
os individuos por fracassos que sao, na verdade, resultado de injusticas
estruturais.

A inclusédo do Projeto de Vida no curriculo escolar pode trazer impactos
significativos no cotidiano das escolas. Por um lado, pode fortalecer a integracao
entre os conteudos escolares e as experiéncias de vida dos alunos, tornando a
escola um espaco mais relevante e conectado com a realidade dos estudantes.
No entanto, ha o perigo de que a disciplina se transforme em mais uma exigéncia
burocrética, com pouco impacto real na formacao dos jovens.

Outro potencial impacto € o aumento da pressdo sobre os alunos para
definirem seus objetivos de vida em uma idade em que muitas vezes ainda estdo
em processo de autoconhecimento e experimentacdo. Essa pressao pode gerar
ansiedade e frustracdo, especialmente para aqueles que se sentem inseguros
ou desorientados em relacéo ao futuro.

Diante desses desafios, o ensino de Filosofia pode desempenhar um
papel crucial na formacdo critica dos estudantes, complementando e
enriqguecendo o Projeto de Vida. A Filosofia oferece uma perspectiva critica que
guestiona as premissas do individualismo e do sucesso pessoal, promovendo
uma reflexdo mais ampla sobre o sentido da vida, a justica social e o bem
comum. Essa abordagem é essencial para evitar que o Projeto de Vida se torne
uma ferramenta de adaptacdo passiva ao status quo, ao invés de um meio para
a transformacéo pessoal e social.

Além disso, a Filosofia pode ajudar os alunos a lidarem com as incertezas
e complexidades da vida moderna, oferecendo-lhes ndo apenas respostas, mas
também as perguntas certas a serem feitas. O objetivo da educacéo deve ser o
de formar sujeitos que sejam capazes de pensar por sSi mesmos, em
conformidade com a ética. Para que o Projeto de Vida cumpra efetivamente seu
papel na formacdo dos estudantes, € fundamental que ele seja integrado ao
ensino de Filosofia e a outras disciplinas que promovam o pensamento critico e
a reflexéo sobre a sociedade.

Uma abordagem interdisciplinar, que combine a orientacdo pratica do
Projeto de Vida com a profundidade tedrica da Filosofia, pode oferecer uma

formacdo mais completa e equilibrada. Essa integracdo permitiria aos
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estudantes ndo apenas planejar suas trajetdrias pessoais, mas também
entender o contexto social em que estdo inseridos e as implicacdes éticas de
suas escolhas.

E necessario que as escolas, educadores e politicas publicas considerem
essas questbes para que a educacdo cumpra seu verdadeiro papel: formar
cidaddos criticos, conscientes e preparados para atuar na transformacédo da
sociedade. Esta é a perspectiva que acreditamos ser principio de uma educac¢ao
verdadeiramente emancipadora e que é capaz de promover ideais humanistas
como o respeito a dignidade humana e a igualdade.

A disciplina Projeto de Vida, sendo assim assertiva, pode ser uma
ferramenta importante na retencao escolar. Cria-se neste contexto, uma relagao
causal em que se pauta a cidadania e responsabilidade social. A disciplina tem
a pretenséo de abordar o papel dos estudantes como cidaddos e a importancia
de contribuirem para a sociedade. Isso pode inspira-los a se envolverem em
acdes comunitérias e a desenvolverem um senso de responsabilidade social.

Implementar a disciplina Projeto de Vida no Ensino Médio pode
transformar a trajetéria educacional e pessoal dos alunos, proporcionando-lhes
as ferramentas necessarias para navegar pelo complexo mundo contemporaneo

e construir um futuro significativo e bem-sucedido.

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que
acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e
permanente, o respeito a pessoa humana e aos seus direitos. E mais,
gue garanta aos estudantes ser protagonistas de seu proprio processo
de escolariza¢do, reconhecendo-os como interlocutores legitimos
sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse sentido,
assegurar-lhes uma formacao que, em sintonia com seus percursos e
histérias, permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz
respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as
escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos (Brasil,
2017, p. 463).

Embora a disciplina Projeto de Vida tenha muitos beneficios, ela também
apresenta alguns desafios e pontos negativos, especialmente no contexto do

Novo Ensino Médio.

Sentimo-nos como se estivéssemos soltos num cosmos vazio de
sentido e desresponsabilizados de uma ética que possa ser
compartilhada, mas sentimos o peso dessa escolha sobre as nossas
vidas. Somos alertados o tempo todo para as consequéncias dessas
escolhas recentes que fizemos (Krenak, 2019, p.24).
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A implementacéao eficaz da disciplina exige que os professores estejam bem
capacitados para orientarem os alunos em questbes de autoconhecimento,
planejamento de carreira e desenvolvimento pessoal. A falta de formacéo
especifica’ pode comprometer a qualidade do ensino. Bem como a falta de
didlogo entre as areas de conhecimento, possibilitando, inclusive, uma realidade
em que alguns alunos podem nao perceber imediatamente a importancia da
aplicacdo deste elemento curricular, vendo-o como algo abstrato ou
desconectado das suas necessidades imediatas. Isso pode resultar em baixa
motivacdo e engajamento do alunado.

A disciplina pode criar expectativas irrealistas nos estudantes sobre a
clareza e a definicdo de seus objetivos de vida e carreira. A falta de integracao
da disciplina "Projeto de Vida" com o restante do curriculo pode levar a um ensino
fragmentado, no qual os educandos ndo conseguem ver a conexao entre o que
aprendem nesta disciplina e as outras areas de conhecimento. No que diz
respeito a estrutura curricular, a inclusdo de mais uma disciplina pode
sobrecarregar os estudantes e os professores, que ja lidam com uma carga
horéria extensa e mdltiplas exigéncias académicas. Posto isto, abordar esses
desafios exige um planejamento cuidadoso, formacao continua de professores
e uma adaptacdo constante as necessidades dos alunos e do contexto
educacional. Isso pode garantir que a disciplina Projeto de Vida cumpra seu
objetivo de preparar os alunos para um futuro significativo e bem-sucedido. Este

€ o principal fundamento para a insercédo deste elemento no esteio curricular.

2.2 Qual seria o papel do professor neste processo?

Os professores, ao refletirem sobre os objetivos da educacdo no Novo
Ensino Médio, precisam considerar uma série de questdes relacionadas as
concepcdes ideoldgicas que permeiam a sociedade e a educacéo. E essencial
promover um ambiente em que os alunos possam explorar, questionar e formar
suas proprias opinides de forma critica, baseando-se em uma ampla gama de

informacdes. Nesse sentido, cumpre analisar criticamente as politicas

7 A disciplina pode ser aplicada de maneira uniforme sem levar em consideracdo as
particularidades e contextos especificos dos alunos e das escolas. Isso pode limitar a eficacia do
conteddo ministrado. Sem uma abordagem bem-estruturada, a disciplina corre o risco de ser
tratada de maneira superficial, sem realmente aprofundar as questbes importantes de
autoconhecimento e planejamento de vida.
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educacionais para compreender como elas influenciam o curriculo, os recursos
disponiveis e a pratica pedagodgica, e como podem ser ajustadas para melhor
atender as necessidades dos alunos.

O Novo Ensino Médio enfatiza a preparacdo dos alunos para o mercado
de trabalho, com foco em competéncias técnicas e praticas que aumentem sua
empregabilidade e a énfase na formacdo para que atenda as demandas do
mercado, 0 que pode levar a priorizagdo de habilidades técnicas em detrimento

de uma formacdo mais ampla, humanistica e cultural:

(...) a Educacao Basica deve visar a formagao e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a néao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou
a dimenséo afetiva (BNCC, 2018, p. 14).

Uma das caracteristicas marcantes dos ltinerarios Formativos é a
flexibilidade curricular. Neste limiar, os alunos tém a oportunidade de
personalizar parte de sua carga horaria, escolhendo disciplinas que vao além da
base comum, possibilitando uma formagdo mais diversificada e adequada as
suas inclinacdes. Essa flexibilidade reflete o principio neoliberal que traz uma
sensacao de personalizagéo e escolha individual, e transmite a ideia de que os
alunos possam moldar suas trajetérias educacionais conforme suas
necessidades e aspiragcbes de carreira, e como impacto, pode levar a
segmentacdo do ensino, onde nem todos os alunos tém acesso as mesmas
oportunidades devido as desigualdades regionais e de infraestrutura escolar.
Segundo Harvey (2008, p.2), “o neoliberalismo € em primeiro lugar uma teoria
das préticas politico-econémicas que prop8e que o bem-estar humano pode ser
melhor promovido liberando-se as liberdades e capacidades empreendedoras

individuaisl...]".

A influéncia do neoliberalismo no Ensino Médio traz uma série de desafios
gue precisam ser cuidadosamente considerados e equilibrados. Embora
algumas préticas, como a flexibilizacdo curricular e as parcerias com o setor
privado, possam trazer beneficios, é crucial garantir que a educacéo permaneca
um direito acessivel a todos e que promova o0 desenvolvimento integral dos
alunos. Politicas educacionais devem ser desenhadas para equilibrar as
demandas do mercado com a necessidade de formar cidad&os criticos e

socialmente responsaveis. Tendo em vista esta vertente, abre-se pressuposto
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para um desafio: o de equilibrar a formacado técnica e profissional com uma
educacdo que também desenvolva habilidades criticas, sociais e éticas, e que
contribua para a sociedade.

No que diz respeito a Integragdo Teoria e Pratica, esses itinerarios ndo
devem oferecer apenas uma abordagem tedrica aprofundada em areas
especificas, mas também buscar integrar o conhecimento a pratica. Disciplinas
praticas e atividades Hands-on® permitem que os estudantes apliquem os
conceitos aprendidos a situagdes do mundo real, preparando-os melhor para os
desafios do mercado de trabalho.

A nova estrutura curricular em que se inserem o0s itinerarios permite que
os alunos escolham éareas de conhecimento de acordo com seus interesses,
cumprindo uma promessa de prepara-los melhor para a vida académica e
profissional. No entanto, essa mudanca traz a tona questdes cruciais sobre a
relevancia e o espaco da Filosofia na educacao basica.

Um dos principais desafios que surge com os Itinerarios Formativos € a
possivel marginalizacdo das disciplinas humanisticas, como a Filosofia. Nesse
sentido, observa-se 0 risco de que a énfase em itinerarios técnicos e
tecnoldgicos acentue uma formacao mais utilitarista e menos critica, o que pode
comprometer o desenvolvimento integral do aluno. Percebe-se, portanto, que a
educacdo deve ir além da preparacdo para o mercado de trabalho, buscando
formar cidaddos criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Nesse
sentido, a Filosofia desempenha um papel crucial, pois € por meio dela que os
estudantes desenvolvem a capacidade de questionar, refletir e analisar
criticamente a realidade. A Filosofia, uma busca constante pela verdade, e sua
auséncia no curriculo pode resultar em uma formac&o mais superficial e menos

reflexiva. A exclusdo ou diminuicdo de seu ensino, portanto, pode empobrecer a

8 A metodologia Hands-On é uma forma de ensinar e aprender por atividades que fazem com
que os estudantes sejam protagonistas do préprio aprendizado. Eles passam a desenvolver
projetos em que € preciso criar, planejar e entdo colocar a “mao na massa”. O conceito segue as
premissas das metodologias ativas, que estdo em um processo de expansao nas instituicées de
ensino. Desse modo, o modelo tradicional em que o professor era a peca central da aula muda,
permitindo aos estudantes ficarem a frente do problema, testando hipoteses e trazendo solugdes.
E comum que o Hands-On seja aplicado em locais proprios, como laboratérios e oficinas. E
possivel, porém, que existam adaptagfes para que todas as escolas e os estudantes possam
aproveitar os seus beneficios.
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educacao, limitando as oportunidades dos alunos de desenvolverem habilidades
criticas e éticas essenciais.

Por outro lado, os Itinerarios Formativos figuram como uma oportunidade
de inovar o ensino da Filosofia. Ao integrar a Filosofia com outras areas do
conhecimento, pode-se tornar a disciplina mais atraente e relevante para os
estudantes. Essa perspectiva é apoiada por Marilena Chaui, que defende uma
Filosofia conectada as questdes contemporaneas e aos interesses dos jovens,
permitindo uma educagao mais contextualizada e significativa. Nesse contexto,
a Filosofia poderia ser abordada em articulacdo com questdes de cidadania,
ética e direitos humanos, ampliando sua aplicabilidade e impacto no cotidiano
dos alunos.

No entanto, essa integracdo exige cuidado. H& o perigo de a Filosofia se
diluir em outros conteudos, perdendo sua identidade e profundidade. Para evitar
iss0, é crucial que os educadores garantam que a Filosofia mantenha seu carater
critico e reflexivo, mesmo ao ser integrada a outros itinerarios. A formacéao
continua dos professores e 0 apoio institucional sdo fundamentais para que isso
ocorra, pois como alerta o educador Paulo Freire (1996, p. 25): “Ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a
sua construcao. ”

Portanto, os impactos dos itinerarios formativos no Novo Ensino Médio,
em paralelo ao ensino da Filosofia, sdo duais. Por um lado, h& o risco de
enfraguecimento da formacdo humanistica e critica, caso a Filosofia seja
relegada a um segundo plano. Por outro, existe a oportunidade de revitalizar e
recontextualizar o ensino filoséfico, tornando-o mais acessivel e significativo
para os estudantes. O desafio reside em equilibrar a flexibilidade curricular com
a preservacdo do nucleo formativo essencial que a Filosofia oferece,
assegurando que os jovens sejam formados ndo apenas para o mercado de
trabalho, mas também para a vida em sociedade como cidadéos conscientes e
criticos.

Além do conhecimento académico, os Itinerarios Formativos visam o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais e competéncias essenciais
para a vida. Isso inclui o estimulo a criatividade, ao pensamento critico, ao

trabalho em equipe e & autonomia, contribuindo para uma formacao de cidadéaos
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mais preparada e adaptavel. Embora os Itinerarios Formativos representem uma
evolucao positiva, a implementacéo enfrenta desafios, como a necessidade de
infraestrutura adequada, formacdo continuada de professores e orientacao
vocacional eficaz. No entanto, os beneficios potenciais, como a redugédo do
abandono escolar e a maior motivacao dos alunos, destacam as oportunidades
gue essa abordagem oferece.

A introducdo dos ltinerarios Formativos ndo apenas impacta a educacao,
mas também tem o potencial de moldar a sociedade e a economia. Estudantes
mais engajados e alinhados com seus projetos de vida podem contribuir
significativamente para o desenvolvimento social e econdmico do pais. Desta
forma, os ltinerarios Formativos no Novo Ensino Médio representam uma
mudanca paradigmatica na educacéo brasileira, buscando uma abordagem mais
personalizada e homologada as necessidades individuais dos estudantes. A
jornada educacional flexivel e focada em habilidades é anunciada como uma
oportunidade Unica de preparar os jovens para os desafios do século XX,
capacitando-os ndo apenas com conhecimento, mas também com as
habilidades possiveis para um desempenho “funcional e satisfatério” num mundo

em transformagéo constante.

O sucesso dessa abordagem dependera da colaboragédo continua entre
educadores, gestores, familias e demais partes interessadas, aprimorando e
adaptando constantemente os Itinerarios Formativos, que por vezes se colocam
como uma proposta messianica em suprir as demandas em evolugcdo da
sociedade e do mercado de trabalho. Embora a flexibilizagdo possa promover
maior autonomia dos alunos, ela também pode criar desigualdades, dependendo
da oferta e qualidade dos Itinerarios Formativos disponiveis em cada escola.

Visto que a reforma tem como objetivo centralizar o protagonismo do
estudante, permitindo que ele escolha Itinerarios Formativos alinhados aos seus
interesses e projetos de vida, a aplicacdo dessa reforma em um pais marcado
por desigualdades profundas pode resultar em consequéncias distintas ou, em
muitos casos, possivel de ser considerada até mesmo desastrosa.

Um dos principais desafios € a desigualdade de acesso a recursos
educacionais de qualidade. Em regifes mais pobres, onde as escolas enfrentam

caréncias de infraestrutura, material didatico e professores qualificados, a
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implementacéao dos itinerarios formativos pode ser desigual. Essa situacéo tende
a aprofundar as disparidades educacionais, uma vez que alunos de escolas mais
bem-equipadas terdo acesso a uma educagao mais rica e diversificada,
enquanto outros serdo limitados a itinerarios menos robustos, que podem néo
atender plenamente as suas necessidades ou interesses.

Além disso, a énfase em ltinerarios técnico-profissionais pode direcionar
os estudantes de camadas populares a uma formagao voltada principalmente
para o mercado de trabalho, em detrimento de uma educagdo humanistica e
critica. Existe o perigo de uma educacdo que apenas assevere as disparidades
sociais, em vez de capacitar para uma transformacdo social. A oferta de
Itinerarios mais técnicos em escolas publicas, comparada a possibilidade de
escolhas mais amplas e diversificadas em escolas privadas, pode perpetuar um
ciclo de exclusdo, em que a educacdo € instrumentalizada e os estudantes séo
preparados apenas para ocuparem posicées subalternas no mercado.

Ademais, a implementag¢do do Novo Ensino Médio esbarra em questdes
culturais e regionais que afetam diretamente a realidade dos estudantes. Em
areas rurais ou em comunidades tradicionais, por exemplo, as demandas
educacionais podem diferir substancialmente daquelas presentes em grandes
centros urbanos. E necesséario destacar, que a educacdo deve ser
contextualizada e levar em conta a diversidade cultural, social e econémica do
pais. No entanto, o modelo proposto pelo Novo Ensino Médio corre o risco de
ignorar essas especificidades, aplicando uma reforma homogénea em um pais
heterogéneo.

A autonomia das escolas também é um ponto de discussédo. Se, por um
lado, o Novo Ensino Médio promove a autonomia pedagdgica, por outro, ele
exige um nivel de organizacdo e recursos que muitas escolas publicas nao
possuem. A falta de suporte adequado para os professores, que agora devem
atuar como orientadores na escolha dos itinerarios formativos, pode
comprometer a eficacia da reforma. Isso levanta questbes sobre a formacéo
continuada dos docentes e a necessidade de politicas publicas que garantam a
equidade na aplicacao da reforma.

A reforma tem potencial para revolucionar o ensino, todavia ndo ha

garantia a ser defendida aqui nesta escrita. Desta forma, como pressuposto,
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precisa ser acompanhada de politicas que garantam a equidade e a qualidade
em todas as regides do pais, 0 que, se formos olhar a realidade em que estamos
inseridos. Dessa forma, sem um olhar critico sobre a realidade educacional
brasileira, corremos o risco de aprofundar desigualdades em vez de supera-las.
E fundamental que as discussdes sobre a reforma considerem as
especificidades regionais e socioeconémicas do Brasil, garantindo que todos os
estudantes, independentemente de sua origem, tenham acesso a uma educagéo
gue realmente promova seu desenvolvimento integral e sua capacidade de

intervir criticamente na realidade.
2.3 Como se situa o ensino de Filosofia em meio a este processo?

A Filosofia comecgou a ser ensinada no Brasil durante o periodo colonial,
principalmente nas escolas jesuitas. No entanto, sua presenca era limitada e
direcionada a formacao clerical. Durante o século XX, a Filosofia ganhou espaco
nas reformas educacionais, como na Reforma Francisco Campos (1931) e na
Reforma Capanema (1942)°, que incluiram a disciplina no curriculo dos cursos
secundéarios. Com a Ditadura Militar (1964-1985), houve um retrocesso
significativo. Em 1971, a Lei 5.692/71 retirou a Filosofia do curriculo obrigatério,
substituindo-a por Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do
Brasil (OSPB). Com a redemocratizagéo e a nova Constituicdo de 1988, iniciou-
se um movimento para reintroduzir a Filosofia no Ensino Médio. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) de 1996 (Lei 9.394/96) abriu

espaco para a inclusao de Filosofia como disciplina obrigatéria no Ensino Médio.

9 As Leis Organicas do Ensino, conhecidas também como Reforma Capanema, tratam das
transformacdes projetadas no sistema educacional brasileiro envolvendo os seguintes ramos do
ensino: secundario, industrial, comercial, agricola, normal e primario. Durante o periodo de 1937
a 1945, denominado de Estado Novo, o Brasil passa por reformas de cunho administrativo e
estrutural no Ministério da Educagéo. Gustavo Capanema, com o idedrio de formar cidadaos
dedicados ao fortalecimento da na¢éo, assume o Ministério da Educacéo e inicia um conjunto de
mudancas no sistema educacional brasileiro. A reforma do sistema educacional realizada por
Gustavo Capanema ocorre de forma gradual pela implantacdo de decretos que modificam
consideravelmente os niveis de ensino brasileiro: estabelece a separacao entre o ensino técnico-
profissionalizante e ensino secundério, institui o ensino voltado a aprendizagem industrial e
comercial destinado as classes trabalhadoras. No pacote de reformas aprovadas e implantadas
por Capanema durante o governo do Presidente Getulio Vargas, estdo como principais decretos:
Decreto-lei n°® 4.048 de 22 de janeiro de 1942, que cria 0 SENAI; Decreto-lei n°® 4.073 de 30 de
janeiro de 1942, lei organica do ensino industrial; Decreto-lei n® 4.244 de 09 de abril de 1942, lei
organica do ensino secundario; Decreto-lei n® 6.141 de 28 de dezembro de 1943, lei organica do
ensino comercial (Campelo, 2017; Monteiro et al., 2013; Romanelli, 1986).
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Em 2008, a Resolucdo CNE/CEB n° 4 tornou a Filosofia obrigatéria no
curriculo do Ensino Médio, reafirmando a importancia da disciplina para a
formacao critica dos alunos. Cabe ressaltar aqui, a nivel de esclarecimento para
que ndo haja prejuizo do entendimento, que as disciplinas de Educacao Moral e
Civica e Projeto de Vida, embora compartilhem a intencéo de formar cidadaos
conscientes e responsaveis, possuem abordagens e objetivos distintos, que
refletem as mudancas sociais e educacionais ao longo do tempo. A Educagao
Moral e Civica, implementada no Brasil durante o periodo militar, tinha como foco
a inculcacéao de valores patriéticos e a obediéncia as normas estabelecidas pelo
Estado. Em contrapartida, a disciplina Projeto de Vida, introduzida no Novo
Ensino Médio, busca capacitar os estudantes a refletirem sobre seus objetivos
pessoais e profissionais, promovendo uma formacdo mais individualizada e
autbnoma.

A Educacdo Moral e Civica, como destaca a historiadora Maria Paula
Aratjo, foi utilizada como um instrumento de controle ideologico durante a
ditadura militar, com o objetivo de moldar o comportamento dos jovens em
conformidade com os valores autoritarios do regime. A disciplina enfatizava o
respeito a autoridade, a disciplina e o nacionalismo, muitas vezes em detrimento
da reflexdo critica e do questionamento. Essa abordagem limitava a formacgéao
dos estudantes, ao restringir a possibilidade de desenvolvimento de uma
consciéncia critica e autbnoma.

Por outro lado, o Projeto de Vida, inserido no curriculo do Novo Ensino
Médio, de forma analitica, propde uma educacao mais centrada no aluno, que é
incentivado a refletir sobre suas aspiragdes, valores e projetos futuros. Essa
mudanca representa uma tentativa de adaptar a educacdo as necessidades
contemporaneas, promovendo o protagonismo juvenil e a capacidade de
escolha. Contudo, essa disciplina também levanta questfes sobre a preparacao
dos jovens para a vida em sociedade e para o exercicio da cidadania. Diferente
da Educacao Moral e Civica, que abordava de forma direta as responsabilidades
e deveres civicos, o Projeto de Vida tende a enfatizar as realiza¢6es individuais,
0 que pode, em certa medida, enfraquecer a formacdo de uma consciéncia

coletiva e social.
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Além disso, a fildsofa Marilena Chaui critica a abordagem individualista do
Projeto de Vida, argumentando que ela pode reforcar o mito da meritocracia, ao
ignorar as desigualdades estruturais que afetam as oportunidades dos jovens.
Ao focar no sucesso individual, a disciplina pode deixar de abordar de maneira
critica as condi¢cdes sociais e econdmicas que moldam a vida dos estudantes.
Em contraste, a Educacdo Moral e Civica, embora falha em muitos aspectos,
tinha um componente de formacao civica que incentivava o senso de dever em
relacdo a comunidade e ao pais: mesmo que de forma direcionada, havia uma
estratégia politica que estava para além do campo escolar, isso é sabido e
inquestionavel.

A inserc¢do da Filosofia no cenério educacional brasileiro € uma conquista
importante para a formagé&o integral dos alunos. Ela ndo apenas enriquece o
curriculo escolar, mas também prepara os jovens para serem cidadaos criticos,
éticos e reflexivos. No entanto, garantir sua presenca continua e valorizada no
sistema educacional exige esfor¢co conjunto de educadores, legisladores e a
sociedade em geral. A Filosofia, ao questionar e problematizar, proporciona um
espaco vital para o desenvolvimento de um pensamento autbnomo e critico,
essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

A Filosofia, ao longo dos séculos, tem sido um poderoso instrumento para
a formacéao de individuos criticos, reflexivos e comprometidos com a construcéo
de uma sociedade mais justa e democratica. Como afirmou Immanuel Kant
(1974, p.100), "Ouse saber! Tenha a coragem de usar o seu proprio
entendimento" — uma maxima que ressalta a importancia da autonomia
intelectual e do pensamento critico, fundamentais para a participacéo cidada e a
promocao da justica social.

A prética filoséfica incentiva o questionamento das estruturas de poder e
das normas estabelecidas, o que é essencial para a manutencdo de uma
democracia saudavel. De acordo com Jirgen Habermas (1984, p. 43), um dos
principais tedricos da Filosofia contemporanea, o espaco publico deve ser um
local de debate racional, onde os cidadaos possam discutir e deliberar sobre os
rumos da sociedade. A Filosofia, ao promover a argumentacdo critica e o
didlogo, prepara os individuos para participarem ativamente desse espaco

publico, questionando injusticas e propondo solu¢des que visem o bem comum.
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Além disso, a Filosofia contribui para a formacédo de uma consciéncia
ética, fundamental para a construcdo de uma sociedade justa. Aristoteles, em
sua obra "Etica a Nicobmaco" (1984), destaca que a virtude € uma disposicéo
adquirida que nos leva a agir de maneira correta, e que a educacéo filoséfica é
essencial para o desenvolvimento dessas virtudes. A reflexao filoséfica sobre
conceitos como justica, liberdade e igualdade permite que os individuos
desenvolvam uma compreensédo mais profunda das questdes morais e sociais,
tornando-os mais sensiveis as necessidades dos outros e mais comprometidos
com a promocao do bem-estar coletivo.

A educacao filosofica também desempenha um papel crucial na formacéo
de alunos criticos e reflexivos. Paulo Freire, em sua obra "Pedagogia do
Oprimido" (1987), argumenta que a educacdo deve ser um processo de
conscientizacdo, no qual os alunos sdo incentivados a questionar a realidade
gue os cerca e a buscar transforma-la. A Filosofia, ao estimular a analise critica
e a reflexdo sobre temas complexos, capacita os estudantes a reconhecerem e
desafiarem as injusticas, promovendo uma postura ativa e transformadora em
relacdo ao mundo.

Ademais, a Filosofia ajuda a combater a alienacao e o conformismo, que
sdo obstaculos a democracia e a justica social. Como apontou Karl Marx (1982,
p.100): os filosofos apenas interpretaram o mundo de véarias maneiras; a
guestao, porém, é transforma-lo". A Filosofia, ao despertar a consciéncia critica,
encoraja os individuos a ndo se conformarem com as condi¢cdes opressivas, mas
a lutarem por mudancas sociais que promovam a justica e a igualdade.

A formacédo filoséfica também contribui para a construgcdo de uma
sociedade mais inclusiva, ao promover a valorizacdo da diversidade de
perspectivas. Segundo Michel Foucault (179, p. 182), o poder esta presente em
todas as relagdes sociais, e a Filosofia tem o papel de revelar e questionar essas
relacdes de poder. Ao ensinar 0s alunos a questionarem as verdades absolutas
e a reconhecerem a multiplicidade de vozes e experiéncias, a Filosofia promove
uma cultura de respeito e incluséo, essencial para a construcdo de uma
sociedade verdadeiramente democratica.

Nesse sentido, a Filosofia desempenha um papel fundamental na

formacao de individuos criticos, reflexivos e comprometidos com a construcao
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de uma sociedade mais justa e democratica. Ao estimular o pensamento
autbnomo, a reflexdo ética, o questionamento das estruturas de poder e a
valorizagdo da diversidade, a Filosofia capacita os cidaddos a atuarem de
maneira consciente e ativa na promocdo do bem comum e na defesa dos
principios democraticos.

A implementagdo de um curriculo que equilibre a Filosofia com outras
disciplinas sem perder sua profundidade e capacidade critica é fundamental. A
flexibilizagao do curriculo, como visto no Novo Ensino Médio, pode tanto ser uma
oportunidade quanto um desafio nesse sentido. Garantir a continuidade e
valorizacdo da Filosofia no curriculo escolar € um desafio constante,
especialmente diante de pressdes por uma educagao mais técnica e voltada para
o mercado de trabalho.

Viver este dilema em que se insere este novo curriculo escolar ndo é uma
tarefa facil, pois o Estado espera de nés uma atitude, espera que fagamos
acontecer, nos coloca na condicdo de protagonistas, professor e aluno séo
forgados a ter que decidir e agir, a0 mesmo passo que nos cerca com abrolhos
e arcaboucos que refletem uma burocracia exaustiva e desrespeitosa. Como agir
desta forma? Como teremos atitude frente a decisdo do outro? Como assumir

as rédeas por meio da atitude?

Atitude de qué? Atitude de busca de alternativas para conhecer mais e
melhor; atitude de espera frente aos atos ndo consumados; atitude de
reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo, com pares
idénticos, com pares anbnimos ou consigo mesmo; atitude de
humildade frente a limitagcdo do préprio ser; atitude de perplexidade
frente & possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de desafio,
desafio frente ao novo, desafio em redimensionar o velho; atitude de
envolvimento e comprometimento com 0s projetos e com as pessoas
neles envolvidas; atitude, pois, de compromisso em construir sempre
da melhor forma possivel; atitude de responsabilidade, mas,
sobretudo, de alegria, de revelagdo, de encontro, enfim, de vida
(Fazenda, 2014, p. 170).

A praxis filosofica tem uma longa e rica tradicdo que remonta a
antiguidade. Talvez seja esse o caminho a ser desbravado, admitindo seu
percurso como o verdadeiro instrumento que constitui 0 materialismo dialético
em quest&o. E um movimento de alethéia, desocultar os sinais e torna-los claros
e cognosciveis, a fim de um maior entendimento sobra a dindmica que permeia

0 processo de ensino-aprendizagem.
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Esse processo envolve a investigacao de questdes fundamentais sobre a
existéncia, conhecimento, valores, razdo, mente e linguagem. A Filosofia se
distingue por sua abordagem critica e reflexiva, buscando respostas ndo apenas
a partir de dados empiricos, mas através da andlise conceitual e argumentativa.

Desta maneira, o saber em questdo caracteriza-se por algumas
particularidades que o diferenciam de outras formas de conhecimento, tal como
a reflexividade, uma vez que, a Filosofia constantemente questiona suas
proprias premissas, métodos e finalidades. Trata-se de um saber
autoconsciente, que ndo apenas busca respostas, mas também investiga a
validade das perguntas que formula.

Tendo em vista esta condi¢do, surge o principio da universalidade, pois,
ao contrario de disciplinas que se concentram em aspectos especificos da
realidade, a Filosofia aborda questdes universais que tocam todos os campos do
conhecimento e da experiéncia humana. No que diz respeito a criticidade, a
atitude filoséfica ndo aceita afirmagcdes sem um exame rigoroso e busca
entender as implicagdes e coeréncias dos argumentos apresentados. Desta
maneira, assumimos o risco de afirmar que o saber filoséfico é essencialmente
critico e tal condicéo lhe € inerente. A Filosofia valoriza a argumentacao logica e
a fundamentacdo racional. As respostas filoséficas ndo se baseiam em
evidéncias empiricas isoladas, mas em raciocinios coerentes e bem
estruturados.

A Base Nacional Comum Curricular define os conhecimentos e
habilidades essenciais que todos os estudantes devem adquirir. Embora a
Filosofia ndo esteja explicitamente listada na BNCC, suas competéncias e
habilidades podem ser desenvolvidas dentro dos Itinerarios Formativos,
especialmente em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. O ensino da Filosofia
pode ser abordado de varias maneiras, cada uma contribuindo para a promog¢ao
do saber filosoéfico de diferentes formas. Silvio Gallo (2003, p. 43), um renomado
fildsofo da educacgéo, prop8e varias abordagens metodologicas. Estas, por fim,
oferecem caminhos ricos e variados para a insercao da Filosofia na Educacéo,
de modo a garantir que seu ensino seja relevante, engajador e transformador.

A Filosofia, com sua capacidade de questionar, interpretar e dialogar,

continua a ser uma forca vital na formagédo de individuos criticos e cidadaos
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ativos. O Novo Ensino Médio brasileiro, regulamentado pela Lei n® 13.415/2017,
traz mudancas significativas na estrutura curricular e na abordagem pedagdgica,
afetando diretamente as bases do Ensino de Filosofia. Esses desafios envolvem
tanto aspectos estruturais quanto pedagogicos.

A Filosofia pode ser vista como menos relevante em comparacdo com
disciplinas técnicas ou voltadas para o0 mercado de trabalho, o que pode resultar
em menor priorizagdo da disciplina por parte das escolas e dos proprios alunos.
Com este panorama tracado, fica sob responsabilidade do professor, atribuida
inclusive pelo Estado quando se trata de algumas exigéncias pautadas no seio
burocrético, demonstrar a relevancia da Filosofia para a formacao integral dos
estudantes, destacando sua importancia para o desenvolvimento do
pensamento critico e ético, de modo a adotar metodologias ativas e centradas
no aluno, como debates, estudos de caso e projetos que conectem questdes
filosoficas a contextos contemporaneos e experiéncias de vida dos estudantes.

Além de suas inumeras demandas, este profissional se vé na obrigacéo
de integrar a Filosofia de forma interdisciplinar nos diferentes itinerarios
formativos e garantir que competéncias filosoficas sejam desenvolvidas através
de projetos e atividades transversais, 0 que hem sempre € tdo simples como a
proposta acentua. Nesse sentido, segundo Lima (2013, p.203), “conhecer é
saber fazer, é saber ser, é saber sentir por que se faz e em que medida nossas
acOes poderdo modificar o futuro. O conhecimento verdadeiro ndo menospreza

a sua histdria, sua cultura, as tradigdes”.
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3 SOBRE A UTILIZACAO DOS MEMES COMO RECURSO DIDATICO

Os memes sao elementos culturais que se espalham rapidamente pela
internet, frequentemente utilizando humor, ironia ou referéncias culturais para
transmitir mensagens. No contexto educacional, especialmente no Ensino
Médio, os memes podem ser ferramentas poderosas para engajar os alunos e
facilitar a compreensao de conceitos filosoficos complexos.

Com abordagens metodolégicas adequadas, os professores podem
utilizar memes para estimular o pensamento critico, facilitar a compreensao de
conceitos complexos e tornar o aprendizado mais atraente e relevante para os
alunos. Ao integrar memes de forma planejada e reflexiva, é possivel enriquecer
o Ensino de Filosofia e promover uma educacdo mais dinamica e inclusiva.

Nesse sentido:

Nés, docentes, devemos nos dar conta de que ndo é aconselhavel
apenas fornecer informacao aos alunos, temos que ensina-los como
utilizar de forma eficaz essa informacdo que rodeia e enche as suas
vidas, como acessa-la e avalia-la criticamente, analisa-la, organiza-la,
recrid-la e compartilha-la. As escolas devem se transformar em
poderosos cenarios de aprendizagem, onde os alunos investigam,
compartilham, aplicam e refletem (Gomez, 2015, p. 29).

Ja a intertextualidade, conceito central nos estudos literarios e
linguisticos, refere-se a relacdo que um texto mantém com outros textos. No
contexto do Ensino de Filosofia, a intertextualidade pode desempenhar um papel
crucial ao permitir que os alunos vejam como as ideias filosoficas se
interconectam, evoluem e dialogam através do tempo e das culturas. Esta
ferramenta pedagodgica valiosa no Ensino de Filosofia oferece multiplos
beneficios que vao desde a compreensdo profunda dos conceitos até o
desenvolvimento do pensamento critico e das habilidades de leitura e escrita.

Ao implementar abordagens intertextuais no Ensino de Filosofia, os
educadores podem tornar a disciplina mais engajadora e relevante, promovendo
um aprendizado mais significativo e integrado. Através da intertextualidade, os
alunos séo encorajados a ver a Filosofia como um campo vivo e dindmico, em

que ideias estdo em constante dialogo e evolugéao.

3.1 Memes e intertextualidade
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A intertextualidade € um fundamento na Teoria Literaria, filosofica e nos
Estudos Culturais, referindo-se a relacdo entre textos, em que um texto faz
referéncia, cita, reproduz, transforma ou dialoga com outro texto. Essa
interconexao de textos cria uma rede complexa de significados, de modo a
permitir que um texto seja compreendido em relacdo a outros textos dentro de
um contexto cultural mais amplo. A utilizacao deste recurso envolve um dialogo
entre diferentes textos. Desta forma, faz-se importante conceituar a existéncia
de um dos tipos de intertextualidade, a stricto sensu, . Para tanto, |é-se:

A intertextualidade stricto sensu [...] ocorre quando, em um
texto, esta inserido outro texto (intertexto) anteriormente
produzido, que faz parte da memoria social de uma
coletividade ou da memoéria discursiva [...] dos
interlocutores. Isto é, em se tratando de intertextualidade
stricto sensu, € necessario que o texto remeta a outros
textos ou fragmentos de textos efetivamente produzidos,
com 0s quais estabelece algum tipo de relacdo (Koch,
2012, p. 17)

Nessa perspectiva, um autor pode fazer referéncia a obras filosoficas
anteriores, a textos literarios, a obras de outros géneros ou mesmo a textos nao
literarios, como filmes, musicas e discursos politicos. No que diz respeito a
citacdes e parddias, a citacdo direta de um texto em outro € uma forma 6bvia de
intertextualidade. Além disso, a parddia, que é uma imitacdo cémica ou irénica
de um texto, também é uma manifestacédo dessa relacéo intertextual.

No que diz respeito as especificacdes, a intertextualidade pode ser
explicita, quando hé referéncias diretas a outros textos, ou implicita, quando a
conexao nao é explicitamente indicada, mas pode ser deduzida pelo leitor, neste
interim, permite assim também, a transformacao de significados. Um texto pode
reinterpretar ou subverter o significado de outro texto, oferecendo uma
perspectiva diferente ou desafiando suas situacoes.

Todo esse percurso de busca de sentido e atribuicdo de significado se da,
uma vez que a compreensao de um texto muitas vezes depende da capacidade
do leitor de consideragcédo quanto as conexdes intertextuais. A familiaridade com
outros textos pode enriquecer a leitura, proporcionando camadas adicionais de
significado.

A intertextualidade ndo esta restrita a literatura classica; ela também é

abundante na cultura popular contemporanea. Para tanto, € possivel encontra-
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la em filmes, programas de televisdo, masicas e, como destacamos, 0S memes,
que frequentemente fazem referéncias a outros textos, criando uma teia

complexa de influéncias e significados.

3.2 Bakhtin e o Dialogismo: compreendendo a intertextualidade

O tedrico literario russo Mikhail Bakhtin'® contribuiu significativamente
para a compreenséao da intertextualidade ao introduzir o conceito de dialogismo.
Para Bakhtin (2003, p.262), todo texto € um elo em uma cadeia de comunicacéao,
e a compreensdo plena de um texto ocorre no contexto de um dialogo mais
amplo com outros textos. No ambiente digital, a intertextualidade é
frequentemente ampliada pela hipertextualidade, de maneira que links,
referéncias e conexdes entre textos na internet criam uma forma dinémica de
intertextualidade, em que o leitor pode navegar entre textos de maneira nao
linear.

Ela é uma ferramenta poderosa na construcdo de significado e na
compreensao da cultura, um instrumento de linguagem que destaca a natureza
interconectada da producéo textual e como os textos se influenciam mutuamente
ao longo do tempo. A perspectiva da intertextualidade seja algo novo, que vem
tomando espaco no interior da atividade dos estudiosos de Filosofia, Historia e
Literatura em um intervalo de tempo relativamente recente.

Por um lado, existe razdo nessa ideia, ja que predominou, durante certa
parte do século XX, o tratamento do texto em uma visdo mais restrita, confinado
dentro dos seus préprios limites. O préprio termo “intertextualidade” foi cunhado
somente durante o final do século XX. Por outro lado, percebemos que a
consciéncia de uma construcdo dindmica em que o0s textos se entrelacam e se
comunicam dentro do campo filosofico ndo é recente.

Parece-nos claro que o afastamento de uma teoria mais formalista, o
surgimento dos estudos de recepcdo e a virada linguistica, associada aos

escritos de pensadores contemporaneos como Deleuze e Habermas contribuem

10 Entende-se que Bakhtin é um filésofo da interagdo. Sua teoria engendra sempre a
comunicagao entre um “eu” e “outro” e, os enunciados sdo a liga dessa interagdo. O enunciado
€ arepresentacdo de uma dada realidade, que ao mesmo tempo que retrata a realidade, nela se
retrata, portanto, a ressignifica. A vinculacdo de enunciados ocorre sempre dentro de
determinadas esferas comunicacionais (BAKHTIN, 2003, p. 262-264).
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para que este campo de estudo — que entende que o texto é formado de multiplas
interferéncias de outros textos — ganhe maior destaque nas ultimas décadas.
Todavia, a consciéncia de uma intertextualidade, seja na prética da imitagéo, na
escrita ou na percepcao teorica dos artificios da aluséo, ja € bastante antiga na
literatura ocidental, de maneira que € possivel percebé-la na atualidade através
do meme, objeto em questao a ser discutido e acentuado nesta proposta.

O meme, enquanto instrumento tangente no processo de ensino e
aprendizagem no que condiz a préaxis, figura como uma linguagem ndo verbal
gue tem suas raizes ndo apenas na sua propria expressado, mas no tracejar dos
seus mais variados significados.

O dialogismo sugere que o sentido de uma enunciagao nao reside apenas
na intencao de quem fala, mas também na resposta antecipada ou real do outro,
que contribui para a construcdo coletiva do significado. Esse conceito tem
profundas implicacfes para o processo de ensino-aprendizagem, especialmente
no ensino da Filosofia no contexto do Novo Ensino Médio.

No ensino da Filosofia, a incorporagéo do dialogismo significa transformar
a sala de aula em um espaco de troca, onde multiplas vozes se encontram para
debater, refletir e construir coletivamente o conhecimento. A Filosofia, por sua
prépria natureza, € uma disciplina que incentiva a reflexdo critica, o
guestionamento e a analise dos pressupostos subjacentes as crencas e valores.
O dialogismo bakhtiniano, ao enfatizar a importancia da interacdo e da
pluralidade de perspectivas, contribui para que os estudantes desenvolvam uma
compreensao mais profunda e critica dos temas filoséficos.

No contexto do Novo Ensino Médio, que introduziu Itinerarios Formativos
e uma maior flexibilizacdo curricular, o ensino da Filosofia enfrenta desafios
significativos. Um dos principais desafios é a reducdo da carga horaria e a
necessidade de integrar o ensino filos6fico com outras disciplinas. Nesse
cenario, o dialogismo pode servir como uma estratégia pedagogica para garantir
gue a Filosofia continue a cumprir seu papel essencial de formar sujeitos criticos
e reflexivos, mesmo em um curriculo mais enxuto e interdisciplinar.

Bakhtin (2006, p.36) argumenta que "a palavra € 0 meio mais puro e
sensivel da interacédo social", o que sugere que o ensino da Filosofia deve ser

entendido como um processo de dialogo continuo, no qual diferentes vozes e

51



perspectivas se encontram e se confrontam. No ensino filoséfico, o professor
nao deve ser visto como o detentor do saber, mas como um facilitador do dialogo,
que incentiva os alunos a explorarem diferentes pontos de vista e a construirem
seu proprio entendimento do mundo. Essa abordagem é especialmente
relevante no Novo Ensino Médio, em que a Filosofia deve competir por espaco
com outras disciplinas e, ao mesmo tempo, se adaptar a novas demandas
educacionais.

Os desafios para a aplicabilidade e eficiéncia do ensino de Filosofia no
Novo Ensino Médio sdo numerosos. Primeiramente, a Filosofia, tradicionalmente
vista como uma disciplina que demanda tempo para reflexdo e debate, pode
sofrer com a presséo por resultados rapidos e mensuraveis, caracteristica de um
curriculo mais voltado para a preparacéo técnica e para o mercado de trabalho.
O dialogismo, nesse contexto, exige um tempo de interacdo e maturacdo que
nem sempre esta disponivel no atual modelo educacional. Além disso, a
fragmentacao do curriculo em lItinerarios Formativos pode dificultar a criacdo de
um ambiente de aprendizagem verdadeiramente dialégico, no qual a Filosofia
possa se desenvolver plenamente.

Outro desafio significativo é a formacdo dos professores. Para que o
dialogismo seja efetivamente incorporado ao ensino da Filosofia, é necessario
que os educadores estejam preparados para facilitar didlogos significativos e
promover uma pedagogia que valorize a pluralidade de vozes e a construcao
coletiva do conhecimento. Isso exige ndo apenas um dominio do contetdo
filoséfico, mas também habilidades pedagdgicas especificas que permitam criar
um ambiente de aprendizagem inclusivo e aberto. A formagao continuada e o
apoio institucional sdo, portanto, fundamentais para que os professores possam
implementar préaticas dialogadas de ensino de forma eficaz.

Além disso, o ensino da Filosofia no Novo Ensino Médio enfrenta o desafio
de se manter relevante em um contexto em que a educacgao é cada vez mais
orientada para resultados praticos e imediatos. A Filosofia, com seu enfoque na
reflexdo critica e no questionamento, pode parecer abstrata ou distante das
preocupacdes imediatas dos estudantes. No entanto, € precisamente por meio
do diadlogo que a Filosofia pode demonstrar sua relevancia, ajudando os alunos

a conectarem conceitos filosoficos a questdes concretas de suas vidas e da
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sociedade em que vivem. Como afirma Paulo Freire (1979, p.84), "a educacéo
nao transforma o mundo. A educacdo muda as pessoas. As pessoas
transformam o mundo". Essa transformacéo so6 é possivel por meio de um ensino

que promove o didlogo e a reflexdo critica.

Outra contribuicdo importante do dialogismo no ensino da Filosofia € a
promocgéao da inclusdo e da diversidade. Bakhtin (2006, p. 301) destaca que "a
compreensao é inseparavel da resposta”, sugerindo que o verdadeiro dialogo s6
ocorre quando todas as vozes sdo ouvidas e respeitadas. No contexto de uma
sociedade plural e diversa como a brasileira, essa abordagem é crucial para o
ensino da Filosofia, pois permite que os estudantes tragam suas proprias
experiéncias e perspectivas para a discussao. Isso ndo sé enriquece 0 processo
de aprendizagem, mas também promove a formacdo de sujeitos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade.

Contudo, a implementacdo de uma abordagem dialogada no ensino da
Filosofia também requer um repensar das praticas avaliativas. As avaliacdes
tradicionais, centradas em provas e exames, muitas vezes nao capturam a
complexidade e a profundidade do aprendizado filosofico. O dialogismo sugere
a necessidade de formas de avaliagcdo que valorizem a capacidade dos
estudantes de articular, debater e refletir sobre diferentes perspectivas, em vez
de simplesmente reproduzir conhecimentos. Isso pode incluir a utilizacdo de
debates, redacdes reflexivas, projetos colaborativos e outras metodologias que
incentivem o dialogo e a construgdo coletiva do conhecimento.

Além disso, o dialogismo de Bakhtin pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, que sdo cada vez mais
valorizadas no contexto educacional contemporaneo. A capacidade de ouvir,
compreender e responder ao outro de forma respeitosa e construtiva € uma
competéncia essencial para a vida em sociedade. No ensino da Filosofia, essas
habilidades sdo desenvolvidas por meio da pratica do didlogo, onde os
estudantes aprendem a lidar com a diversidade de opinides e a construir
consensos a partir de um entendimento compartilhado.

Em concluséo, o dialogismo de Bakhtin oferece uma base teorica e pratica
poderosa para repensar o ensino da Filosofia no contexto do Novo Ensino Médio.

Ao valorizar o dialogo, a pluralidade de vozes e a construgdo coletiva do
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conhecimento, o dialogismo n&o sé enriquece o processo de aprendizagem, mas
também promove a formacéao de sujeitos criticos, reflexivos e éticos, capazes de
atuar de maneira consciente e responsavel na sociedade. Os desafios para a
aplicabilidade e eficiéncia desse enfoque s&o muitos, incluindo a necessidade de
uma formacgao adequada dos professores, a adaptacdo das praticas avaliativas
e a relevancia da Filosofia em um curriculo orientado para resultados praticos.
No entanto, com 0 apoio institucional e um compromisso com a pedagogia
dialogada, o ensino da Filosofia pode ndo s6 sobreviver, mas também florescer
no Novo Ensino Médio, contribuindo para a formacdo de uma sociedade mais

justa, democratica e inclusiva.

3.2.1 "Memes: A Evolugéo Cultural na Era Digital"

Os memes sdo fendmenos de linguagens culturais que se propagam
rapidamente na internet e se configuram como parte integrante da comunicacao
on-line. Eles se propagaram nos ultimos tempos e se transformaram em veiculos
de expressdo, humor e comunicagdo, influenciando a maneira como
compartilhamos e entendemos informacdes na era da internet.

Os memes tém suas raizes em conceitos cunhados pelo bidlogo Richard
Dawkins!! na década de 1970. Dawkins os descreveu como unidades de cultura
gue se espalhavam de pessoa para pessoa. No entanto, a transicdo dos memes
do ambito académico para o digital sé ocorreu nos primeiros anos da internet. A
palavra "meme" tem origem na obra "O Gene Egoista", escrita pelo bidlogo
britAnico em 1976. A palavra "meme" é derivada da palavra grega "mimeme",
que significa "algo que é imitado". Nessa perspectiva, l1é-se:

Quando vocé planta um meme fértil em minha mente, vocé literalmente
parasita meu cérebro, transformando-o num veiculo para a propagacao

do meme, exatamente como um virus pode parasitar o0 mecanismo
genético de uma célula hospedeira (Dawkins, 2007, p. 124).

11 Dawkins é um bib6logo evolucionista, considerado mais darwiniano que o préprio Charles
Darwin. Formou-se em zoologia pela Universidade de Oxford, onde também cursou seu
mestrado e doutorado. Seu tutor foi o etologista e Prémio Nobel Nikolaas Tinbergen, pioneiro no
estudo do comportamento animal. Autor de vérios livros de divulgacdo cientifica, utiliza
linguagem informal e metaférica para explicar temas cientificos densos e complexos. Ganhou
destaque em 1976, com o lancamento de O gene egoista, livro no qual popularizou o gene como
a principal unidade de sele¢do na evolugdo. Também introduziu o termo “meme", o equivalente
comportamental do gene, para incentivar o pensamento de que os principios darwinianos podem
ser estendidos para além dos dominios dos genes.
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No contexto original de Dawkins, 0s memes eram ideias, comportamentos,
ou estilos culturais que se espalhavam por imitacdo e replicacdo, assim como 0s
genes. Ele argumentou que os memes eram a base da evolucao cultural, com
0s memes bem-sucedidos sendo aqueles que eram mais facilmente replicados
e transmitidos.

A transicdo dos memes conceituais de Dawkins para os memes on-line
ocorreu nas primeiras décadas da internet, em comunidades on-line,
especialmente em foruns e grupos de discussao em que as pessoas comecaram
a compartilhar imagens, piadas e ideias que se espalhavam rapidamente, muitas
vezes adaptando-se e evoluindo no processo de comunicacéo. Essa replicacao
e adaptacdo rapida formaram a base dos memes digitais como os que
conhecemos hoje.

Um exemplo inicial notavel é o "Dancing Baby" (também conhecido como
"Baby Cha-Cha-Cha"), um gif'? animado de um bebé dancante que se tornou
viral em meados da década de 1990. Esse produto demonstrou como o contetdo
visual poderia se espalhar pela internet de maneira rapida e viral. Ao longo dos
anos, plataformas como 4chan, Reddit, e posteriormente redes sociais como
Facebook, Twitter e Instagram, desempenharam papéis cruciais na
disseminacéo e evolucdo dos memes. A criacdo e o compartiihamento deste
recurso se tornaram uma linguagem digital publica, com referéncias especificas
e piadas internacionais que sédo descobertas por comunidades on-line em todo
o mundo.

Assim, os memes evoluiram de conceitos tedricos na biologia evolutiva e na
teoria cultural para se tornarem uma forma proeminente de comunicagcao e
expressdo cultural na era digital. Sua rapida disseminacdo, adaptabilidade e
capacidade de reflexdo na cultura contemporanea fez com que os memes
fossem uma parte significativa da experiéncia on-line.

Antes da popularizagdo da internet, os memes eram frequentemente

compartilhados em comunidades especificas, como foruns online e grupos de

12 GIF é um acrénimo para Graphics Interchange Format (Formato de Intercambio de Graficos),
um formato de imagem digital amplamente utilizado na internet. Criado por Steve Wilhite em
1987 enquanto trabalhava para a CompuServe, o formato GIF é conhecido por sua capacidade
de suportar imagens animadas, o que o torna popular para a criacdo de breves animacdes que
se repetem em loop.
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interesse. Os memes se manifestavam principalmente como piadas internas,
imagens ou slogans que transcendiam seu contexto original. A ascenséo da
internet, especialmente das redes sociais, foi crucial para a explosao dos
memes.

A capacidade de compartilhar conteudo instantaneo gerou uma cultura global
de memes, ultrapassando barreiras geograficas e linguisticas. O instrumento em
questao se manifesta em uma variedade de formatos, incluindo imagens, videos,
GIFs e até mesmo desafios virais. A influéncia dos memes vai além do ambito
digital. Eles moldam o discurso cultural, sdo referenciados em midias tradicionais
e até mesmo influenciam decis6es de marketing e publicidade. A cultura desse
recurso se tornou uma linguagem compartilhada por comunidades on-line.

Os memes tém um ciclo de vida que envolve criacdo, propagacao,
adaptacao e eventual declinio: eles nascem, evoluem e, por vezes, ressurgem
em novas formas, destacando sua natureza organica e em constante
metamorfose. Além do entretenimento, os memes desempenham um papel
psicolégico significativo, proporcionando uma forma de expressdo e conexao
social. Estes instrumentos de linguagens refletem e moldam as emocdes,
opinides e identidades dentro da cultura digital.

Enguanto ideal de linguagem, 0s memes se apresentam enquanto uma
forma Unica de expresséao cultural, tornando-se uma parte inseparavel da vida
on-line. Sua rapida evolucao, diversidade de formas e influéncia na cultura digital
contemporanea destacam a importancia de compreender e apreciar a historia
dos memes como uma parte integrante da comunicacao e expressao na era da

internet. Segundo Bakhtin:

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso
da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas
desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade
humana, o que, é claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma
lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condi¢cdes especificas e as finalidades de cada referido campo ndo sé
por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua,
mas, acima de tudo, por sua constru¢cado composicional. Todos esses
trés elementos - o contelddo tematico, o estilo, a construgdo
composicional - estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado
e séo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo de comunicagado. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
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relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso (Bakhtin, 2003, p. 261-262).

Os memes, inicialmente concebidos como elementos de humor na cultura
digital, tém transcendido seu papel original, emergindo como um recurso
educacional dindmico e eficaz. A incorporacdo de memes no ambiente
educacional oferece uma abordagem inovadora para engajar os alunos,
promover a compreensdo de conceitos complexos e criar uma atmosfera de

aprendizagem mais acessivel e inclusiva.

3.3 De que maneira este recurso pode ser integrador?

Os memes sao conhecidos por sua natureza cativante e humoristica. Ao
integré-los nas atividades educacionais, nos, enquanto educadores, podemos
capturar de maneira mais assertiva a atencdo dos alunos. A abordagem leve e
descontraida dos memes cria um ambiente propicio para a aprendizagem,
diminuindo as barreiras tradicionais que podem surgir em salas de aula
convencionais. O recurso aqui ressaltado frequentemente condensa
informacBes complexas em formatos simples e visualmente atrativos. Esse
aspecto conciso e visual é valioso para facilitar a retencéo de informacdes. Os
alunos podem absorver conceitos de maneira mais eficiente quando
apresentados de forma sucinta e visualmente estimulante.

No que diz respeito ao estimulo e pensamento critico, o instrumento aqui
desenvolvido muitas vezes contém humor baseado em ironia, satira ou
trocadilhos, exigindo que os alunos compreendam o contexto e as nuances para
apreciar completamente a piada. Isso estimula o pensamento critico,
encorajando os alunos a analisarem e interpretarem informaces de maneira
mais profunda, a fim de fomentar a criatividade e expressédo, permitindo que os
alunos demonstrem seu conhecimento de maneira Gnica e pessoal’®. Nesse

interim:

13 Aqui vale ressaltar, de maneira pontual e perspicaz, como Roberto Gomes alude ao tratamento
do humor, em forma de piada, tratada como possibilidade de conhecimento critico, em oposi¢ao
aquilo que ele denomina de “triunfo do sério”, a saber: “[...] parece evidente que Filosofia
brasileira s6 existird a partir do momento que vier a ser, como a piada, uma investigagédo do
avesso da seriedade vigente. Obras sérias séo feitas com arquivos, notas ao pé da pagina e num
jargdo que me aborrece. E esta mascara séria que vem sufocando o pensamento brasileiro, onde
ela mais profundamente aderiu ao rosto. A ritualizagdo, triunfo do sério, consiste exatamente
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[...] Essas producfes sdo conteudos que recombinam elementos que
carregam uma poténcia subjetiva que possibilitam também novas
experiéncias de aprendizagem em quem se apropria do seu conteudo,
uma vez que, sédo sempre decifrados por intermédio da interpretagdo e
traducdo do seu significado que se da mediante a aproximacao e
associagdo a outros contextos (Oliveira, 2019, p. 3).

Os memes sdo produtos da cultura contemporanea. Incorpora-los no
ensino conecta a sala de aula a realidade dos alunos, tornando o aprendizado
mais relevante e atualizado. Essa conexdo com a cultura atual também pode
contribuir para criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e acolhedor.

Por serem extremamente versateis, eles podem ser aplicados em
diversas disciplinas e contextos educacionais. Seja em Matematica, Ciéncias,
Literatura ou Historia, além da Filosofia, 0s memes podem ser adaptados para
se alinhar aos objetivos especificos do curriculo, oferecendo variedade e
flexibilidade ao processo de ensino. A natureza compartilhdvel dos memes
incentiva a colaboracdo entre os alunos. O compartilhamento de memes
relacionados ao conteudo do curso em plataformas on-line cria uma comunidade
de aprendizagem virtual na qual os alunos podem trocar ideias, esclarecer
davidas e fortalecer o entendimento mutuo.

Em resumo, a incorporacdo dos memes como recurso educacional ndo
apenas moderniza o ambiente de aprendizagem, mas também abraca a
linguagem e a cultura contemporéanea dos alunos. Ao transformar memes em
ferramentas educacionais, o0os educadores podem criar experiéncias de
aprendizagem mais envolventes, acessiveis e alinhadas as expectativas da
geracao digital.

Os memes, fragmentos de cultura digital que se propagam viralmente,
podem parecer a primeira vista como simples manifestacées de humor ou
comentarios sociais. No entanto, ao examinarmos mais profundamente,
percebemos que esses pequenos elementos da cultura on-line tém uma relacéo
intrinseca com a Filosofia, oferecendo um meio peculiar de reflexdo e expressao

na era digital.

nisto: fala-se agora sobre temas adequados, pouco importando se importam. Vale dizer: mesmo
que se trate de especulacBes sem qualquer raiz na realidade que nos circunda. Assim, perdeu-
se a ligacéo e a referéncia critica a realidade, que sempre foi a pretensdo basica da Filosofia
guando soube ser fiel a sua missdo marginal (Gomes, 1994, p .13).
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A Filosofia frequentemente aborda questdes existenciais e sociais de
maneira profunda e, por vezes, irdbnica. Os memes, muitas vezes construidos
sobre a base da ironia e sétira, refletem essa abordagem filoséfica, provocando
reflexdes sobre a natureza da realidade, da moral e da condicdo humana. O
pensamento filosofico muitas vezes se aventura no terreno do absurdo e do
‘nonsense” para desafiar convengdes e estimular o pensamento criativo. Da
mesma forma, alguns memes exploram a absurdez para comunicar criticas
sociais ou politicas, utilizando o humor como uma forma de expresséo filosdéfica.
Filosofos frequentemente recorrem a alegoria e a metafora para transmitir
conceitos complexos de maneira acessivel. Memes, por meio de sua natureza
visual e concisa, servem como alegorias digitais, encapsulando ideias filosoficas
em imagens e textos breves.

Assim como os fildsofos tém historicamente desafiado estruturas sociais
e politicas, muitos memes atuam como ferramentas de critica social. Ao satirizar
eventos atuais, instituicbes e comportamentos, 0s memes se tornam veiculos de

questionamento filosoéfico, provocando reflexdes sobre a ordem estabelecida.

3.3.1 Intertextualidade e Conexdes Filosoéficas

Os memes frequentemente fazem referéncias intertextuais, conectando-
se a outras expressodes culturais, incluindo obras filoséficas. Essas referéncias
criam uma ponte entre a cultura pop e os fundamentos da Filosofia,
proporcionando uma experiéncia interdisciplinar e enriquecedora. Os memes,
por sua natureza efémera e acessivel, funcionam como uma forma
contemporanea de expressao filoséfica. Ao explorarem guestdes fundamentais
de maneira acessivel e humoristica, 0s memes tornam-se instrumentos valiosos
para transmitir, questionar e dialogar sobre ideias filoséficas na esfera digital.
Nesse cruzamento entre o ciberespaco e a reflexdo filoséfica, os memes
revelam-se como mais do que simples entretenimento digital; eles se tornam
uma forma peculiar e moderna de filosofar na era da informacgéao.

A intertextualidade amplia a compreenséao e a interpretacdo do contetdo
ao conectar diferentes ideias, contextos e perspectivas. No campo educacional,
essa pratica permite aos estudantes enxergarem o conhecimento de maneira

mais integrada e contextualizada, favorecendo um aprendizado mais profundo e
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critico. Julia Kristeva, uma das principais tedricas a popularizar o conceito de
intertextualidade, argumenta que "todo texto € um mosaico de citacdes" e que
"qualquer texto é a absorcédo e transformacgdo de um outro" (Kristeva, 1986,
p.17). A partir dessa perspectiva, o processo de ensino ndo deve ser visto como
a transmissao de conhecimentos isolados, mas como uma teia de conexdes na
qual diferentes saberes se entrelacam e se complementam. A Filosofia, por sua
propria natureza, é uma disciplina que se alimenta dessas conexdes, dialogando
constantemente com outros campos do saber, como a literatura, a histéria, as
ciéncias sociais e até mesmo as artes.

No processo educacional, a intertextualidade pode ser uma ferramenta
poderosa para desenvolver o pensamento critico e a capacidade de analise dos
estudantes. Quando um texto filoséfico é estudado em didlogo com outras obras
ou contextos historicos, os alunos séo incentivados a ir além da superficie do
texto, questionando suas premissas, explorando suas implicacdes e
relacionando-o a outras ideias que ja conhecem. Esse processo ndo soO
enriquece a compreenséo do texto original, mas também ajuda os estudantes a
desenvolverem uma visdo mais critica e integrada do conhecimento.

Um exemplo classico de intertextualidade na Filosofia € a relacdo entre
Platdo e Aristoteles. Ao estudar Platdo, os alunos sdo apresentados ao conceito
de mundo das ideias e a distingdo entre o mundo sensivel e o0 mundo inteligivel.
No entanto, ao introduzir Aristoteles, que foi aluno de Platdo mas que criticou e
reformulou muitas de suas ideias, os estudantes sdo desafiados a comparar e
contrastar essas visdes filosoficas. Esse exercicio de intertextualidade ndo sé
ajuda a entender as teorias de ambos os filésofos, mas também a apreciar a
evolucdo do pensamento filoséfico ao longo do tempo.

Além disso, a intertextualidade no ensino da Filosofia pode ser explorada
através da analise de obras literarias que dialogam com conceitos filosoéficos. Por
exemplo, o romance "1984" de George Orwell pode ser estudado em conjunto
com as teorias de Michel Foucault sobre poder e vigilancia, ou com as ideias de
Karl Marx sobre ideologia. Esse tipo de abordagem intertextual permite que os
estudantes vejam como os conceitos filosoficos se manifestam e séo discutidos
na cultura popular, tornando a Filosofia mais acessivel e relevante para suas

vidas cotidianas.
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O dialogo entre textos filosoficos e literarios também pode revelar como
diferentes contextos histéricos e culturais influenciam a interpretacdo e a
aplicacé@o de conceitos filosoficos. Por exemplo, a leitura de "O Estrangeiro” de
Albert Camus pode ser enriquecida pelo estudo do existencialismo de Jean-Paul
Sartre, e vice-versa. Camus e Sartre, embora contemporaneos e frequentemente
associados ao existencialismo, oferecem perspectivas diferentes sobre o
absurdo e a liberdade. A intertextualidade, nesse caso, permite uma
compreensao mais rica e nuangada dessas ideias, mostrando aos estudantes
como o pensamento filoséfico € moldado e influenciado por diferentes vozes e
experiéncias.

A intertextualidade também promove a interdisciplinaridade no ensino,
que é essencial para a formacdo de cidadaos criticos e bem-informados. No
contexto do Novo Ensino Médio, em que a flexibilizac&o curricular e os itinerarios
formativos incentivam a integracdo de diferentes areas do conhecimento, a
intertextualidade oferece uma abordagem metodoldgica que facilita essa
integracdo. Ao relacionar textos filos6ficos com os conteddos de outras
disciplinas, como histéria, sociologia, literatura ou até mesmo ciéncias, 0s
estudantes sdo encorajados a desenvolver um pensamento mais holistico e
interconectado.

Essa abordagem é particularmente relevante no ensino de Filosofia, em
gue a compreensao profunda dos conceitos filosoficos muitas vezes depende de
um conhecimento prévio de contextos historicos, sociais e culturais. Por
exemplo, ao estudar a ética kantiana, é importante entender o contexto histérico
da Revolucdo Francesa e do lluminismo, que influenciaram profundamente o
pensamento de Immanuel Kant. A intertextualidade, nesse sentido, ajuda a situar
os textos filoséficos dentro de um contexto mais amplo, facilitando a
compreensao dos alunos e tornando o aprendizado mais significativo.

Além disso, a intertextualidade no ensino de Filosofia contribui para o
desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes. Quando os alunos
sao incentivados a fazer conexdes entre diferentes textos e a explorar as
implicagbes dessas conexdes, eles se tornam mais ativos e independentes em

seu processo de aprendizagem. Esse tipo de abordagem estimula a curiosidade
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intelectual e a capacidade de questionar, analisar e sintetizar informacdes de
maneira critica e criativa.

Outro aspecto importante da intertextualidade no ensino € sua capacidade
de promover a incluséo e a valorizagéo da diversidade cultural e epistemologica.
Ao explorar como diferentes tradi¢des filoséficas e culturais se relacionam e se
influenciam mutuamente, os estudantes aprendem a valorizar a pluralidade de
perspectivas e a importancia do didlogo intercultural. Isso € especialmente
relevante em uma sociedade globalizada e multicultural como a nossa, em que
0 respeito e a compreensao mutua sao fundamentais para a convivéncia pacifica
e democrética.

O educador Paulo Freire, em sua obra "Pedagogia da Autonomia”,
destaca a importancia do dialogo e da troca de conhecimentos no processo
educacional, afirmando que "ninguém educa ninguém, ninguém educa a Si
mesmo, 0os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1996,
p. 39). A intertextualidade, nesse sentido, pode ser vista como uma forma de
mediacao entre diferentes mundos, em que os textos e as ideias dialogam entre
si e com os estudantes, contribuindo para uma educacao mais critica, reflexiva
e emancipadora.

Em resumo, a intertextualidade e as conexdes filos6ficas desempenham
um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem, promovendo a
integracdo do conhecimento, o desenvolvimento do pensamento critico e a
valorizacdo da diversidade cultural e epistemoldgica. No contexto educacional
contemporaneo, no qual a interdisciplinaridade e a flexibilizag&o curricular s&o
cada vez mais valorizadas, a intertextualidade oferece uma abordagem
metodoldgica que facilita a construcdo de um conhecimento mais holistico e
significativo. Ao incentivar os estudantes a explorarem as relacdes entre
diferentes textos e contextos, a intertextualidade contribui para a formacao de

cidadaos criticos, autbnomos e conscientes de seu papel na sociedade.
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4 A EXPERIENCIA DA UTILIZACAO E PRODUCAO DE MEMES NO ENSINO
DE FILOSOFIA: “OS MEMES JUSTIFICAM OS FINS”

4.1 Sobre o chao da escola: consideracOes sobre as vivéncias e desafios

Antes de prosseguirmos com o relato do desenvolvimento do nosso
trabalho, cumpre evidenciar o que compreendemos como “ch&o da escola”, uma
vez que este entendimento pode orientar toda e qualquer praxis educacional.
Desse modo, este conceito ndo pode ser definido de maneira simples, pois,
existem varios fatores que o compdem, e a sua compreensao é multifacetada, ja
que, enquanto espaco de multiplas vivéncias e, por vezes, ponto de encontro, o
chédo da escola pode ser palco de enfrentamento de uma realidade que é reflexo
do contexto social no qual se esta inserido.

O chéo da escola'* é determinado por fatores que englobam indicadores

respectivos a infraestrutura, como o espaco fisico, disponibilidade de recursos,

14 O termo "chédo de escola" é frequentemente utilizado por tedricos da educagao para se referir
ao ambiente cotidiano e as préticas reais que ocorrem dentro das salas de aula e das escolas.
Este conceito ndo se restringe apenas ao espaco fisico, mas também abrange as interacdes, os
desafios e as dindmicas que moldam a experiéncia educacional de alunos e professores. A
seqguir, exploraremos o que significa o "chdo de escola" sob uma perspectiva critica,
considerando suas implicagBes para a pratica educacional e os desafios que ele apresenta. O
"chdo de escola" é um conceito que enfatiza a realidade pratica do ensino e da aprendizagem,
em contraste com as teorias e politicas educacionais que muitas vezes sdo desenvolvidas fora
do contexto escolar concreto. De acordo com Saviani (2008, p. 103), "o chéo de escola é onde
a teoria se encontra com a pratica, onde as politicas educacionais e as diretrizes curriculares se
manifestam nas relacdes e nas acdes diarias". Este conceito destaca a importancia de entender
a educacdo ndo apenas como um conjunto de normas e diretrizes, mas como um processo
din&mico e interativo que ocorre no dia a dia das instituicbes de ensino.

Para compreender o "chdo de escola", é fundamental considerar a relagdo entre a teoria
educacional e a préatica pedagdgica. O trabalho de Paulo Freire, em sua obra "Pedagogia do
Oprimido" (1970), ressalta a importancia da pratica reflexiva e do dialogo entre educadores e
educandos. Freire argumenta que a educacdo deve ser um processo de conscientizacdo e
transformacgéo, em que a pratica educativa € constantemente revista e ajustada com base na
realidade vivida pelos alunos e professores. O "chdo de escola" é, portanto, o local onde as ideias
pedagdégicas ganham vida e onde os desafios praticos sdo enfrentados.

O "ch@o de escola" € caracterizado por uma série de desafios que refletem a
complexidade da pratica educacional. Esses desafios incluem a falta de recursos, a gestdo da
diversidade de necessidades dos alunos e as dificuldades de implementacdo das politicas
educacionais. Segundo Oliveira (2012, p. 25), "o cotidiano escolar € marcado por uma série de
tens@es e contradicbes que frequentemente ndo sdo captadas pelas politicas educacionais”. A
realidade das escolas muitas vezes difere das expectativas criadas por curriculos e diretrizes,
revelando a necessidade de uma abordagem mais flexivel e adaptativa na préatica pedagdgica.

Além disso, o0 "chdo de escola" envolve a gestdo das relagdes interpessoais e das
dindmicas de sala de aula. As intera¢gBes entre alunos e professores, bem como as relacdes
entre os proprios alunos, tém um impacto significativo na experiéncia educacional. O trabalho de
Vygotsky (1978) sobre a zona de desenvolvimento proximal destaca a importancia da interacéo
social no processo de aprendizagem, sugerindo que a pratica pedagégica deve ser adaptada
para atender as necessidades individuais e coletivas dos alunos.
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espaco das salas de aulas, materiais do uso didatico, espacos de vivéncias e
interacao, espacos que contemplem as diferentes modalidades de ensino, como
quadras e salas de informética. Assim como, 0s aspectos socioculturais, isto é,
as relacdes entre os diversos membros da comunidade escolar, valores como
respeito, cooperacao, valorizacdo de um conhecimento humanista, percep¢ao
de igualdade e, acima de tudo, incluséo.

Antes da descricdo do desenvolvimento das atividades préticas,
compartilharei um pouco da génese da ideia do tema proposto, quanto do
desenvolvimento piloto desta proposta que surgiu ainda em 2018, quando nesta

ocasido, por forca das circunstancias, me vi na necessidade!® de assumir uma

Os educadores desempenham um papel crucial no "chdo de escola", pois séo
responsaveis por traduzir as politicas educacionais e as teorias pedagdgicas em praticas
concretas. Segundo Tardif (2014, p. 36), "o professor € o mediador entre o conhecimento e o
aluno, e sua préatica € moldada pelas condi¢Bes e contextos especificos em que ele atua". O
"chdo de escola" é o espaco onde os educadores enfrentam os desafios do dia a dia, ajustando
suas préticas pedagdgicas para atender as necessidades de seus alunos e responder as
demandas do ambiente escolar.

O "chéo de escola" é um espaco de reflexdo e desenvolvimento profissional. O trabalho
de Schon (1983) sobre a pratica reflexiva sugere que os educadores devem estar
constantemente avaliando e ajustando suas praticas com base na experiéncia e no feedback dos
alunos. O "chao de escola" oferece oportunidades para que os professores reflitam sobre suas
praticas e busquem maneiras de melhorar a qualidade da educacéo que oferecem. A reflexao
critica sobre o "chdo de escola" é essencial para melhorar a pratica educacional e promover
mudancas positivas nas instituicdes de ensino. Segundo Apple (2001, p 16), "a prética
educacional deve ser constantemente revisada e adaptada para responder as mudancas nas
necessidades e contextos dos alunos”. A reflex&o critica permite que os educadores identifiquem
areas de melhoria e desenvolvam estratégias para enfrentar os desafios do cotidiano escolar.

A analise critica do "chéo de escola" também pode informar a formulacéo de politicas
educacionais mais eficazes. O trabalho de Ball (1994, p. 25) destaca a importancia de considerar
a realidade pratica das escolas ao desenvolver politicas educacionais, argumentando que "as
politicas devem ser informadas pelas experiéncias e necessidades reais das escolas e dos
professores”. A compreensdo do "chao de escola" pode ajudar a criar politicas que sejam mais
realistas e aplicaveis, melhorando a qualidade da educacéo e promovendo a equidade nas
escolas.

O conceito de "chdo de escola" oferece uma perspectiva valiosa sobre a pratica
educacional, destacando a importancia de entender a educacdo como um processo dindmico e
interativo que ocorre no contexto real das escolas. Ao considerar a relagé@o entre teoria e pratica,
os desafios e as realidades do cotidiano escolar, e o papel dos educadores, podemos
desenvolver uma compreensdo mais profunda e abrangente da educacao. A reflexdo critica
sobre o "chdo de escola" é essencial para promover melhorias na pratica pedagdgica e na
formulagédo de politicas educacionais, contribuindo para uma educacao mais eficaz e equitativa.

15 Infelizmente é uma condicdo ainda bastante comum para os professores de Filosofia ter que
assumir outras disciplinas para complementar a sua carga horaria. O que, vale ressaltar, ndo é
0 pior dos cenéarios possiveis, ja que também é corriqueira a situacéo de professores de outras
disciplinas, como Sociologia, Historia e até Geografia, terem que assumir a disciplina de Filosofia
como complementacao da carga horaria também, ja que € algo que as instituices tomam como
pratica para fugir da necessidade de ter mais um profissional na instituicdo, ainda mais pelo fato
de que a carga horaria de Filosofia é reduzida, e numa instituicdo de pequeno porte existem
poucas turmas.
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carga horéria para ensinar a disciplina de Historia em uma turma do 9° ano do
Ensino Fundamental I, além da disciplina de Filosofia e Itinerario de Filosofia no
Ensino Médio da mesma instituicdo. Neste periodo, as redes privadas de ensino
ainda procuravam adaptar-se a entdo famigerada proposta do Novo Ensino
Médio, sobretudo no que diz respeito as chamadas Metodologias Ativas no
Ensino.

Mediante esse contexto, passei a experimentar uma série de propostas
didaticas nessa minha turma do 9° Ano, que inclusive, tinha um retorno bastante
satisfatorio, principalmente quando comparada as turmas do Ensino Médio.
Antes do desenvolvimento tanto na utilizacdo de memes quanto em sua
producdo propriamente dita, testei uma outra estratégia didatica chamada
LapBook!®. Ambas geraram um resultado que chegou a ser surpreendente, pois
foi possivel realizar uma curadoria e posteriormente uma exposi¢ao que ficou
acessivel para toda a comunidade escolar, conforme fotos em anexo.

Quanto a utilizacdo do meme nesse primeiro momento, se deu em
atividades regulares e avaliativas que envolviam a interpretacéo e descricao de
alguns periodos da histéria do tempo concebido. A principio, a utilizacdo do
meme em avaliagdes enfrentou certa desconfianca da equipe pedagdgica, que
qguestionou a utilizacdo de uma referéncia que sequer havia fundamentacao
tedrica formal baseada no conhecimento cientifico tradicional e no contexto de
ensino. Isto €, a utilizacdo do meme em atividades escolares ainda era bastante
incipiente, poucas referéncias em areas do conhecimento, sobretudo, no ensino
das disciplinas das chamadas Humanidades.

O primeiro trabalho a que tive acesso na ocasiao foi a utilizacdo do meme
na disciplina de Geografia, 0 que me alertou sobre a possibilidade de utiliza-lo
no ensino da disciplina de Historia. A experiéncia foi exitosa, rendeu bons frutos
e acendeu a luz para estender a sua utilizacdo também para as disciplinas de
Filosofia e Itinerario de Filosofia. Contudo, alguns questionamentos e

autorreflexdes me impediram de realizar a inser¢cao, uma vez que, no ensino de

16 O LapBook surgiu como um tipo de livro elaborado pelo aluno que, a principio, era realizado
com criangas na primeira infancia, com a funcéo de desenvolver e atribuir uma pratica n relagao
da aprendizagem. Este trabalho envolve a utilizacdo de colagens, dobraduras e desenhos, e tem
como objetivo tornar mais compreensivel o conhecimento sobre algum tema especifico. Na
situagdo supracitada, foi de grande importancia na tratativa dos periodos histéricos.
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Filosofia, fomos habituados a tratar as propostas da Tradicdo Filosofica,
sobretudo ocidental, que é a abordagem mais comum, sempre com uma
compatibilidade de rigor e seriedade, que chega até mesmo a austeridade
extrema.

Esse aparente impedimento fez com que eu recuasse ao ponto de sé
realizar a abordagem do meme nas minhas aulas de Filosofia um bom tempo
depois e ndao mais naquele ano letivo, mas como a ideia da utilizacdo e
elaboracdo da proposta se instalou em mim e passei a rumina-la, tal qual o
engenhoso Bras Cubas de Machado de Assis, que em suas Memorias Péstumas
declarou:

Com efeito, um dia de manhd, estando a passear [..] [n0 meu
condominio], pendurou-me uma ideia no trapézio que eu tinha no
cérebro. Uma vez pendurada, entrou a bracejar, a pernear, a fazer as
mais arrojadas cabriolas de volatim, que é possivel crer. Eu deixei-me
estar a contempla-la. Subito, deu grande salto, estendeu os bracgos e
pernas, até tomar a forma de um X: decifra-me ou devoro-te (Assis,
2019, p. 23).

Nao tinha em mente, obviamente, a criagcdo de um “emplasto” milagroso
que desse conta de arrefecer a “melancélica humanidade”, assim como Bras
Cubas, mas me ocorreu imprimir em minhas aulas algo que tornasse a
proposicdo de certos temas em Filosofia mais leve e acessivel aos meus alunos,
e que se adaptasse a sua realidade cotidiana, mas, que em si, tivesse a tratativa
permeada com o rigor e a seriedade equivalente ao Ensino de Filosofia,
principalmente para aqueles que estavam prestes a ter um primeiro contato
formal com a disciplina. Desse modo, algumas tentativas foram aventadas, quais
sejam: utilizacdo do meme como elemento de sensibilizacdo, como no método
de ensino do Silvio Gallo (2012), ja que o meme em si fazia parte do cotidiano
dos estudantes, principalmente na interacao entre eles, algo comum no dia a dia

do uso das suas redes sociais. Nesse sentido:

[...] Trata-se, nessa primeira etapa, de chamar a aten¢éo para o tema
de trabalho, criar uma empatia com ele, isto é, fazer com que o tema
"afete" os estudantes. Sabemos que os conceitos sé sao criados para
enfrentar problemas, e que s6 enfrentamos os problemas que
efetivamente vivemos. Ora, de nada adiantaria que o professor
indicasse um problema aos alunos. Para que eles possam fazer o
movimento do conceito, é preciso que o problema seja vivido como um
problema para eles (Gallo, 2012, p. 96).
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Uma outra tentativa foi em questdes nas avaliagdes propostas, como um
elemento que pudesse suscitar a reflexdo, a critica, a sintese conceitual dos
alunos e inserir aos poucos o0 género textual meme, juntamente com outros,
como charge, poema, musica e 0 mais tradicional, que é o textual. Desse modo,
a ideia foi crescendo e tomando forma, até que eu a inseri num primeiro momento
como um trabalho de avaliacdo processual, em 2019, numa turma da 32 Série
do Ensino Médio, em uma das escolas da rede privada na qual trabalhava hi
mais de dois anos, tempo que foi suficiente para acompanhar os estudantes,
desde o inicio do Ensino Médio, as aulas de Filosofia estavam ainda presentes
nas trés séries do segmento.

Nesse contexto especifico, apesar de ter realizado uma preparacéo
prévia, que incluiu a apresentacdo do meme no contexto de producédo conceitual
e sintese de aprendizagem dos conteddos que ja haviam sido discutidos e
trabalhados, uma explicacdo do passo-a-passo e a recomendacdo de que o
trabalho deveria ser eminentemente autoral, o resultado n&o teve um resultado
tdo satisfatorio, pois muitos alunos recorreram a reproducdo de memes ja
existentes em sites de humor contidos nas redes sociais Facebook e Instagram,
sem que houvesse a referida citacdo ao menos, 0 que se caracterizou como
plagio — sem contar que a tarefa de conferéncia sobre a originalidade na criagéo
era relativamente demorada, pois havia a necessidade de checar cada um dos
memes para me certificar da autoria.

Nesse primeiro momento de implementacdo da proposta, talvez pela
grande expectativa criada por mim pelo resultado, confesso que senti 0 acido
sabor da frustracdo, o que me fez repensar sobre a possibilidade de sua
continuidade. Mas, como o devir da docéncia tem um caminho sinuoso e com
seus altos e baixos, permaneci com a ideia fixa de manter a pratica, apesar dos
poucos memes originais produzidos.

A originalidade de um meme, no contexto digital contemporaneo, refere-
se a sua capacidade de trazer algo novo ou distinto em termos de conteudo,
forma ou contexto. Um meme original ndo se limita apenas a reproduzir formulas
existentes, mas busca inovar dentro das regras e estruturas da cultura meme.
Como aponta Shifman (2014, p. 21), “a originalidade de um meme € muitas

vezes uma combinacdo de criatividade na criagdo de conteudo e eficacia na
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adaptacao de formas e temas preexistentes”. Em outras palavras, a originalidade
pode ser medida pela maneira como um meme se destaca ao oferecer uma
perspectiva nova ou uma abordagem unica.

A criatividade € um componente fundamental na originalidade de um
meme. A criacdo de memes exige uma compreensao profunda das referéncias
culturais, bem como a habilidade de manipular e combinar esses elementos de
maneira inovadora. Nunes (2015, p.32) argumenta que “a originalidade nao se
encontra na invengao absoluta, mas na capacidade de transformar e recombinar
elementos ja existentes de maneira inovadora”. Isso implica que a criagao de
memes originais nao precisa necessariamente envolver a invengdo de novos
elementos culturais.

O contexto cultural e social desempenha um papel significativo na
percepcdo da originalidade de um meme. Memes muitas vezes refletem e
respondem as tendéncias culturais, eventos atuais e normas sociais e a
originalidade pode ser avaliada com base na forma como um meme se relaciona
com esses contextos. A compreensao do publico-alvo e a habilidade de tocar em
temas relevantes sao fatores cruciais para que um meme se destaque como
original.

Como observou Dineen (2017, p.38, “um meme pode ser considerado
original quando consegue capturar e refletir aspectos significativos da
experiéncia cultural e social de seu publico de uma forma que ressoe com a sua
percepcdo e experiéncias”. Portanto, a originalidade é muitas vezes uma
questdo de adequacao cultural e relevancia social, além da inovacgéo criativa.

A originalidade dos memes é frequentemente desafiada pela natureza
viral e replicativa da internet. Uma vez que um meme se torna popular, ele pode
ser amplamente imitado e adaptado, o que pode diluir sua originalidade inicial.
Isso levanta questdes sobre o que significa ser original em um ambiente onde a
copia e a variacdo sao tdo predominantes.

O conceito de "remix" e "recontextualizagao”, discutido por Lessig (2008),
ilustra como a originalidade pode surgir através da adaptagéo e da reutilizacao
de elementos preexistentes. Segundo Lessig (2008, p.19), “a criatividade muitas
vezes resulta da capacidade de remixar e reinterpretar elementos culturais ja

estabelecidos”. Nesse sentido, a originalidade de um meme pode ser vista como
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um processo continuo de adaptacdo e reinvencdo, ao invés de uma criacao
completamente nova.

Memes originais tém o potencial de influenciar e moldar a cultura de
maneiras significativas. Eles podem gerar novas conversas, desafiar normas
estabelecidas e oferecer criticas sociais de uma forma acessivel e envolvente. A
originalidade, portanto, ndo € apenas uma questdo estética, mas também tem
implicagdes culturais e sociais profundas.

Barney (2013, p.23) sugere que “a capacidade de um meme original de
influenciar a cultura depende de sua capacidade de capturar e refletir as
dindmicas sociais e culturais em um formato que seja facilmente compreendido
e compartilhado”. Memes que conseguem fazer isso efetivamente tém o
potencial de se tornar simbolos culturais significativos e de provocar discussdes
importantes.

A discussdao sobre a originalidade dos memes destaca a complexidade da
cultura digital contemporanea e a importancia de compreender como a inovacao
e a adaptacdo desempenham papéis cruciais na formacao e no impacto cultural
dos memes. A medida que a cultura digital continua a evoluir, a reflexdo sobre a
originalidade dos memes fornecerd insights valiosos sobre a intersecdo entre
criatividade, comunicacéo e cultura.

Desse modo, aos poucos fui elaborando diferentes estratégias e formas
tanto na abordagem com os memes no cotidiano das aulas, como em situagdes
gue solicitavam a sua producado para os alunos, e quando fui implementando a
estratégia com os memes, em diferentes turmas em escolas diferentes em que
trabalhei, o resultado foi se modificando, uma vez que o meme por vezes era
utilizado sobretudo na disciplina de Lingua Portuguesa para suscitar e exercitar
a interpretacdo, a reflexdo e a critica na producéo textual.

Ao passo que utilizava a estratégia ainda esporadicamente, e em turmas
gue pareciam ter mais inclinacéo a desenvolver o trabalho, assim como passei
a pesquisar mais sobre o género meme, enxerguei ser possivel incluir a
abordagem em planos de ensino nas escolas em que ministrava aulas de
Filosofia, de modo que o meme se tornou algo “sério” quando surgiu a
possibilidade de tratd-lo como tema de pesquisa para uma possivel pos-

graduacédo. Dai a primeira dificuldade que se instaurou foi a de conectar o meme,
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engquanto algo que pudesse fazer parte do horizonte filoséfico académico, que
por vezes € encarado como algo superior a respeito das tratativas dos sistemas
filosoficos.

Desse modo, quando buscava interagir com colegas de area e suscitar o
trabalho com os memes, era recepcionado com um franzir de testa, e um olhar
desconfiado. E foi ai que percebi que certamente tornar o tema em uma pesquisa
formal académica seria algo relativamente custoso. Mas, como sempre fui muito
afeito a uma abordagem da Filosofia mais comica, irdnica e acida encontrada
nas de abordagens de fildsofos como Didgenes de Sinope, Schopenhauer,
Nietzsche, Emil Cioran, além de escritores que caminharam de maos dadas com
a Filosofia, como Machado de Assis e Voltaire, busquei formas de encontrar
vinculos e possiblidades entre os memes e algum tema filoséfico mais delineado
e delimitado, e foi ai que enveredei pela pesquisa e leitura sobre a génese dos
temas Riso e Humor na Filosofia, a fim de vincular a proposta a um problema
filosofico que se complementasse ao exercicio de reflexdo, critica e formulagéo

do conceito imagem ao qual procurei delinear a proposta do meme.

4.2 Justificativa do tipo de abordagem e metodologia da elaboracdo dos

memes

A principio havia elaborado uma proposta de “oficina para a construgao
dos memes”, que pudesse abranger algumas horas seguidas — pelo menos duas
aulas seguidas —, 0 que corresponderia a carga horaria da semana nas turmas
em que leciono. Mas, devido a necessidade de obedecer ao calendario escolar,
gue acaba por abarcar inUmeras atividades da comunidade escolar como um
todo, além da exigéncia em cumprir os contetdos previstos no material didatico
no caso das escolas privadas e o plano de ensino na escola da rede publica,
optei por inserir a atividade como avaliativa regular do trimestre.

Nesse sentido, em uma aula dialogada abordei a estrutura do meme,
descrevendo a sua anatomia e importancia como figura de linguagem
contemporanea, e na sequéncia solicitei a realizagdo do trabalho como
integrante do processo de avaliacdo trimestral, com objetivo de ganhar tempo

em relagcdo ao andamento das atividades. Portanto, os estudantes tiveram um
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tempo para pesquisa, e ao longo de um més pude orienta-los quanto ao

desenvolvimento do trabalho.

4.3 Metodologia do desenvolvimento da atividade

Passo 1: Apresentacdo dos Objetivos

Expliquei aos estudantes que utilizariamos a figura de linguagem memes
para explorar, debater e sintetizar os contetdos filosoficos. A ideia € que
pudéssemos produzir memes que abordassem os conceitos filoséficos e assim
eles pudessem apresentar o ponto de vista deles em relacédo aos conteudos, os

transmitissem aos colegas, e que esse material ficasse disponivel para consulta.

Passo 2: Materiais utilizados e organizacao dos grupos

Materiais necessarios:

- Smartphones ou computadores com acesso a internet;

- Software de edicdo de imagens ou aplicativos de criagdo de memes
(como Canva, Meme Generator, Inshot ou o préprio editor de imagens do
Instagram etc.);

- A listagem dos temas filosoficos e filésofos que foram abordados durante
as aulas;

- Videos tutoriais que podem auxiliar na elaboracdo dos memes.

Quanto a organizacdo dos estudantes para o desenvolvimento da
atividade, houve divisdo da turma em grupos de no maximo quatro estudantes.
Uma vez que os grupos foram divididos e os temas escolhidos — por afinidade
dos alunos —, ressaltei a possibilidade de eles pensarem em diferentes formatos
de memes, como imagens com texto, quadrinhos, ou até GIFs, conforme os

tutoriais que foram sugeridos.

Passo 3: Criacdo dos Memes
Apos a escolha dos temas, e 0s possiveis formatos, 0s grupos passaram
a confeccdo dos memes. Ressalto que esse processo de elaboracdo foi

acompanhado, e, quando necessario, pude realizar algumas indicacbes e
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sugestdes ao longo do processo em sala de aula. Nesse momento, evidenciei 0
cuidado com as imagens escolhidas para que n&do pudessem expor ninguém ou
utilizar a imagem de alguém sem o consentimento, e que a elaboracdo pudesse
respeitar os limites éticos de um conteudo relacionado ao ambiente escolar.
Feitos os encaminhamentos e recomendacdes, assim como sugestbes, 0s
grupos passaram a criar seus memes.

Apoés a criacdo, os memes foram enviados para mim e foram feitas
sugestdes finais quanto a clareza e aos aspectos visuais. Cada grupo ficou
responsavel pela elaboracdo de cinco memes, que posteriormente passariam
por uma selecdo. Realizei a curadoria desse material e organizei as

apresentacoes.

Passo 4: Apresentacao, discussao e feedback

Nesta etapa cada grupo apresentou a sua producdo, realizando uma
caracterizacao do tema, realcando as motivagcdes na escolha do problema, uma
breve abordagem conceitual ou tematica do conteudo filoséfico, mediante os
estudos e discussdes realizadas em sala. Os grupos comentaram os trabalhos
uns dos outros e compartilharam como foi o processo de producéo, desafios e

um breve avaliacdo da proposta do trabalho com memes.

Passo 5: Compartilhamento
Ap0s a apresentacao, realizamos uma curadoria dos memes produzidos

pelos alunos, a fim de compartilhar com outras turmas.

Passo 6: Avaliacao

Para essa proposta utilizei o modelo de Avaliagdo Formativa, uma vez que
a abordagem ainda estava em carater experimental e nesse modelo avaliativo,
€ possivel realinhar os processos, acompanhar o desenvolvimento das
atividades, o engajamento dos alunos e sugerir materiais ao longo do processo.
De qualquer maneira, como eu inclui a realizagéo dessa atividade no roteiro de
atividades avaliativas do trimestre, que é quantitativa, converti a analise em uma

pontuacao até mesmo como incentivo e aproveitamento da atividade.
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4.4 Algumas producdes de memes pelos alunos

Figura 1

| e
essa matéria

aqui?

Se vocé sabe que nada sabe, entdo
vocé sabedealgo! |

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 2

como que eu
vou ensinar as
pessoasa p-

Fonte: 12Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 3

motorista do taxi: pode confiar
que eu conhego a cidade desde
1984

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 4

Socrates tentando explicar uma teoria que nem ele

sabia

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura s

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 7

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 6

de ouvir as ideias
dos Sofistas

J

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 8

Fonte: 12 Série V5, Godofredo Schneider (2021).
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Figura 10

NAO MANO,
AH LA VAI ELE..

O SEU CONCEITO DE TUDO

E O NAO SABER DE NADA..?
CALA A BOCA

MANOEL
//

POlscsq ELQUE, ,“"‘,ry
«NADASEI {LOCOYOITUDO

» |

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 9

- Puts grilo meu irmao, eu falei, que eu
s0 sei que nada sei!

- Entdo como vocé sabe que ndo sabe?

‘?c"‘

%JJ%‘ 4

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 12

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 11

SO SEI QUE NADA
SEI, SABENDO QUE
NADA SEI

2?2?222?227?7?

Fonte: 12 Série V5, Godofredo Schneider (2021).

Figura 13

"Alexandre: O que vocé pedir serd realizado."
"Didgenes: SAI DA FRENTE DO MEU SOL."

"Alexandre:"

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 15

Fonte: 12 Série V5, Godofredo Schneider (2021).

Figura 14

Platdo: Saiam da caverna! Ha
muitas coisas aqui!
O pessoal de dentro da caverna:

No, | dom't thihkerwill

[

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 16

Fonte: 12 Série V5, Godofredo Schneider (2021).
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Figura 17

i Pessoas que
lusamia filosofia; A

Pessoas que
¥
acham filosofia
inutil

Fonte: 183Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 18

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 19

Amor é coisa do povo pra esquecer
de fazer revolucao

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 21

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 20
§6 SEI QUE NADPASEL

SE(RATES

o Gootle SABEN

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 22

Na&o entendi, a frase
do Sécrates, me

explica fessora;’J
118 ‘ Tl

"Sé sei que nada sei!"

averdade e que nem eu sei

*\Vo5To,

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 24

Quanto maior o shape mais as
~ A
mulheres vao olhar para vocé

>

"Mas newton nao podemos escrever isso"

Entdo escreva "quanto maior a massa
maiora forca de atracao entre os

orpo

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 23

w penso
tento
logo desisto -

Fonte: Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 25

Néo da! Nao
se pode adentrar
/J = 7 duas vezes
no mesmo rio!
i

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 27

Quando ficar confuso, lembre-se
que.o mundo & um hospicio, e as
" -pessoas o centro disso.

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 26

Platdo: 0 ser
. humano é um
y  bipede sem asas

Diogenes:‘-e?’i"ogui'é sell homem platdo Kkkkkk zoei
Fonte: 13Série M2, Escola Adolfina Zamprogno (2021).

Figura 28

quando a prova é de exatas,
#  mas eu sou de humanas:

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 29

T EU ENTENDO O QUE
SOCRATES QUIS DIZER

SO SEI QUE NADA SEI
Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 31

socrates tentando explicar como
ele sabe que nada sabe sendo que
ele sabe que nao sabe de nada

S,
abe "'Uito
g

(@ =

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 30

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 33

© 78 %l GO

& » i

Eplcuro vendo qlie 1
upa qle,. ST

xo fo: I tad

Fonte: 12 Série V5, Godofredo Schneider (2021).

Figura 32

— CIPABE ~
bl SRS

ELA NAO EXISTE QUERIDOS...
ISSO E UMA UTOPIA!

#THOMASMORE

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 34

Se DEUS é onipotente Por qué o mal e)ust 2

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

84



Figura 36

Quando descartes para de pensar

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 35

Se até a Hannah Arendt diz que o homem néao
pode contar consigo mesmo nem ter fé absoluta
em si proprio, quem sou eu para confiar nas
minhas decisées?

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 37

#

GOVERNO: - SE EU FACO,,

‘ROUSSEAU:CIINCLUSIVE

[ESTAJFAZEND : '
" e TR
. ESTAVERRADO! @j 7 5 8
Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 39

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 38

- FALE A VERDADE DOA A QUEM DOER.
QUEM FOR AMIGO FICA, QUEM NAO FOR, VAZA.

- MAS SANTOS TOMAS DE AQUINO, NAO
PODEMOS ESCREVER ASSIM.

- ENTAO ESCREVA:

£

Fonte: 12 Série, Escola Santa Adame (2021).
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Figura 41

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 40

-

SE DEUS E BOM 0 TEMPO
TODO.
POR QUE 0 MAL EXISTE ?

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 42

A FE E ARAZAO TRABALHANDO JUNTAS PRA ENTENDER O UNIVERSO

#TOMASDEAQUINO

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 43

Querida, é Deus iluminando!
#Teoriadailuminagdo

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 44

Aristételes, as ideias y Querido Platio,vamos }
estdola em cima 7 focar aqui embaixo!

Eft—; e i
Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 45

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 46

Quando vocé sé queria
uma resposta simples,mas
seu amigo ¢é fa do método

socratico...

Tens certeza?
Analisou antes ?
Onde ocorreu?
Lhe trard algo de bom?

Como assim?
Te fiz apenas uma
pergunta...

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).



Figura 47

A virtude é o
maior bem e eu
estou aqui pra te
lembrar disso!

et - ) #Sé6crates

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 48

S6 se ganha uma
1SCUSSA0 COM a Mmais pur:
retorica...

13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 49

Se acalmem!

Existem dois lados para cada pergunta!
#Protagoras

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 50

U{Wé@gwemwd@/

Fonte: @Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 51

Quando rolar o
estresse, respira
fundo...

“Como nossa alma, que
€ ar, nos governa e
sustém, assim também
0 sopro e o ar abmqam

todo o corpo.”

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 52

Democrlfo estava a \
frente do seu tempo!

9 ;fﬁ?&
y nt
o { ! .

>

2
;

~ "’*

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 53

' Praquem domina os
quatroelementos 5

fica facil ..

#Emgedocles
'Q-A

Fonte: 18Série M2, Escola Aldoflna Zamprogno (2021).

Figura 54

Pitagoras meu filho, volta aqui!
Vg =g X ti'=z

12N =V  (waF
Q—COSX-OTS.‘! Loz fy=ox
s y24271%3

o™ x o = gt s;»(o.+1:) siha xcash o

Velswrh Vast Vo*

Vs h \_ﬂn:% : \
=) =Va= S

R = fi= '—“—‘ mF+b/i—(m+b)/X

Nossa vida virou um Caos’
Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 55

Quando vocé descobre

que o universo ¢ infinito é
indefinido

#ApeIron iron

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
93



Figura 56

Tales de Mileto acertou
em cheio!

b -
;s s e
[udo é agua! S
O

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 57

Nada muda, tudo é!

Heraclito sobre o imobilismo...

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 58

Vocé nunca entra no

ANTES
P ———

DEPOIS

~ Heraclito entendia do
“paranaués”

RIO PARAOPEBA - BRUMADINHO (MG)
Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 59

Quando vocé finalmente entende
aquele conceito complicado !

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).



Figura 60

lelicidade é encontrar a
paz dentro do si

#Autarkeia

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 61

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 62

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 63

Procurando um homem
honesto em 2024

Boa sorte Diégenes!

#cinismo

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

97



Figura 64

Quando voce estadiscutindoonline e percebe
que se'tornouum sofista sem querer ...

#Relativismo

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 65

A vida esta desmoronando
ao seu redor?

Apenas um dia comum para um estoico!
#Apatia
Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 66

Quando vocé finalmente encontra a auséncia de dor e perturbacao...

#Epicurismo
Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 67

TEM QUE METER O LOUCO
MESMO
=

¥

L

« Nicolau, ndo di pra escrever isso

e
ESCREVE Al:"0S FINS

JUSTIFICAM OS MEIOS"
I
Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 68

5 b vamo disloge

sal fora malueo
tedo dia isse

0

N

E N

P ey
T

-?'j %

Nk

sofista

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 69

»

sécdio XK

Quetipa de prazer é esse?

E;cm) y

L .“,\'1'

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 70

Pensando no que vou
fazer de errado essa
semana

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 71

Rinha de galo

AMIGOS

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 72

Quando os professores
verem a nota do simulado
da turmado 1°ano

Os professores // Os alunos

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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Figura 73

'lll:l: \( lI;l,l

comanda tudo. eu ;
sou aristoteles e

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 74

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 75

Quando me acusam de algo
que eu fui culpado(a)...
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Figura 76

quando uma pessoa me diz
que nao gosta de filosofia!

Fonte: 13Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).

Figura 77

nossa sala depois de descobrir que tera
mais uma contraprova de Heraclito e
Parmenides!

Fonte: 18Série M2, Escola Aldofina Zamprogno (2021).
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RELATOS:

Relato 1 — Agata'’: "No inicio, fiquei preocupada com a ideia de criar memes
filosoficos, porque ndo sabia como conectar a Filosofia com algo que vejo
diariamente na internet. No entanto, as aulas de referenciais tedricos foram
essenciais para eu entender os conceitos e aplica-los de forma criativa. Aprendi
muito sobre como sintetizar ideias complexas em formatos acessiveis. Foi uma
experiéncia desafiadora, mas extremamente gratificante”.

Relato 2 — Aia: "Tive muita dificuldade para comecar a criar, porque achava que
os conceitos filoséficos eram dificeis demais para serem transformados em
memes. No final, criar o meme se tornou uma forma divertida de mostrar o que
aprendi. Foi um processo que ampliou minha visdo sobre como podemos
aprender e ensinar Filosofia".

Relato 3 — Aline: "Minha principal dificuldade foi entender como usar a linguagem
dos memes para comunicar ideias filoséficas. Aos poucos, percebi que era
possivel fazer conexdes interessantes entre os conceitos discutidos em sala e
as tendéncias da internet. Gostei muito do resultado final e do processo como
um todo".

Relato 4 — Arthur Vinicius: "No comeco, ndo fazia ideia de como Filosofia e
memes poderiam se relacionar. Achei o desafio complexo, mas aos poucos as
coisas foram fluindo. Foi uma experiéncia enriquecedora que me ensinou a
pensar fora da caixa. Até meus pais curtiram a ideia”.

Relato 5 — Brayan: "Confesso que no inicio estava desanimado, porque nunca
fui muito bom em Filosofia. Mas as aulas me mostraram que, com a base tedrica
certa, é possivel criar algo interessante e educativo ao mesmo tempo. Aprendi
muito sobre como a Filosofia pode ser aplicada de formas inesperadas e isso me
surpreendeu positivamente".

Relato 6 — Cadu: "Achei a tarefa muito desafiadora, principalmente porque nunca
tinha pensado na Filosofia como algo que pudesse ser transformado em um

meme. Foi uma experiéncia unica".

17 Ressaltamos que os nome aqui sdo ficticios.
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Relato 7 — Eduardo: "Eu estava muito perdido no inicio e ndo sabia por onde
comecar. No final, adorei o processo e acho que ele me ajudou a aprender
Filosofia de uma maneira mais divertida. Inclusive, conquistei uma garota com
minha sacada ao criar memes filosoficos... (Risos)”.

Relato 8 — Edilton: "Foi dificil adaptar os conceitos filoséficos para algo tao
simples quanto um meme, entretanto, 0 processo me ensinou Muito sobre como
pensar criticamente e de forma criativa”.

Relato 9 — Gabriela: "Nunca pensei que seria capaz de criar um meme filosofico.
Fiquei muito feliz com o resultado final e com todo o aprendizado que tive ao
longo do processo."

Relato 10 — Gilson: "Eu tinha muita dificuldade em entender os conceitos
filoséficos, mas as aulas tedricas me ajudaram bastante. Com o tempo, consegui
aplicar o que aprendi de uma maneira divertida e acessivel através dos memes.
Foi um processo que me desafiou, mas que também me ensinou muito."

Relato 11 — Gustavo: "Achei o projeto incrivel, mas tive dificuldade em conectar
as ideias filosoficas com algo que pudesse ser engracado e a0 mesmo tempo
profundo. Confesso que superou as minhas expectativas”.

Relato 12 — Anall "Eu estava cético sobre a criagdo de memes filoséficos no
inicio. O processo foi desafiador, mas, no final, fiquei muito satisfeito com o que
criei”.

Relato 13 — Marcela: "O mais dificil foi transformar conceitos filoséficos em algo
que pudesse ser facilmente entendido por outras pessoas através de um meme...
Foi uma experiéncia Unica e muito educativa".

Relato 14 — Raquel "Nunca imaginei que seria capaz de criar um meme filosofico.

Adorei o processo e aprendi muito sobre Filosofia e comunicacao digital".

Ao concluir o processo de elaboracdo dos memes filosoficos e apresentar
os resultados obtidos, € possivel afirmar, com satisfacdo, que a proposta
metodologica alcancou plenamente o0s objetivos tracados. A atividade
proporcionou uma vivéncia significativa, na qual os alunos puderam explorar a
filosofia de forma inovadora, conectando os conceitos envolvidos em sala de aula

e transpondo-os por meio das producdes. Os memes criados pelos estudantes
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evidenciam um dominio dos temas filosoficos tratados, refletindo a capacidade
de sintetizar ideias complexas em formatos criativos e acessiveis.

Durante o processo, 0s alunos demonstraram engajamento, senso critico
e habilidades argumentativas, promovendo um ambiente de aprendizagem
dindmico e participativo. Esse resultado vai além da simples reproducédo de
conteudo, uma vez que, a experiéncia que confirma que a ludicidade e a
criatividade, longe de banalizar o ensino de Filosofia, pode enriquecer a prética
e transformar o ensino da disciplina em um espac¢o mais acolhedor e conectado
com a realidade dos estudantes. Além disso, a pratica estimula habilidades
socioemaocionais, como trabalho em equipe e empatia e corresponsabilidade.

Em suma, o processo de criagdo dos memes filoséficos representou uma
oportunidade singular de integrar ensino, cultura digital e pensamento critico,
demonstrando que estratégias metodologicas inovadoras podem reverberar de
forma positiva na formacgao dos alunos. Esse trabalho reafirma a importancia de
praticas pedagdgicas que desafiam o tradicional, promovendo aprendizagens
que ndo apenas transmitem conhecimentos, mas também ampliam a autonomia

intelectual e a capacidade reflexiva dos jovens.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo contemporanea enfrenta desafios constantes no que diz
respeito ao engajamento e a relevancia dos conteudos para os alunos. Nesse
contexto, a inser¢cdo de préaticas pedagdgicas inovadoras, como a criacao de
memes filoséficos, emerge como uma solugdo promissora para aproximar 0s
estudantes de conceitos complexos, ao passo que favorece o0 engajamento e
interesse dos alunos nos conteudos da disciplina de Filosofia. Nossa proposta,
apresentou uma analise e reflexdo sobre a experiéncia de alunos que
participaram de oficinas de elaboracdo e construcdo de memes filosoficos,
abordando tanto o processo de confeccdo quanto o nivel de envolvimento dos
alunos. Apresentou com lastro argumentativo uma breve analise do contexto da
disciplina de Filosofia diante da estrutura do novo curriculo.

No cenério atual, em que a cultura digital permeia a vida dos jovens, é
imprescindivel que a educacéo busque dialogar com essas novas linguagens. A
criacdo de memes filosoficos se insere nessa perspectiva, propondo uma
releitura dos classicos da Filosofia a luz das formas de expressdo
contemporaneas. Como argumenta Marilena Chaui (1984), a Filosofia deve estar
aberta ao didlogo com o novo, buscando sempre a atualizacao de seus métodos
e ferramentas de ensino.

Durante as oficinas, os alunos foram desafiados a conectar teorias
filosoficas com elementos culturais populares, criando memes que, a0 mesmo
tempo, fossem divertidos e carregados de significado. Esse processo exigiu uma
compreensao profunda dos conceitos trabalhados, ja que a constru¢cdo de um
meme filosofico eficaz requer ndo apenas criatividade, mas também uma sintese
precisa e critica dos conteudos.

O processo de criagdo dos memes filoséficos apresentou desafios
significativos para os alunos, especialmente na transposicéo de ideias filoséficas
abstratas para um formato de comunicacao conciso e visual. Como aponta Paulo
Freire (1987), a educacao deve ser um processo de transformacéo, em que o
aluno ndo é um mero receptor de conhecimento, mas um sujeito ativo na

construgdo do saber. Nesse sentido, a elaboracdo dos memes filosoéficos
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permitiu que os alunos exercitassem a autonomia intelectual e a capacidade de
reinterpretacao dos conceitos filosoficos.

Os relatos dos alunos indicam que o trabalho em grupo foi fundamental
para a superacéo dos desafios iniciais. A troca de ideias e a colaboracéo entre
0S participantes ndo sO enriqueceram O processo criativo, mas também
fortaleceram a compreensdo dos contetudos filoséficos. Além disso, a
necessidade de adaptar as ideias para um formato que fosse compreensivel e
Impactante no contexto digital estimulou o desenvolvimento de habilidades de
sintese e analise critica.

O envolvimento dos alunos ao longo das oficinas de memes filoséficos foi
um aspecto marcante da producéo deste trabalho, evidenciado nos relatos como
um processo progressivo de engajamento. Inicialmente, alguns estudantes
demonstraram inseguranca quanto a sua capacidade de produzir conteudos
significativos em um formato a que s6 tinham acesso enquanto entretenimento
cotidiano. No entanto, a medida que se familiarizavam com o processo e
percebiam o potencial dos memes como ferramentas de expressao filosofica, o
entusiasmo cresceu substancialmente.

No decorrer das oficinas, os alunos passaram a perceber que o0 uso de
memes como forma de aprendizado ndo se restringia ao humor ou a
superficialidade, mas era uma oportunidade de refletir criticamente sobre os
temas filosoficos. Como destaca a educadora e filosofa brasileira Viviane Mosé
(2013), a Filosofia deve estar inserida no cotidiano dos estudantes,
aproximando-se de suas vivéncias e utilizando as ferramentas do presente para
fomentar o pensamento critico.

O produto final das oficinas, representado pelos memes criados pelos
alunos, refletiu ndo apenas a compreensdo dos conceitos filoséficos, mas
também a capacidade de transpor esses conceitos para uma linguagem
acessivel e relevante. A diversidade de temas abordados e a originalidade das
criagbes demonstraram o sucesso da abordagem pedagodgica. Para os alunos,
o meme filoséfico tornou-se uma forma auténtica de expressao do
conhecimento, valorizando tanto o conteudo filoséfico quanto as habilidades

criativas e criticas desenvolvidas ao longo do processo.
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Como sugere Silvio Gallo (2014), a Filosofia deve ser vivida de forma
criativa, sendo o ensino de Filosofia um espaco para a experimentacdo e a
inovacdo. Os memes filoséficos, nesse contexto, emergem como uma
ferramenta pedagdgica que potencializa a capacidade dos alunos de se
expressarem filosoficamente de maneira autbnoma e engajada.

A experiéncia das oficinas de criacdo de memes filosoficos revela-se uma
pratica pedagodgica inovadora e eficaz, capaz de engajar os alunos e conectar o
pensamento filoséfico com as realidades culturais contemporaneas. O processo
de confeccdo dos memes, embora desafiador, proporcionou uma rica
oportunidade de desenvolvimento intelectual e criativo, estimulando a autonomia
e a critica entre os alunos. Os relatos dos estudantes confirmam o valor dessa
metodologia, que n&o apenas facilitou a compreenséo dos conceitos filosoficos,
mas também promoveu uma maior conexao com o universo filoséfico.

Nossa pesquisa, portanto, emerge de um tema que conta com poucas
abordagens entre pesquisas académicas, tanto na relacdo da elaboracédo e
entendimento sobre os temas relacionados ao Humor e o Riso, assim como, 0S
memes enquanto facilitador didatico. Contudo, néo foi nossa proposta esgotar
essa abordagem e sim construir um alicerce para aprofundar esses temas de
maneira atual e sempre vinculado a um aspecto tdo caro e constitutivo do

humano, que é a Educacao.
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