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ALVES, Lucas Henrique Barbosa. A formagéo de pedagogos e pedagogas sob a
perspectiva da Educacdo Inclusiva: um olhar para os Projetos Pedagdgicos de
Cursos Paranaenses de Formacéo Inicial.125f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino:
Formacdo Docente Interdisciplinar) — Universidade Estadual do Parana — Campus de
Paranavai. Orientador: Fabio Alexandre Borges. Paranavai, 2021.

RESUMO

Tém se tornado cada vez mais frequentes, debates e discussdes acerca da tematica da
Educacao Especial e Inclusiva, incluindo os cursos de formagéo inicial de professores. No
caso dos cursos de Pedagogia, a expectativa se acentua, visto que, tal curso, forma boa
parte dos profissionais que atuam em espacos especializados das escolas comuns, bem
como os gestores escolares. Para indagar como, e se ocorre uma abordagem formativa
para a inclusdo, uma das possibilidades é olhar os contetudos e praticas pedagoégicas
presentes nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC’s), assim, a questdo norteadora de
nossa pesquisa é: em que medida a tematica ‘Inclusdo’ tem sido abordada na formagao
inicial de pedagogos e pedagogas no estado do Parand? Com base nesse contexto, a
presente pesquisa teve como objetivo investigar, por meio dos PPC’s, como esta sendo
abordada a Inclusdo nos cursos de formacao inicial de pedagogos e pedagogas em todas as
universidades estaduais do Parana. O processo de coleta dos dados ocorreu por meio de
pesquisa documental, com o acesso aos PPC’s dos cursos de Pedagogia de todas as
universidades estaduais do Estado do Parana, totalizando 16 cursos. A metodologia
utilizada para tratamento e interpretacdo dos dados foi a andlise de conteido (MORAES,
1999). Como resultados, obtemos as seguintes unidades de analise, que sdo: A restricdo do
debate da incluséo as disciplinas, em detrimento de outros aspectos do PPC (as discussfes
sobre inclusdo aparecem de forma isolada nas disciplinas, ndo ha coeréncia e articulagéo
entre 0s demais aspectos formativos inclusivos que compdem os documentos do curso); A
tematica inclusdo que ndo se da de maneira transversalizada nos PPC’s (os debates acerca
da Educacdo Especial e inclusiva ocorrem de maneira isolada em alguns aspectos dos
documentos dos cursos); Auséncia de experiéncia de contato direto com estudantes
apoiados pela Educacao Especial na formacao inicial (reflexdes acerca da importancia do
contato direto dos académicos com os estudantes apoiados pela Educacdo Especial por
meio do estagio supervisionado nas instituicbes); A presenca de infraestrutura/recursos
potencialmente inclusivos sem a articulacio com a formacdo para o atendimento de
estudantes apoiados pela Educacédo Especial (a oferta de recursos fisicos e pedagoégicos
sem a devida articulagdo com as disciplinas e demais objetivos formativos frente estudantes
apoiados pela Educacdo Especial); A discussdo acerca da metodologia de ensino e
aprendizagem de diferentes aspectos desarticulados das caracteristicas dos estudantes
apoiados pela Educacdo Especial (a auséncia de adaptagfes, metodologias de ensino e
praticas que oportunizem a aprendizagem dos estudantes apoiados pela Educagdo Especial
nas diferentes areas do conhecimento); e Objetivos formativos que nao remetem as
caracteristicas do atendimento especializado e inclusivo (a existéncia de obijetivos
formativos que ndo consideram as necessidades e especificidades dos estudantes apoiados
pela Educacgdo Especial). Concluimos que a formacdao inicial de qualidade € indispensavel
aos professores e professoras que irdo atuar com os mais diferentes publicos, e que, apesar
do desenvolvimento no que diz respeito aos aspectos formativos referentes a Educacéo
Especial e Inclusiva, ainda sdo necessarios mais debates, conhecimento das
especificidades dos alunos, e maior transversalidade acerca deste tema, que vai além de
conhecimentos tedricos.

Palavras-chave: Formacao Inicial. Inclusdo. Pedagogia. Projetos Pedagdgicos de Curso.
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the Parana Courses of initial Formation. 125f. Dissertation (Master in Teaching) —
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ABSTRACT

Debates and discussions on the theme of Special and Inclusive Education, including initial
teacher formation courses, have become increasingly frequent. In the case of Pedagogy
courses, the expectation is heightened, since such a course forms a good part of the
professionals who work in specialized spaces of common schools, as well as education
administrators. To ask how, and if a formative approach to inclusion occurs, one of the
possibilities is to look at the pedagogical content and practices present in the Pedagogical
Course Projects, therefore, the guiding question of our research is: to what extent the theme
‘inclusion’ has been addressed in the initial formation of educators in the state of Parana?
Based on this context, the present research aimed to investigate, through the Pedagogical
Course Projects, how inclusion is being addressed in the initial formation courses for
educators in all state universities in Parana. The data collection process took place through
documentary research, with access to the Pedagogical Course Projects of Pedagogy
courses from all state universities in the State of Parana, totaling 16 courses. The
methodology used for data treatment and interpretation was content analysis (MORAES,
1999). As results, we obtained the following units of analysis, which are: The restriction of the
inclusion debate to the disciplines, to the detriment of other aspects of the Pedagogical
Course Projects (the discussions about inclusion appear in an isolated way in the disciplines,
there is no coherence and articulation between the other aspects inclusive training courses
that make up the course documents); the inclusion theme that does not occur in a
transversal way in the Pedagogical Course Projects (the debates about Special and Inclusive
Education occur in an isolated way in some aspects of the course documents); absence of
experience of direct contact with students supported by Special Education in initial formation
(reflections on the importance of direct contact between academics and students supported
by Special Education through supervised internship in institutions); the presence of
potentially inclusive infrastructure/resources without articulation with training to serve
students supported by Special Education (the provision of physical and pedagogical
resources without proper articulation with the disciplines and other training objectives vis-a-
vis students supported by Special Education); the discussion about the teaching and learning
methodology of different disarticulated aspects of the characteristics of students supported
by Special Education (the absence of adaptations, teaching methodologies and practices
that make it possible for students supported by Special Education to learn in different areas
of knowledge); and training objectives that do not refer to the characteristics of specialized
and inclusive care (the existence of training objectives that do not consider the needs and
specificities of students supported by Special Education). We conclude that initial quality
training is indispensable for teachers who will work with the most different audiences, and
that, despite the development with regard to the training aspects related to Special and
Inclusive Education, more debates, knowledge of students' specificities and greater
transversality on this theme, which goes beyond theoretical knowledge.

Keywords: Initial formation. Inclusion. Pedagogy. Course Pedagogical Projects.
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1 INTRODUCAO

As tematicas e conteudos relacionados ao ensino, a educacéo e a formacgéao
de professores!, sempre me fascinaram devido a sua importancia para a minha
atuacao em sala de aula e para a sociedade como um todo, independentemente da
modalidade ou faixa etaria dos alunos. Apesar de necessarias, as discussfes acerca
da Educacéao Especial Inclusiva passaram a ser importantes e a ser objeto de meu
interesse somente apos a leitura do texto Dez ideias (mal) feitas sobre a Educacédo
Inclusiva (RODRIGUES, 2006), que me levou a refletir sobre a importéancia e a
abrangéncia do termo e das discussfes, ndo s6 para o contexto escolar, mas
também para o social. Movida por essas e outras reflexdes, esta pesquisa foi
desenvolvida.

A partir, principalmente, da década de 1990, ouve-se falar, mais
explicitamente, no termo Educacéo Inclusiva, que, nos anos seguintes, passou a
ganhar destaque, com a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacao para
Necessidades Especiais, no ano de 1994, a qual resultou na Declaracdo de
Salamanca (ONU, 1994). Outro evento que repercutiu neste periodo foi a
Convencao Interamericana para a Eliminacédo de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, em 1999, popularmente conhecida
como a Convencéo de Guatemala (DECLARACAO DE GUATEMALA, 1999), sendo
promulgada no Brasil em 2001, por meio do Decreto n°® 3.956 (BRASIL, 2001a).

Com a publicacdo da Resolucdo CNE/CP n° 1/2006 (BRASIL, 2006),
emergiram as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacao
em Pedagogia, que logo em seu art. 5° e inciso X determina que o egresso do curso
de Pedagogia deva estar apto a “demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras” (BRASIL, 2006, p. 2). Este € um documento que
orienta a organizacdo dos cursos de Pedagogia a nivel nacional e faz um alerta
guanto a necessidade das discussbes sobre a diversidade, ofertando as

universidades a possibilidade de adequarem essas tematicas a sua realidade. Em

1 Justificamos que, apesar do termo ‘professores’ aparecer em alguns momentos do texto, ndo
estamos fazendo referéncia somente ao género masculino, mas deve-se considerar a flexdo de
género para professoras e professores.
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todo caso, tal exigéncia, a nosso ver, ainda era considerada insipiente, pois, no
mesmo documento, ndo havia pistas acerca da organizacdo curricular desses
cursos, apenas foi feita tal mencdo com caracteristicas generalistas. Assim, cada
vez mais, as discussbes acerca desta tematica tém sido presentes na educacdo
(POKER E MILANEZ, 2015; POKER; VALENTIM; GARLA, 2017; POULIN;
FIGUEIREDO, 2016), porém ainda vemos necessidade de maiores discussfes nos
cursos de formacéo inicial de professores, em especial nos cursos de Pedagogia.

O termo Educacdo Inclusiva pressupfe que a escola deve atender as
necessidades e as diversidades dos alunos e alunas, além de propor reflexdes
acerca de acdes que favorecam reformulacdes nas politicas escolares e melhorias
na qualidade dos programas de ensino. A inclusdo vem para contrariar qualquer
forma de discriminacéo e, de certa forma, levantar a necessidade de adequacdes e
compromisso da sociedade, pois a Educacao Inclusiva aspira uma educagdo com
gualidade para todos, todos mesmo (RODRIGUES, 2006). Entretanto, nosso recorte
de pesquisa contempla os estudantes apoiados pela Educacdo Especial, que séo
aqueles com deficiéncias, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacao (BRASIL, 2008).

A luta por uma escola inclusiva, embora contestada e, ainda que tenha
incomodado a comunidade escolar, pelo fato de exigir mudancas de habitos e
atitudes, remete-nos a refletir e reconhecer que se trata de um posicionamento
social, que garante (ou que deveria garantir) a vida com igualdade, pautada no
respeito as diferencas (ZIMMERMANN, 2008).

De acordo com Poker e Milanez (2015), para a formacéo inicial do professor
com vistas a inclusao, faz-se necessario ter uma soélida base em principios politicos,
éticos e filosoficos, oferecendo momentos de discussdo e aprendizagem,
preparando futuros profissionais para a transformacdo dos ambientes de sua
atuacdo. A Educacédo Inclusiva é a garantia de acesso continuo ao ambiente
educacional por todos, independentemente de qualquer fator, contudo, quando a
instituicdo ndo possui essa caracteristica inclusiva, necessita, tanto em espaco fisico
guanto em relacdo a equipe pedagodgica e aos conhecimentos, adequar-se aos
alunos, providenciando 0s meios e recursos que garantam efetivamente, a sua

aprendizagem € aCesSSso aos recursos.
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Analisando o contexto atual, € necessario que haja a preocupacgédo e cuidados
para que n&o ocorra uma ‘falsa inclusdo’, no sentido de que apenas estejamos
garantindo a presenca e ndo a participagdo nos diversos ambientes, com destaque
para aqueles com objetivos educacionais. Mesmo que esse movimento da Incluséo,
em nosso pais, esteja amparado legalmente, destacamos, ainda, a necessidade de
organizagao por parte de algumas instituicbes de ensino para a formacdo de
professores no que tange a Educacao Inclusiva.

Considerando que sdo nos cursos de Pedagogia que se formam boa parte
dos profissionais para atuacdo na Educacdo Especial e que neste espaco de
formacdo sdo abordados conteudos pertinentes ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), da Sala de Recursos Multifuncionais, dentre outros, surgem
alguns questionamentos: esses cursos de formacdo de professores abordam
disciplinas com tematicas que discutem a Inclusdo? Como se da esse debate? Ha
debates que aproximam elementos da teoria com a pratica profissional das futuras
pedagogas e futuros pedagogos? Essas e outras questdes foram perseguidas nesta
investigacdo, o que nos levou a formatar como pergunta principal a seguinte: em que
medida a tematica ‘Incluséo’ tem sido abordada na formacéo inicial de pedagogos e
pedagogas no estado do Parana? Partindo desse questionamento, a pesquisa tem
como objetivo investigar, por meio dos PPC’s, como esta sendo abordada a Incluséo
nos cursos de formacédo inicial de pedagogos e pedagogas em todas as
universidades estaduais do Parana. Portanto, fez-se necessario levantar
informacdes a respeito da Inclusdo na formacéo e atuacao de professores, constatar
0 que os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC’s), de todas as universidades
estaduais do Parana?, abordam a respeito da Inclusdo e possibilitar reflexdes acerca
das possibilidades de discusséo a partir daquilo que ja esta sendo ofertado.

E imprescindivel que os profissionais da educac¢éo tenham acesso aos PPC’s
de suas instituicdes e que compreendam o que estes documentos abrangem, bem
como que possam refletir sobre as suas praticas pedagogicas. No entanto, muitos

profissionais sentem-se despreparados para atuar na perspectiva da Educacéo

2 Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual de Maringa (UEM), Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual do Centro-Oeste Paulista (UNICENTRO),
Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP), Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), e Universidade Estadual do Parana (UNESPAR); totalizando 16 cursos.
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Inclusiva e essa questdo afeta a qualidade tanto na formacdo quanto na atuacao
com os estudantes apoiados pela Educacédo Especial, que sdo os alunos com
deficiéncias, com TGD e com altas habilidades e/ou superdotacdo (BRASIL, 2008).
Nesse sentido, ainda que o termo inclusdo faga referéncia a todos os estudantes,
nosso recorte abrange aqueles apoiados pela Educacédo Especial, conforme
mencionado anteriormente.

Os PPC'’s sao instrumentos que apresentam, em seu corpus, a concepgao, 0s
objetivos, principios pedagdgicos, administrativos e académicos; a matriz curricular,
carga horaria das disciplinas, operacionalizacao, organizacdo didatico-pedagdgica,
dentre outras informagdes dos cursos de graduacdo. A construcdo deste documento
€ uma atividade coletiva, na qual professores, pedagogas e pedagogos devem se
empenhar, apresentando a sua profissdo a servico da comunidade escolar, pois,
guando se fala em projeto, € necessario ter ciéncia do que se quer alcancar e em
guais concepcdes de ensino e de educacao se pautar. A verdadeira democratizacao
do ensino e da escola ocorre quando € oferecida aos alunos a sua permanéncia e
nao somente a oportunidade de estudar (PIMENTA, 1992).

Para Sacristan (2000), o curriculo deve ser sustentado pela sua reflexao
enquanto praxis, pelo contexto social dos individuos, incluindo os aspectos
econdmicos, politicos, sociais e culturais. Para ele, podem ser apresentados dois
tipos de curriculos: o prescrito e 0 em acao. O curriculo Prescrito € um curriculo em
gue sao estabelecidos, previamente, os conteudos e a forma como devem ser
organizados e desenvolvidos. Abrange todos os sistemas de ensino, sendo um fator
primordial para a organizacéo didatica.

J& o curriculo em acédo representa a acao, a pratica, a ocorréncia real das
propostas curriculares, onde o0 que é prescrito é apresentado e posto em acao,
concretizando as praticas pedagdgicas docentes e, consequentemente, destacando
resultados. Limitaremos a nossa pesquisa ao curriculo prescrito, pois entendemos
gue, apesar de nossa limitacdo, justificada pelo tempo demasiadamente longo
necessario para uma investigacao do curriculo em acéo, os curriculos prescritos sao
a chave inicial para permitir que determinadas discussdes ocorram: se ndo podemos
garantir que, mesmo que estejam no papel, os debates sejam realizados, sem 0

registro no papel a questdo se complica ainda mais (SACRISTAN, 2000).
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Quando pensamos na formacéo inicial de professores e em como ela aborda
(e se aborda) a Inclusao, é necessario refletir sobre os documentos norteadores dos
cursos, a exemplo dos PPC'’s, pois neles, certamente, temos informagdes essenciais
a formacao que podem ser aliadas da pratica; da acao formativa, da forma como os
profissionais devem aborda-la, dos conteudos que devem ser trabalhados, de como
se dao as discussdes e 0 acesso a estes conhecimentos, entre outras. Compreender
o curriculo no contexto de sistema educacional requer maior atencao as praticas
presentes em seu desenvolvimento, as condicdes humanas, estruturais, materiais e
humanas, pois estes expressam o equilibrio de interesses e forcas relacionadas ao
sistema educativo (SACRISTAN, 2000).

Os PPC’s configuram-se como documentos relevantes para o funcionamento
e organizagdo das instituicbes de ensino, bem como de seus cursos, sendo
responsaveis pela direcdo das ac¢des do curriculo para a formagcdo dos académicos,
futuros profissionais. Nestes documentos é possivel localizar os objetivos dos
cursos, as acoes que se almeja desenvolver no processo educativo, questdes legais
e sociais, bem como as esperancas da comunidade escolar (LIBANEO, 2008).

Os cursos de Pedagogia destinam-se a formacdo de professores para a
Educacdo Infanti e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, podendo, tais
profissionais, atuarem, também, no Ensino Médio e demais espacos educativos.
Todos os professores sdo imprescindiveis no processo de ensino-aprendizagem,
porém, destacamos aqui as pedagogas e 0s pedagogos, por estarem intimamente
ligados as primeiras experiéncias escolares dos alunos, gerando expectativas para o
futuro, pois o peso dos primeiros anos € essencial para validar as proximas fases do
processo de aprendizagem (SCHEIBE, 2007).

Os professores devem estar aptos a trabalhar com as diferencas e
singularidades e, portanto, em sua formacédo, é essencial o estudo de préticas
inclusivas, para que, depois, parte da teoria mensurada possa ser colocada em
pratica (PRADO; FREIRE, 2001). Para que a Inclusdo ocorra, faz-se necessaria a
diversificacao do curriculo, delimitando caminhos diversificados de aprendizagem, de
acordo com o nivel em que estdo atuando, ou que irdo atuar, depois de sua
formacao inicial (ROLDAO, 2003).

Apesar de toda a sua trajetdria, a inclusdo ainda € uma tematica ‘recente’

para alguns profissionais e, quanto a alteracdo dos curriculos formativos, ainda séo
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necessarios maiores avangos para que seja possivel acompanhar a realidade ja
exigida pelas salas de aula. Portanto, fazer tal pesquisa permite-nos tracar um
panorama do que temos e, consequentemente, para onde podemos e precisamos
avancar. Além disso, ao elencarmos experiéncias de pesquisas desenvolvidas e
destacarmos menc¢des a conteudos ou metodologias presentes nos PPC’s das
universidades, estamos favorecendo um movimento contributivo para outras
reformulacdes curriculares, por meio de possibilidades aqui apresentadas.

Como um dultimo destague em nossa introducdo, salientamos que nosso
enfoque nado serd a inclusdo no Ensino Superior, mas a formacgéo para a incluséo,
ou seja, como vem sendo pensados 0s cursos a partir de seus PPC’s, para que as
futuras pedagogas e futuros pedagogos sejam mais inclusivos. Em todo caso, temos
ciéncia de que universidades mais inclusivas com seus proprios alunos também
favorecem uma formacédo para a inclusdo. Nesse sentido, incluir e formar para a
incluséo devem caminhar ‘de méos dadas’.

Com relacao a estrutura do presente texto, na secdo 2, trazemos uma revisao
de legislacdes voltadas para a Educacdo Especial e Inclusiva, no ambito
educacional, por ordem cronologica. Na secdo 3, discutimos a formacéo inicial por
uma perspectiva inclusiva. Na secao 4, trazemos nosso percurso metodologico, com
a caracterizacao da pesquisa e o contexto investigativo. Na secéo 5, promovemos a
descricdo e a analise dos dados com base nos PPC’s disponibilizados pelas

instituicdes.
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2 A FORMACAO DE PEDAGOGOS E PEDAGOGAS PARA A INCLUSAO:
DIRETRIZES E LEGISLACOES

Os debates acerca da formacgao inicial de professores tém se intensificado
nas ultimas décadas e s se tornaram possiveis com a criacdo de Diretrizes politicas
e Legislagbes que orientam os cursos de formagao de professores, em especial 0s
cursos de Pedagogia. As questbes relacionadas a formacdo de professores
configuraram-se em meados do século XIX, porém, isso ndo significa que os
fenbmenos referentes a mesma tenham aparecido apenas neste momento.
Anteriormente, existiam escolas e universidades instituidas desde o século Xl, além
de colégios de humanidades com ascenséo a partir do século XVII (SAVIANI, 2009).

Durante todo o periodo colonial, desde as Aulas Reégias, regidas pelas
Reformas Pombalinas, até a oferta dos cursos superiores, criados em 1808, nao
aparece preocupacdo explicita relacionada a formacdo de professores. Somente
com a Lei das Escolas de Primeiras Letras, de 15 de outubro de 1827 (BRASIL,
1827), essa preocupacdo surge pela primeira vez, determinando que o ensino, em
todas as escolas, deveria ocorrer por meio do método muatuos. A referida lei
determinava que os professores fossem treinados por meio deste método as
préprias custas, obtendo preparacao didatica, que nao se referia necessariamente
as questdes pedagogicas (SAVIANI, 2009).

A atuacdo docente ocorria por meio da adesao coletiva (de forma implicita ou
explicita), regida por um conjunto de valores e normas, inicialmente alimentados
pelas crencas genéricas nas potencialidades da escola e na sua expanséao perante a
sociedade. Os atores principais deste escopo sdo os professores, pois possuiam
grande poder simbdlico, ou seja, elevado poder de representatividade, por
exercerem funcdes importantes e essenciais na constru¢cdo do modelo escolar e no
processo de ensino e aprendizagem.

A identidade profissional de cada pedagoga e pedagogo esta relacionada ao
processo de constituicdo da docéncia, a escola publica no Brasil e a producdo da

docéncia, considerada a base da formacao profissional dos pedagogos, sendo esta,

3 O método Lancaster, conhecido também como método mutuo ou monitoral, foi desenvolvido por
Joseph Lancaster (1778-1838), na Europa no final do século XVIII. O que diferenciava este método
dos demais € o fato de que os alunos que se destacavam na aprendizagem dos conteddos eram
elevados a funcdo de monitores, com a atribuicdo de cooperar com o processo de ensino
aprendizagem dos demais alunos do grupo (EBY, 1978).
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a ideia principal que deveria aparecer no inicio das discussdes acerca da formacao
de professores e, consequentemente, no curso de Pedagogia. Isso, pois “a formagao
de professores é, provavelmente, a area mais sensivel das mudancas em curso no
setor educativo: aqui ndo se formam apenas profissionais; aqui se produz uma
profissdo” (NOVOA, 1995, p. 26). Portanto, é pertinente refletirmos enquanto
profissionais, se somos esclarecidos quanto a importancia desses conhecimentos e
do que a auséncia dos mesmos pode implicar nas atividades desenvolvidas com os
alunos, e de que forma podemos nos informar e 0 que podemos realizar enquanto
académicos e profissionais.

No decorrer da histéria, o curso de Pedagogia se desenvolveu com base em
uma intima relacdo com as praticas educativas, estabelecendo-se como teoria e/ou
ciéncia dessas praticas, sendo afeicoadas com o modo proposital de educacdo em
alguns contextos. Com origem na Grécia, o termo Pedagogia delineou uma
referéncia dupla no que diz respeito ao seu conceito; as reflexdes ligadas a filosofia,
voltadas para as finalidades éticas que guiam as atividades educativas, bem como
os significados voltados para o sentido etimoldgico da pedagogia (SAVIANI, 2008).

De forma geral, os cursos presenciais de graduacdo em Pedagogia de nosso
pais sofreram varias alteracbes/adequacdes ao longo de sua trajetOria para que,
hoje, possam ofertar a formacdo de pedagogos conscientes das realidades
educacionais, mas, principalmente, aptos a atuarem nas diferentes modalidades
educacionais e para a inclusdo. Nesse sentido, optamos por tracar alguns aspectos
historicos referentes a formacdo de pedagogos no Brasil, dando énfase ao que
orientam as Diretrizes e Leis que regem o curso de Pedagogia para uma formacéao
sob a perspectiva inclusiva.

Optamos por descrever um breve resumo histérico referente aos espacos de
formacdo docente no Brasil e, em seguida, apresentar alguns dos documentos
norteadores e as suas orientacdes acerca da formacdo na perspectiva inclusiva.
Pautamo-nos em Saviani (2009), Carvalho (2000), Sassaki (2002), dentre outros
autores, além dos textos das legislacfes. Ressaltamos que respeitamos fielmente os
termos presentes nos textos, entendendo que os mesmos foram sendo redefinidos

e/ou trocados por outros no decorrer do tempo.
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2.1 UM BREVE HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Questdes referentes a formacéo de professores s6 emergiram explicitamente
em nosso pais em 1822, ap6s a Independéncia, quando passou a examinar a
questdo pedagdgica atrelada as alteracdes processadas no Brasil, durante os dois
ultimos séculos, possibilitando, assim, distinguir alguns periodos da histéria da
formacéo de professores (SAVIANI, 2009).

Em linhas gerais, no Brasil, a histéria da formacdo de professores esta
marcada pelos seguintes periodos: a) 0s ensaios intermitentes de formacédo de
professores, no periodo compreendido entre o ano de 1827 a 1890, e que tem inicio
com a Lei das Escolas de Primeiras Letras (BRASIL, 1827), que determinava que 0s
professores fossem instruidos pelo método muatuo, e € marcado também pela
instituicdo da primeira Escola Normal do pais em 1835, pela provincia do Rio de
Janeiro em Niterdi; b) entre o periodo de 1890 a 1932 ocorreu 0 estabelecimento e a
expansdo do padrdo das Escolas Normais, impulsionado pela reforma paulista da
Escola Normal, com a escola-modelo, que centralizou a formac&o dos professores
nos exercicios praticos; c) de 1932 a 1939 ocorreu a Organizacdo dos Institutos de
Educacao, que eram viabilizados como espacos de desenvolvimento da educacéo,
visto ndo s6é como objeto de ensino, mas também de pesquisa. Foram organizados
de forma a satisfazer as exigéncias da pedagogia, que na época buscava firmar-se
enquanto conhecimento cientifico, d) a organizacédo e a implantacdo dos cursos de
Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais
ocorreram entre o periodo de 1939 a 1971, e) entre 1971 a 1996, ocorreu a
substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo especifica de Magistério, em que as
Escolas Normais foram extintas e alteradas para magistério, 2° grau pela Lei n°.
5692/71 (BRASIL, 1971), f) o advento dos Institutos Superiores de Educacéao,
Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia ocorreram entre
o periodo de 1996 a 2006, passando a considerar as legislacbes mais recentes
sobre a formacgéo docente (SAVIANI, 2009).

A partir da elevacao dos Institutos de Educacao do Estado de Sao Paulo e do
Distrito Federal a nivel universitario como uma base dos estudos superiores em
educacéo, foram organizados os cursos de formacéo de professores voltados para

as escolas secundarias nacionais, por meio do Decreto-Lei de n°® 1.190, de 4 de abril
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de 1939 (BRASIL, 1939), que organizou definitivamente a Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil, sendo referéncia as demais escolas superiores.
Tal Decreto-Lei estendeu-se a nivel nacional como o “esquema 3+1”, utilizado na
organizacdo dos cursos que formavam professores para atuarem com varias
disciplinas presentes nos curriculos das escolas secundarias e também de
Pedagogia, onde se formava professores para atuarem nas Escolas Normais.
Independentemente das modalidades, o esquema era: trés anos para estudar e
desenvolver as disciplinas especificas e um ano para desenvolver a formacéo
didatica (SAVIANI, 2009).

O modelo de curriculo fixado por meio do Decreto de n° 1.190 (BRASIL, 1939)
nao contemplava disciplinas especificas a Educacdo Especial na formacdo dos
pedagogos e pedagogas. A partir da publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da educacdo nacional (BRASIL, 1961) é que os cursos de pedagogia
passaram a ter uma nova regulamentacéo, apresentando disciplinas obrigatorias e
também eletivas. Com a Resolucdo de n° 2/69 (BRASIL, 1969), os conteudos
abordados nos cursos de Pedagogia e sua duracdo foram alterados, e quanto as
habilitacbes pedagogicas, estabelece em seu art. 82 que "as habilitagcbes
pedagodgicas poderdo também ser obtidas: a) em nivel de graduacdo, pelos
portadores de outros diplomas de licenciatura, mediante complementacdo de
estudos que alcancem o minimo de 1.100 (mil e cem) horas" (BRASIL, 1969, online).
Assim, o grupo comum composto pelas disciplinas de Sociologia Geral e da
Educacao, Psicologia e Historia da Educacéo e Didatica. Além dessas disciplinas do
grupo comum, também eram ofertadas as habilitacdes especificas, como
administracado, inspecao e supervisao escolar, orientacdo educacional, dentre outras
disciplinas (SAVIANI, 2008).

Neste periodo, a educacao fora concebida a fim de reformar o pais, ou seja, a
reforma esperada da sociedade sO poderia ocorrer apos/por meio da reforma da
educacdo. O processo de modernizacdo almejado pelo governo transcorria a
adaptacdo do ensino a este projeto, mas a preparacdo de mao de obra para as
funcdes criadas pelo mercado exigiu maior qualificacdo advinda dos trabalhadores.
A formacdo dos professores para a atuacdo com as primeiras séries da
escolarizagao tornou-se objeto de discusséo, materializando-se nos anos finais da

década de 1930. No final do século XX, muitas modificacbes ocorreram no contexto
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da Educacao Especial no Brasil, surgindo expressdes como, “Escola para todos”,
“‘Educacéo para todos” e “Todos na escola” (CARVALHO, 2000).

Historicamente, tanto a escola quanto a sociedade limitavam-se a uma forma
discriminatéria de escolarizar, em que apenas determinados grupos seletos e
homogéneos de pessoas eram abrangidos, ou seja, aqueles que pertenciam as
familias importantes e que eram considerados “normais” (CARVALHO, 2000, p. 44)
e 0s que nao faziam parte da selecéo eram excluidos desse modelo de sociedade.

Com o processo de democratizagdo das escolas, comecou-se a favorecer o
acesso das pessoas com deficiéncias e demais necessidades especiais as escolas,
ainda sem o intuito de incluir, mas de integra-los no espaco regular. Ainda que
lentas, todas essas transformacfes impulsionaram futuras acbes no contexto da
Educacéao Inclusiva (CARVALHO, 2000).

2.2 A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NOS CURSOS DE FORMACAO DE
PROFESSORES: O QUE DIZEM AS DIRETRIZES E LEGISLACOES

Faz-se necessario discutir a formacédo de professores para repensa-la numa
perspectiva inclusiva, pois essas formacles, aliadas as legislacbes, podem
promover a inclusdo dos alunos apoiados pela Educacédo Especial e garantir o seu
acesso e permanéncia nos espacos comuns de escolarizacdo, com boa qualidade e
promocao ativa da inclusdo (GLAT; NOGUEIRA, 2002).

Foram selecionadas algumas Leis e Diretrizes a fim de identificar o que tais
documentos norteadores trazem acerca da Educacdo Especial sob a Perspectiva
Inclusiva no ambito educacional, que podem ser aplicados aos cursos de formacao
de professores, especificamente aos cursos de Pedagogia. Como as legislacbes
apresentadas a seguir, pertencem a momentos e contextos historicos diferentes,
alguns termos ja nado utilizados atualmente podem aparecer, pois foram mantidos
conforme aparecem nas leis. Os proximos paragrafos, portanto, sdo destinados a
conceituar e diferenciar alguns termos presentes no corpus das leis, com vistas a
facilitar a compreensao do leitor.

Quanto as terminologias utilizadas para fazer referéncia as pessoas que se
apresentavam com deficiéncias, durante séculos, eram designadas como “invalidos”

(SASSAKI, 2002, p. 10), sendo considerados pela sociedade em geral como
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pessoas sem valor algum, indteis. Entre o inicio do século XX a meados do ano de
1960, apos as guerras mundiais, o termo utilizado passou a ser “incapacitados”
(SASSAKI, 2002, p. 11) para nomear as pessoas sem capacidade, que nao
poderiam ou ndo conseguiriam executar qualquer tarefa devido a sua deficiéncia,
independentemente do tipo (SASSAKI, 2002).

Nesse mesmo periodo, no final de 1954, surgiram as primeiras unidades da
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), entdo, trés termos
passaram a ser utilizados pela sociedade para fazer referéncia a este publico: os
“deficientes” (SASSAKI, 2002, p. 11) que nomeava todos aqueles que possuiam
deficiéncia de forma geral; os “excepcionais” (SASSAKI, 2002, p. 12) que nomeava
todos os que possuiam deficiéncia intelectual, porém, neste momento surgiram
manifestacdes em favor das pessoas superdotadas, que devido a sua Inteligéncia e
superdotacdo também eram consideradas excepcionais, tornando este conceito
mais abrangente, e por fim os “defeituosos” (SASSAKI, 2002, p. 11) que
apresentavam deformidades fisicas (SASSAKI, 2002).

Apobs esse periodo, devido a presséo feita pelos movimentos de organizacao
de pessoas com deficiéncia, a ONU designou o ano de 1981 como o0 ano
internacional das pessoas que apresentavam deficiéncias, assim o termo pessoas
deficientes passou a ser utilizado como uma forma de valorizar esses sujeitos,
independentemente de suas necessidades. Entre 1988 e 1993, a expressdo pessoa
deficiente passou a ser questionada pelos representantes das organizacbes de
pessoas com deficiéncia, pois dava a ideia de que a pessoa inteira era deficiente e
nao apenas uma parte de seu corpo/sistema. O termo proposto para substituir o
anterior foi portador de deficiéncia, que passou a ser utilizado para agregar valor a
uma pessoa, ressaltando um detalhe nesses individuos (SASSAKI, 2002).

Durante a década de 1990, para substituir o termo deficiéncia; passa a ser
utilizado o termo pessoas com necessidades especiais, numa tentativa de reduazir,
perante a sociedade, o impacto da palavra deficiente. Por fim, o final da década de
1990 e o inicio do século XXl foram marcados por grandes acontecimentos
mundiais, promovidos pelas organizacfes de pessoas com deficiéncia. Assim, o
termo pessoas com deficiéncia passou a ser um dos mais utilizados, pois, conforme
a Declaracédo de Salamanca (ONU, 1994), agrega muitos valores as pessoas, passa

a ser uma forma de empoderamento e, de certa forma, de responsabilidade, de
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contribuicdo de seus talentos com vistas & modificacdo da sociedade para a inclusédo
de todas as pessoas, deficientes ou ndo (SASSAKI, 2002).

Segundo a Lei n° 13.146, que institui o Estatuto da Pessoa com deficiéncia,
consideram-se pessoas com deficiéncias aquelas que “tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagcdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condigbes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, on-line). Nesse
sentido, o termo atualmente recomendado para se referir a este publico € Pessoa
com Deficiéncia — PcD.

Quanto aos termos utilizados no campo da Educacao Especial e inclusiva, ha,
ao longo da historia, outros conceitos, a exemplo: “Exclusdo, segregacao, integragcao
e, Nos tempos actuais, inclusao” (SILVA, 2009, p. 135), sendo valido compreender o
significado de cada um, pois, aparecem nas legislacbes, em seus diferentes
contextos. Quando utilizado, o termo exclusédo faz referéncia a grupos de pessoas
minorizados pela sociedade, seja devido a etnia, deficiéncias, questdes de género,
dentre outros fatores. Em tempos passados, esses grupos, além de excluidos, eram
explorados por muitas pessoas. O termo segregacdo, ainda que tenha uma origem
mais antiga, ainda é utilizado por muitos profissionais e pessoas leigas para fazer
referéncia a separacdo das pessoas que fazem parte do grupo de minorias,
instituido pela sociedade. A popularizacdo deste termo impulsionou o surgimento de
escolas especiais, centros de reabilitacdo dentre outras instituicbes, com a
justificativa de que as minorias deveriam receber tratamento e atencéo especificos e

nao o mesmo ensino ofertado nas escolas regulares (SILVA, 2009).

FIGURA 1: Excluséo e Segregacéo
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Fonte: (Org.) os autores, 2021.
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Apds inumeras lutas em defesa das pessoas com deficiéncia, para terem

acesso as escolas regulares, este acesso foi permitido, desde que nao trouxesse

transtornos ao contexto escolar e que oferecesse adaptacdes as necessidades

desses alunos, tornando-se popular o termo integracdo, que propde que sejam

realizadas adaptacfes pelos proprios alunos para que pudessem fazer parte de

instituicdes e/ou organizacdes de diferentes areas. Para Freire (2008, p. 5):

A inclusdo € um movimento educacional, mas também social e politico que
vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma
consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem
aceitos e respeitados naquilo que os diferencia dos outros. No contexto
educacional, vem, também, defender o direito de todos os alunos
desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como de
apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu direito de
cidadania, através de uma educacéo de qualidade, que foi talhada tendo em
conta as suas necessidades, interesses e caracteristicas.

Ha certa confusdo entre as pessoas quanto ao entendimento dos termos

integracdo e inclusdo, mas é importante que fique claro que quando os alunos e

outras pessoas em diferentes contextos ndo recebem o0s recursos necessarios,

tratamento especializado considerando as suas necessidades e acessibilidade, ndo
se pode chamar de incluséo (SILVA, 2009).

FIGURA 2: Integracéo e Inclusao

Fonte: (Org.) os autores, 2021.

Na figura 3, a seguir, elencamos o titulo das legislacbes e o ano de

publicacdo, para que seja possivel observar a ordem cronoldgica em que foram

sancionadas.
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FIGURA 3: Diretrizes e Legislacdes norteadoras da formagéo para a Educacao Especial sob a perspectiva inclusiva
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A Educacao no Brasil passou a ser padronizada ap6s momentos de debates e
discussdes, tendo como principal marco regulatério a homologacao da Lei n° 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDBEN), que abrange aspectos referentes a formacdo de professores e suas
modalidades de atuacdo. Nela, é assinalado o direito dos “excepcionais” (BRASIL,
1961, on-line), ou seja, o direito das pessoas com deficiéncia a educacéo, inseridos
no sistema de ensino geral. Em suma, garantia o acesso a educacao para todos 0s
alunos, inclusive aqueles com qualquer deficiéncia e superdotados nas escolas
regulares.

A partir da década de 1970, surgem movimentos que defendiam o tratamento
especializado e em salas especiais para os alunos com deficiéncia, refor¢cando,
neste periodo, a segregacao deste publico e, assim, em meio a esses movimentos,
surgiu, em nosso pais, o Centro Nacional de Educacao Especial, responsavel pela
Educacao Especial, buscando integrar aqueles com restricbes mentais e/ou fisicas
(BRASIL, 1961). De certa forma, considerando o contexto em que a lei foi
sancionada, foi um grande passo para que, posteriormente, se tornassem possiveis
os debates em prol das pessoas com deficiéncia e de seu direito a aprendizagem,
apesar de néo trazer discussoes diversificadas e voltadas para o ensino comum. Até
entdo, a preocupacao com relacdo aos estudantes com deficiéncia era dos espacos
especializados.

Quase dez anos depois, publicada no contexto da ditadura civil-militar, no dia
11 de agosto de 1971, a Lei n° 5.692, que dentre outras providéncias, fixou as
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, acabou modificando o modelo de
ensino no Brasil, onde o antigo ginasio e o0 curso primario tornaram-se um Unico
curso de 1° grau, provocando alteracdes nas concepcdes educacionais do periodo
(QUEIROS, 2013).

De certa forma, em termos de politica inclusiva, houve um retrocesso, pois,
essa lei se posicionava a favor do tratamento especializado para aqueles alunos
com necessidades especiais, popularizando a ideia de segregacdo em salas
especificas especiais. Tendo origem nesse periodo, o Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP), responsavel pela Educagédo Especial em nosso pais, difundia o
conceito de integracdo escolar dos estudantes que apresentavam necessidades
fisicas ou mentais (AMARAL et al., 2014).
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A publicacdo dessa lei sucedeu-se em meio a um periodo de elevada
expansdo da economia no Brasil, momento em que ocorreram significativas
alteracbes nas relacBes entre trabalho e capital, caracterizadas devido a presenca
das grandes empresas. De forma radical, o ensino de 2° grau passou por algumas
alteracoes, dentre as quais o principal objetivo era o foco na profissionalizagéo;
todas as escolas, publicas ou privadas, respeitados determinados prazos, deveriam
se tornar profissionalizantes. Os estudantes teriam que optar dentre as mais de 100
habilitacdes existentes, como técnico em contabilidade, agropecuaria e edificacdes,
enfermagem, dentre outras. Quando concluia o 2° grau, os estudantes recebiam um
certificado de habilitacdo profissional, conferindo-lhes o direito ao exercicio de suas
habilitagbes (MIRANDA, 1981).

Dentre as alteragGes ocorridas com esse documento, esta a gratuidade e a
obrigatoriedade do ensino de 1° grau a partir dos sete anos, a modificacdo dos
curriculos de 1° e 2° graus que passaram a ter um nucleo comum em todo o territorio
nacional e outra parte para atender de acordo com o0s planos das instituicdes,
considerando as diversidades de cada aluno, promovendo integracdo horizontal e
vertical entre a estrutura antiga da escola primaria com o ginasio, orientando para o
trabalho e sondando as aptiddes individuais. Quanto aos alunos superdotados, com
deficiéncias mentais ou fisicas e aqueles com atraso consideravel, deveriam receber
um tratamento especial, considerando suas necessidades e de acordo com o
disposto nas normas implantadas pelos 6rgdos competentes de educacdo (BRASIL,
1971).

Sobre a formacéo de professores, recomendava-se que deveria ocorrer com a
elevacdo dos niveis de titulacdo, ou seja, conforme o disposto em seu art. 29, o
indica que a formacéo de professores e de especialistas para atuacao no ensino de
1° e 2° graus ocorrera de forma progressiva, atendendo as diversidades culturais
individuais e os objetivos a serem alcancados em cada grau, as areas de estudo,
bem como o desenvolvimento dos alunos. Em seu art. 30, define o grau de formacéao
minimo, que, de certa forma, apontou um compromisso com a qualidade do ensino
por meio de alternativas para complementar os estudos para o exercicio do
magistério (BRASIL, 1971).

Com a promulgacgéo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no dia

05 de outubro de 1988, muitos direitos e deveres dos cidaddos passaram a ser
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evidenciados no corpus desta lei, que em seu art. 3°, inciso V, destaca a promocao
do bem de todas as pessoas, sem qualquer distingdo ou preconceito de origem
sexual, racial, idade e/ou qualquer outra forma possivel de discriminacdo, como um
dos principais objetivos da Unido e dos municipios. Em seu art. 205, é ressaltado
gue a educacéo deve ser um processo que compreenda todos e possibilite o pleno
desenvolvimento a &mbito educacional, o aprimoramento profissional e o exercicio
da cidadania, ou seja, um direito de todos. Ja em seu art. 206, fica definido que as
condicOes de acesso e de permanéncia na escola regular devem ser iguais para
todos e que esses acessos devem ser favorecidos pelo Estado, devido a funcéo de
Atendimento Educacional Especializado, que deveria ser oferecido aos individuos
com deficiéncias e demais necessidades especiais, de preferéncia nas salas de
ensino regular (BRASIL, 1988).

Nos dois artigos mencionados anteriormente, os textos deixam bem explicitos
gue a educacado é um direito de todos e que, para qualquer cidaddo, devem ser
oferecidas condicfes para frequentar e permanecer na escola. O art. 208 define a
Educacao Basica como uma modalidade obrigatéria e gratuita, que deve ocorrer dos
guatro aos 17 anos, sendo dever do Estado garantir que os alunos “portadores de
deficiéncias” (BRASIL, 1988, on-line), inseridos na rede regular de ensino, possam
receber atendimento educacional especializado (BRASIL, 1988). Mesmo com todos
0s artigos presentes nessa lei, sabe-se que muitos desses direitos, na pratica,
realmente ndo aconteceram de imediato, principalmente no que diz respeito aos
direitos das criancas com deficiéncia.

Seguida da implantacdo da Constituicdo Federal no Brasil, no dia 24 de
novembro de 1989, foi sancionada a Lei n°® 7.853, que abarcava o apoio a ser
oportunizado as pessoas que sdo “portadoras” (BRASIL, 1989, on-line) de qualquer
deficiéncia, visando a integracdo social de todos, garantindo, também, o direito a
materiais escolares, alimentacdo escolar, dentre outros beneficios.

Quanto a formacdo de professores, o texto aponta que era necessaria a
formacdo de professores de nivel médio para atuarem no contexto da Educacéo
Especial, e para a formacéo profissional, eram necessarios técnicos de nivel médio
com especializacdo na habilitacdo e reabilitacdo, e de instrutores para tal
modalidade (BRASIL, 1989). No que diz respeito a qualificacdo e formacéo,

independentemente das areas de conhecimento e modalidades, fazia-se necessario
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gque essa formacdo atendesse as necessidades reais de todos, especialmente
daqueles “portadores” de qualquer tipo de deficiéncia, sendo obrigatdria a oferta de
escolas e instituicdes especiais, publicas e/ou privadas, tornando-se obrigatéria a
matricula desses alunos em escolas e/ou instituicées de ensino, devendo o acesso
ser oportunizado de forma gratuita (BRASIL, 1989).

No ano seguinte, diante de novas legislagbes que surgiram em apoio as
criangas nos sistemas educacionais, foi publicada a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de
1990, instituindo o Estatuto da Crianca e do Adolescente, popularmente conhecido
por ECA (BRASIL, 1990), com o objetivo de garantir a protecao e instituir direitos e
deveres das criangas e adolescentes, tanto no ambiente familiar quanto no escolar e
social. O texto aponta, também, algumas orientacbes aos pais, responsaveis e
profissionais que atuam com esse publico, estando uma delas presente no art. n° 55,
gue dita como funcéo obrigatéria dos mesmos a matricula de seus filhos na rede
regular de ensino.

Em suma, seu texto garante a efetivacdo dos direitos das criancas e dos
adolescentes “portadores” de quaisquer necessidades especiais, protegendo-os
considerando as suas necessidades, evitando qualquer forma de preconceito e
exclusdo social que possam ocorrer. Aléem disso, o ECA estipula que,
preferencialmente, o AEE ocorra na rede regular de ensino e que as politicas
publicas devem priorizar o atendimento das criancas com essas condi¢des (BRASIL,
1990). Apesar de ja terem se passado 30 anos, € a esta lei que se recorre quando
se fala no direito das criancas e dos adolescentes. Tanto as escolas quanto as
demais organizacdes sociais tém como base para atuacao o texto dessa lei, que 0s
professores e as formacgdes precisam considerar.

Na mesma década, entre os dias 7 e 10 de junho de 1994, aconteceu, na
cidade espanhola de Salamanca, em parceria com o governo local e a Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, com o intuito de que fossem
discutidas legislacbes e diretrizes para a reforma das politicas publicas e dos
sistemas educacionais. Considerando as reivindicactes feitas pelos movimentos de
inclusdo social, foi elaborado nesta Conferéncia um documento contendo
orientacbes acerca do atendimento as criancas e a Educacdo Especial. A partir da

publicacdo deste documento, muitas reflexdes acerca de pessoas com deficiéncia
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foram oportunizadas e passaram a ser respeitadas por boa parte da sociedade,
considerada um dos principais documentos que norteiam a inclusdo social e que
consolidou a Educacéao Inclusiva (ONU, 1994).

Quanto aos conceitos, no que se refere as necessidades especiais, passaram
a ser amplos, abrangendo todas as criancas, ou seja, além de considerar aquelas
com deficiéncia e/ou necessidades especiais, considera também as com dificuldades
permanentes ou temporarias de aprendizagem na escola e todo um contexto social
do qual podem fazer parte. De acordo com o disposto no documento (ONU, 1994), o
principal fator de uma escola inclusiva € o de que todos os alunos devem aprender
juntos. Independentemente de quais sejam as suas dificuldades, a escola deve
responder as diversas necessidades de seus alunos e assegurar uma educacao de
qualidade, por meio de um curriculo apropriado.

No que diz respeito as formacOes dos educadores, a declaracdo indica que
uma formacéo adequada e de qualidade a todos os profissionais € um dos fatores
chave no sucesso de uma escola inclusiva e que a formacao inicial de professores
deve ofertar, aos académicos de licenciaturas, orientacdes positivas frente as
deficiéncias. Na formacdo continuada, com a atuacdo nas escolas, uma atencéo
especial deve ser dada para garantir que os estudantes possam exercitar suas
habilidades e autonomia (ONU, 1994). O texto possibilita reflexdes acerca dos
principios e das praticas das necessidades educativas especiais, orientando as
acOes em Educacéao Especial, visando a inclusdo de todos os alunos na escola.

No corrente ano, seguida deste importante documento internacional, foi
instituida, em nosso pais, a primeira politica que tratava da Educacdo Especial,
fundamentada de acordo com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
(BRASIL, 1961) e com o Plano Decenal de Educacéo para Todos — MEC (BRASIL,
1993), sendo intitulada como Politica Nacional de Educacdo Especial. Essa politica
veio para orientar o processo educacional das pessoas com deficiéncias, altas
habilidades, dentre outros tipos de condutas, a fim de gerar condices minimas para
o desenvolvimento das potencialidades dos alunos (BRASIL, 1994).

Ainda na época, se refletirmos sobre os conceitos de inclusdo escolar, o texto
poderia ser considerado como um retrocesso, pois, apesar de ter grande importancia

para o cendrio da época, trazia uma ideia de ‘integragdo instrucional’, ou seja, estava
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vinculado a um processo em que apenas as criangas com deficiéncias (qQue nao as
impediam de desenvolver as atividades propostas pelo curriculo comum) eram
incentivadas e matriculadas, indo na direcdo oposta ao que foi discutido e aprovado,
por exemplo, na Declaracdo de Salamanca, sendo um tipo de politica que afastava e
excluia de forma direta boa parte das criancas com deficiéncias do sistema de
ensino regular com vigéncia na época (BRASIL, 1994).

Em seu corpus, consiste dentre alguns objetivos, a garantia da realizacao de
estagio supervisionado na area de Educacdo Especial, com atuacdo frente aos
demais profissionais das instituicbes. As salas de aula do ensino regular eram
organizadas e descritas de modo a proporcionar a aprendizagem dos alunos no
contexto da Educacdo Especial, onde esses profissionais deveriam fazer uso de
recursos e métodos pedagodgicos especificos. Considerando os conceitos que foram
construidos com base nos padrées homogéneos de aprendizagem e participacdo, o
texto aprovado nesta politica ndo propde uma analise mais criteriosa, seguida da
reformulacdo de praticas educacionais que valorizassem todos os alunos,
independentemente das suas condi¢des fisicas ou intelectuais, valorizando cada
etapa do processo de aprendizagem, mas direciona toda a responsabilidade desse
processo para o ambito da Educacéo Especial (BRASIL, 1994).

Apés dois anos, em 1996, foi promulgada uma nova versdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB), a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, com a insercdo de um capitulo especifico para a Educacdo Especial. A
aprovacao desta lei elevou a formacéao de professores das séries iniciais para o nivel
superior, situando que tal formacéo passaria a ocorrer nas universidades e demais
institutos superiores de educacdo. Além disso, estabeleceu-se que, a partir desse
periodo, a formacdo docente seria em nivel de graduacdo em licenciatura plena. A
lei assegura que, quando houver a necessidade, ocorrerdo acdes de atendimento
especializado para os alunos com “necessidades especiais” de forma gratuita,
realizado em escolas e classes especializadas considerando as condicfes e
possibilidades de cada um, sempre que ndo for possivel a integracédo nas classes
comuns do ensino regular (BRASIL, 1996).

No art. n® 58, a Educacéo Especial é conceituada como uma modalidade de
ensino oferecida principalmente na rede regular para todos os alunos ‘portadores de

necessidades especiais’. Iniciando, entdo, uma tentativa de conduzir as discussodes
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da Educacao Especial, antes restritas aos espacos especializados, para o coletivo
escolar maior, para as escolas comuns e todos os professores (BRASIL, 1996).
Conforme o disposto no art. n° 59, os sistemas de ensino devem garantir aos alunos
com deficiéncia, com TGD, altas habilidades e/ou qualquer outro tipo de
necessidade especial, curriculos e recursos metodoldgicos para atender a todas as
suas dificuldades, além de professores especializados adequadamente em nivel
médio ou superior, capacitados para implantar a inclusdo de todos os alunos em
classes comuns (BRASIL, 1996).

Ja no ano de 2001, mais especificamente em 11 de setembro de 2001, foram
aprovadas as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacdo Basica,
por meio da Resolugcdo CNE/CBE n° 2 de 2001. Um dos principais pontos abordados
no texto € que os sistemas educacionais devem receber matriculas de todos os
alunos, sendo necessario que as escolas se organizem para atender também
aqueles apoiados pela Educacdo Especial, garantindo as melhores condi¢des para
gue seja efetivada uma educacao de qualidade e comprometida para todos.

O texto destaca, também, que o atendimento educacional especializado deva
acontecer ainda na Educacao Infantil, quando os professores observarem alguma
dificuldade e mediante a avaliacéo e a promocéao da interacdo com a familia. Em seu
art. 8°, define que as escolas do sistema regular de ensino devem prever e promover
a atuacao com professores qualificados e capacitados para atender os alunos com
‘necessidades especiais’. Ademais, em seu art. 18, paragrafo 1°, especifica que s6
sdo considerados professores qualificados e capacitados os que comprovem a sua
formacdo em nivel médio e/ou superior e experiéncias com esses alunos, além de
comprovar a realizacdo de cursos complementares de pos-graduacao em Educacéo
Especial e/ou em outras areas.

O atendimento especial deve ser assegurado a todos os alunos, considerando
suas diferencas e peculiaridades, oferecendo suporte aqueles com necessidades
educacionais especiais, atuando com base nas reais necessidades e especificidades
(BRASIL, 2001b). E possivel visualizar e compreender a importancia da formacao
inicial e também da formacdo continuada atribuida em todos os documentos, com
diferentes abordagens relacionadas aos diferentes contextos e, principalmente, a

maneira como eram concebidos os estudantes apoiados pela Educacéo Especial.
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Ainda em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
promulgado pela Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, com o objetivo de que
todas as criangas, jovens e adultos pudessem ter melhores condi¢bes de acesso e,
principalmente, de permanéncia nas diversas escolas publicas do pais. Sobre a
formagcao de professores, todos os cursos de formagdo deveriam incluir questoes
relacionadas a educacdo de alunos com necessidades especiais em sua matriz
curricular. Quanto aos objetivos e metas para a educacédo, visava a inclusao de
cursos de formacéo profissional para melhor compreensédo acerca do processo de
ensino aprendizagem desses alunos, sob a perspectiva de integracdo social
(BRASIL, 2001c).

Um grande salto para a Educacéo Especial e Inclusiva, mais especificamente
com relacéo a escolarizacéo dos surdos, ocorreu com a publicacdo da Lei n° 10.436,
de 24 de abril de 2002, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
(regulamentada posteriormente pelo Decreto n° 5.626/2005) como forma legal de
comunicacao e de expressao dos surdos. Em seu art. 3°, propde que a Libras seja
inserida na matriz curricular dos cursos de formacéo de professores e nos cursos de
fonoaudiologia, tanto nas instituicbes publicas quanto privadas, em todas as esferas
politicas, como um componente curricular obrigatorio (BRASIL, 2002).

Foram inumeras as comemoracdes das pessoas surdas, pois, além da
visibilidade, a lei reconheceram com essa lei, a Libras como uma lingua do pais,
evidenciando os surdos como cidaddos e tornando-se um marco importante no
contexto das politicas oficiais (FARACO, 2002). Para regulamentar a Lei n°
10.436/2002, o Decreto n° 5.626/2005 apresenta a Libras como uma disciplina da
matriz curricular dos cursos de licenciatura e fonoaudiologia, formagdes com
certificacbes para os professores e intérpretes de Libras, propondo a Lingua
Portuguesa como a segunda lingua para os alunos surdos e garantindo uma
educacéo bilingue ainda no ensino regular (BRASIL, 2005).

Os cursos de formacdo de professores para atuacdo no contexto da
Educacdo Especial em nosso pais tiveram origem em meados do ano de 1955,
sendo oferecidos no modelo de especializacdo em nivel médio para os professores
gue concluiram o curso normal superior. A partir das reformas que se iniciaram por
volta da década de 1970 é que esse formato foi alterado, sendo ofertado, agora, em

nivel superior, perdurando até o ano de 2006, quando, por meio da Resolu¢cdo CNE/
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CP n°® 1 de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), foram instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura em Pedagogia (DCNSs),
extinguindo as habilitagdes anteriores (MENDES, 2011).

As DCNs devem ser encaradas como referéncias para o desenvolvimento e
atuacado docente nos cursos de Pedagogia em todas as Instituicbes de Ensino
Superior (IES), pois, por meio de seu texto, orienta e organiza 0s programas de
formacdo, ndo sé estabelecendo disciplinas e diferentes cargas horarias pré-
determinadas, mas possibilitando maior flexibilidade para a constru¢éo do curriculo,
contemplando as diversas habilitacbes e formacdes necessarias para cada area do
conhecimento.

Com base no texto apresentado por este documento, € possivel identificar os
principios orientadores para a reestruturacdo curricular, dentre os quais estdo a
adaptacdo do curriculo de acordo com as demandas que se fazem necessarias,
dindmica e flexibilidade, bem como a importancia do desenvolvimento de
competéncias, sendo importante a realizacdo de debates e discussdes acerca da
reestruturacdo dos cursos de graduacdo em Pedagogia. Com a publicacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia, as discussdes
acerca da identidade e dos propésitos do curso se intensificaram, principalmente
pelo fato de que tais cursos se destinam a formacéo de professores para atuacéao na
Educacéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2006).

Em seu art. 5°, dentre as aptiddes dos egressos do curso de Pedagogia, uma
delas destaca-se por ser a necessidade de demonstrar consciéncia acerca da
diversidade, valorizando todo e qualquer tipo de diferenca, seja racial, social,
necessidades especiais, dentre outras. E em seu art. 6° no que diz respeito a
estrutura do curso e a autonomia pedagogica, faz-se necessario maior
planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias, considerando o contexto
historico e sociocultural do sistema educacional brasileiro e, principalmente, quanto a
formacédo de professores e de profissionais de apoio escolar (BRASIL, 2006).

Com a aprovacao destas diretrizes e a inser¢cdo do novo modelo dos cursos
de Pedagogia, todas as instituicbes de ensino superior precisaram excluir as
habilitacbes em vigéncia para se adequarem ao proximo periodo letivo, posterior a
data de publicagdo das DCNs. Os Projetos Pedagogicos de Curso deveriam ser

protocolados em até um ano nos sistemas de ensino, de forma a abranger todos o0s
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académicos que iniciariam o curso naquele periodo letivo. A carga horéria total foi
ampliada para 3.200 horas de trabalho efetivo, sendo destas 300 horas destinadas a
realizacdo de estagio supervisionado com atuacdo na Educacédo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Todas essas transformacdes ocorridas nos cursos
de Pedagogia nos remetem a uma longa reforma no que diz respeito a organizacéo
da formacdo de professores em nosso pais e, principalmente, nos cursos de
graduacéo em Pedagogia (SCHEIBE, 2007).

Um dos documentos a ser considerado nos cursos de formacgédo de
professores e grupos de pesquisa em incluséo foi elaborado pelo Grupo de Trabalho
nomeado pela Portaria n° 555/2007, prorrogado pela Portaria n° 948/2007 e
entregue ao Ministério da Educacdo no dia 07 de janeiro de 2008, trata-se da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
(PNEEPEI), em vigéncia até os dias atuais. A aprovacgdo desse texto incentivou a
matricula de todos os alunos apoiados pela Educacao Especial (PAEE) nos sistemas
regulares de ensino, considerando as deficiéncias que apresentam seja visual,
auditiva, fisica, bem como Transtornos Globais do Desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).

Com base no texto da PNEEPEI (BRASIL, 2008), para que os professores
possam atuar na area de Educacdo Especial, € imprescindivel que tenham
conhecimentos gerais e especificos relacionados a Educacao Especial como a base
de sua formacdo inicial e também continuada. Ainda de acordo com esse
documento, o processo de formacdo docente deve ofertar conhecimentos
relacionados a gestdo de um sistema que se faca inclusivo, ou seja, um sistema de
ensino que contemple, além dos conhecimentos gerais e necessarios do magisteério,
os especificos da area de Educacdo Especial, a exemplo do AEE. O documento
também prevé que devem existir parcerias com as instituicbes comunitarias,
filantropicas sem fins lucrativos ou confessionais, especialmente no que tange as
instituicbes de Atendimento Educacional Especializado e a formacédo de professores.

Apdés 13 anos de sua publicacéo, esta lei ainda é um grande desafio, que
deve ser aceito com compromisso e dedicacdo, pois se faz necessario realinhar os
olhares de forma atenta e direcionada ao publico da Educacéo Especial.

E imprescindivel garantir todas as especificidades dos apoiados pela

Educacdo Especial, sem deixar de abranger os direitos sociais de cada cidadao
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(KASSAR; REBELO; OLIVEIRA, 2019). A partir desse documento, 0 termo
‘necessidades educacionais especiais’ passou a ser vastamente difundido,
considerando as caracteristicas individuais de cada aluno e a sua interacdo com o
meio social e educacional, voltando o olhar para a necessidade do atendimento as
necessidades (BRASIL, 2008). Ainda que esse documento apresente essa
perspectiva de mudancas, ainda faz-se necesséario o compromisso da escola frente
ao atendimento das necessidades educacionais especiais, considerando a
particularidade de cada aluno.

A Lei n® 12.319, de 01 de setembro de 2010, regulamentou a profisséo de
Tradutor e Intérprete de Libras, uma conquista importante para atuacao em conjunto
com a familia e a escola. Dentre as diversas habilidades, apresenta a de interpretar
as atividades pedagodgicas desenvolvidas nas instituicdes de ensino, viabilizando o
acesso aos conteudos da matriz curricular em Libras/Lingua Portuguesa; de
contribuir com a atuacdo em processos seletivos para ingresso em cursos ou
concursos publicos; de realizar e possibilitar a comunicacdo entre as pessoas
ouvintes e surdas por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa (BRASIL, 2011).

Ja o Decreto n° 7611, de 17 de novembro de 2011, que aborda a Educacéo
Especial e 0 AEE, propde algumas orientacbes e constitui novos caminhos quanto
ao dever do Estado com o ensino e a aprendizagem dos alunos apoiados pela
Educacao Especial. Determina o AEE como um conjunto de atividades e recursos
organizados de forma institucional. Em seu art. 3° determina o Ministério da
Educacdo como o prestador de servicos para os alunos com Necessidades
Educacionais Especiais — NEE, viabilizando o acesso a sala de recursos
multifuncionais, espagos com equipamentos e materiais didaticos e pedagogicos,
bem como a formacdo continuada de professores para especializacdo no AEE
(BRASIL, 2011).

Sobre a formacao de professores, esse decreto orienta, em seu art. 52, que a
formacdo continuada deve favorecer o desenvolvimento bilingue dos alunos com
deficiéncia auditiva e garantir o ensino em braile para os alunos com baixa visédo
e/ou cegos. Orienta, também, que a formacdo dos gestores, bem como de todos os
profissionais do espaco educacional, ocorra de acordo com a perspectiva da
Educacao Inclusiva, prioritariamente na aprendizagem e no fortalecimento de

vinculos pessoais. Esse documento orienta que o0s sistemas educacionais
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necessitam ser potencialmente inclusivos, seja qual for a modalidade ou o nivel de
ensino, impossibilitando de certa forma, a exclusdo dos alunos pelo fato de
possuirem qualquer tipo de deficiéncia, prevendo o Ensino Fundamental de forma
gratuita e de qualidade, considerando as adaptacdes necessarias a este publico
(BRASIL, 2011).

No dia 25 de junho de 2014, foi aprovado o novo Plano Nacional de Educacéo
(PNE), por meio da Lei n°® 13.005, com vigéncia para o periodo de dez anos (2014-
2024). Nele, a meta que norteia sua redagdo com relagdo a inclusdo € a de nimero
quatro, a qual se refere a universalizacdo dos alunos com a faixa etaria de quatro a
17 anos, com TGD, Altas Habilidades/Superdotacdo ou com outras necessidades
especiais, oportunizando o acesso a uma Educacdo Basica de qualidade,
preferencialmente com AEE, garantindo sistemas de educacao inclusivos, com o uso
de recursos didatico-pedagogicos multifuncionais e demais servigos especializados.

Apresenta como estratégia a implantacdo de salas de recursos
multifuncionais e propfe a formacdo continuada de professores em nivel nacional
para ofertar um atendimento educacional especializado nas comunidades
qguilombolas, escolas urbanas, do campo, dentre outras. Busca incentivar a
discussdo da Inclusdo nos cursos de graduacdo de formacdo de professores e
demais cursos, inclusive em nivel de pos-graduacdo. Como meta de n° 15 propde a
garantia de que todos os professores da Educacdo Basica possuam formacéao
especifica em nivel superior, obtida por meio de cursos de licenciatura, de acordo
com a area em que atuam. A Unido, em parceria com as demais esferas politicas,
deve implantar programas de capacitacdo profissional para os profissionais da
educacdo em todas as escolas e suas modalidades, inclusive a Educacédo Especial
(BRASIL, 2014).

Mais um grande salto no que diz respeito a Educacédo Especial e Inclusiva foi
dado com a aprovacéao da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, sob
n° 13.146, em 06 de julho de 2015, que instituiu o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. O texto sugere que 0s programas que ofertam tanto formacéao inicial
guanto continuada devem adotar praticas pedagogicas com o intuito de favorecer a
incluséo, para que ocorra o atendimento educacional especializado, sendo dever do
Estado encaminhar os professores qualificados para auxiliar no ensino e na

aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
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Embasado na Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 0
cap. IV apresenta uma discussdo voltada ao direito a Educacdo de qualidade e
inclusiva, que ocorra em todos os niveis de ensino e que possa garantir melhores
condicdes tanto de acesso quanto de permanéncia na escola (BRASIL, 2015). Esse
€ um dos documentos mais recentes, em que se faz necesséario amplo debate nos
cursos de Pedagogia, pois nele é possivel observar aspectos nao s6 didatico-
pedagdgicos, mas de questdes estruturais quanto a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia.

Como o corpus de nossa pesquisa faz referéncia a documentos das
universidades estaduais paranaenses, optamos por citar também, aqui, a Lei n°
18.492, de 24 de junho de 2015, que instituiu o Plano Estadual de Educacao do
Parana, com vigéncia de 10 anos (2015 a 2025). O plano apresenta caminhos que
podem direcionar a educacdo no estado. Dentre 0s objetivos que traz em seu texto,
aborda a instrumentalizacéo para a formacéo continuada dos professores, visando o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais acessiveis e especificas para
atender aos alunos com deficiéncias (PARANA, 2015).

Aponta as contribuicbes para a formacdo continuada dos professores por
meio de orientacbes pedagodgicas e na confeccdo e manuseio de materiais
pedagodgicos que subsidiam todas as discussdes referentes ao trabalho pedagdgico
neste contexto, promovendo, em parceria com a Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior (SETI), o acesso as disciplinas na matriz curricular dos cursos de
licenciatura com abordagem para a educacao, contemplando a Educacao Especial e
a Libras. Sobre a Educacédo Especial e Inclusiva no Parana, o plano apresenta a
necessidade de popularizar o acesso a Educacdo Basica com qualidade para os
alunos dos quatro aos 17 anos, que apresentem Transtornos Globais do
Desenvolvimento, deficiéncias e/ou altas habilidades e superdotacédo; e que isso
aconteca na rede regular de ensino (PARANA, 2015).

O plano apresenta, na meta de niumero quatro, estratégias importantes, como
a garantia do atendimento educacional especializado em salas comuns ou de
recursos multifuncionais, o desenvolvimento de projetos em parceria com IES
publicas, a fim de realizar pesquisas e desenvolver metodologias e recursos
tecnologicos. Quanto a formacdo de professores, destaca a promocdo de uma

formacéo continuada qualificada aos professores com atuacéo na Educacéo Bésica,
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instrumentalizada para desenvolver préticas pedagdgicas que atendam o0s
estudantes apoiados pela Educacdo Especial. Ainda, ressalta a necessidade de
fiscalizar os municipios no que diz respeito ao cumprimento do acesso e
permanéncia na escola, contemplado com o Beneficio de Prestacdo Continuada
(BPC) da Assisténcia Social.

A formacdo continuada € importante para a atuacdo docente,
independentemente do nivel ou modalidade escolar em que atua. Ela pode ocorrer
tanto por meio de cursos e especializacdes especificas quanto por meio de
orientacfes, acesso e manuseio de materiais pedagdgicos, dentre outros recursos
gue possam promover a aprendizagem neste processo de formacao profissional
(PARANA, 2015).

Com base na leitura das estratégias apresentadas no Plano Estadual de
Educacido do Parana (PARANA, 2015), o estado do Parana viabiliza uma educac&o
com qualidade, em que sejam contempladas e valorizadas todas as modalidades de
ensino e que, a partir da formacéo continuada dos professores, 0s alunos possam se
desenvolver. Também orienta que as instituicdbes de ensino superior que ofertam o
curso de Pedagogia sigam as orientacdes e encaminhamentos que constam neste
plano estadual.

No dia 1 de julho de 2015, foi publicada a Resolucdo n° 2, que pode ser
compreendida como um norte para a formacédo de professores, apresentando as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e
formacdo continuada. Nesta resolucéo, ficou determinada as IES a adequacéo de
todas as alteracGes recomendadas no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), no prazo
de dois anos. Em tese, o0 documento apresentou as novas regras para 0s cursos de
licenciatura, cursos de segunda licenciatura e de formacédo pedagdgica, bem como
para 0S cursos com vistas ao desenvolvimento profissional para atuacdo no
magistério nas diferentes areas do conhecimento e em todas as modalidades. Este
documento trouxe alteracdes importantes quanto a estrutura dos cursos, dentre as
guais esta a mudanca de 2.800 para 3.200 horas, com o acréscimo de 400 horas na
carga horaria minima para os cursos de licenciatura. Dessa forma, o periodo de
integralizacdo passa a ser de oito semestres. Além disso, ha o aumento de 400
horas para o estagio supervisionado, contemplando a area de formacdo e outras

areas especificas, ampliando as experiéncias académicas; 200 horas destinadas a
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realizacdo das atividades tedrico-praticas em areas especificas de acordo com o
interesse dos alunos; e, por fim, as 2.200 horas restantes destinam-se as atividades
formativas (BRASIL, 2015).

Quanto a formacdo pedagdgica para graduados que nao possuem
licenciaturas e as segundas licenciaturas, as IES podem oferecer até 1.400 horas de
atividades e 300 horas de estagio supervisionado voltado ao exercicio do magistério
na Educacédo Basica. J4 para a oferta do curso de segunda licenciatura, os critérios
sdo parecidos. Dependendo da compatibilidade dos cursos, a carga horaria pode
variar de 800 a 1.200 horas.

A publicacdo desta resolucdo trouxe a tona o debate acerca de aspectos da
formacéo de professores, como a gestdo educacional, dentre outras tematicas que
envolvem a pluralidade de culturas e saberes no ambiente escolar. Corroborando
com essa afirmativa, o texto ainda propde maior aproximacédo entre a Educacao
Basica e as universidades, caracterizando um processo ininterrupto de formacao
inicial e continuada. Dentre os normativos presentes neste documento, tem-se a
Libras e a inclusédo. Sobre a Educacao Inclusiva, espera-se que a sua consolidacao
se dé por meio do respeito e valorizacdo das diferencas e da diversidade étnico-
racial, dentre outras; que seja demonstrada consciéncia de diversidade com as
necessidades especiais. As IES devem garantir em seus curriculos os conteudos
especificos e/ou interdisciplinares, incluindo os conhecimentos acerca da Libras e
Educacao Especial (BRASIL, 2015).

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, esta organizada em
nove capitulos, 30 artigos e um documento anexo, que propde a Base Nacional
Comum Curricular para a formacéao inicial de professores com atuacdo na educacao
basica. Trata-se, exclusivamente, do dialogo acerca da formacado inicial de
professores, deixando, a formacdo continuada, de ser uma tematica desta nova
diretriz, abrangendo uma resolucéo especifica.

No que tange a Educacao Especial, visando garantir a sua aprendizagem dos
alunos com necessidades especiais, o documento prevé que o atendimento deve
ocorrer por meio de conhecimentos basicos, projetos e propostas. Portanto, as
modalidades de educacao devem estar organizadas respeitando as necessidades

pedagégicas de cada um, comprometendo-se com 0O processo de ensino e
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aprendizagem dos alunos, considerando que todos sdo capazes de aprender,
respeitadas as suas limitagoes.

E importante compreender as diversas necessidades dos alunos, para, entéo,
fazer o uso de metodologias e recursos tecnolégicos a fim de promover a incluséo,
desenvolvendo as aprendizagens e competéncias previstas na BNCC. As IES
devem ofertar diferentes estratégias de ensino para viabilizar a aprendizagem dos
alunos com deficiéncias e outras necessidades, possibilitando o desenvolvimento do
curriculo, considerando os contextos culturais e econdmicos (BRASIL, 2019).

O presente documento altera alguns fatores de organizacdo constituidos por
meio da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015), causando certo desconforto
na relacdo entre a educacao basica e as universidades, bem como entre a formacéo
inicial e continuada. A principal caracteristica que pode ser observada nesta nova
resolucdo é que se caracteriza como um metodo prescritivo sobre como deve
ocorrer a formacéo inicial de professores no Brasil, quando estabelece a distribuicao
da carga horéria do curriculo em conteudos e anos, o que padroniza a formacéo de
professores. Sobre a segunda licenciatura, define que independentemente de qual
seja a formacéo inicial e a nova licenciatura, a carga horaria deve ser Unica, com
1.120 horas, enquanto a resolucdo anterior estabelecia a carga horaria de acordo
com a formacdo atual e a nova licenciatura a ser cursada e mais 300 horas em
estagio supervisionado (BRASIL, 2019).

Desde o final do ano de 2019, temos as novas Diretrizes norteadoras e a
Base Nacional Curricular da formacdo de professores, as quais revelam um
movimento de padronizacédo do processo de formacao de professores, influenciando
na forma como o ensino/saber deve ser ministrado, pautando os curriculos em
habilidades e competéncias, com uma caracteristica prescritiva amparada em
conjecturas do saber fazer e do fazer didatico, considerando-os como um conjunto
de técnicas. Também se pode observar a falta de orientacbes para a valorizacao
profissional dos professores e para a formacdo continuada, jA que, na resolucéo
anterior, a formagcdo continuada era vista como uma parceria entre as escolas e
universidades, porém, com a nova legislacdo, ndo se observa nenhuma mencao
sobre essa relacdo (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020).

Todas as legislagbes aqui destacadas sao importantes tanto para a

compreensao acerca da Educacéo Especial e Inclusiva quanto para a organizagao e
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norteamento dos cursos de graduacdo em Pedagogia, pois esse curso habilita
profissionais para a atuacdo docente em todas as modalidades da Educacgéo Basica.
Observamos, por meio da trajetdria historica das legislagbes aqui apresentadas,
alteracdes no que diz respeito aos termos utilizados, mudancas positivas no
conhecimento e na compreensdo, bem como na concepcdo de educacdo para
alunos apoiados pela Educacao Especial.

Mesmo que algumas das legislacbes ja4 tenham sido alteradas e/ou
regulamentadas por meio de outras, é importante que 0s egressos e profissionais da
educacédo tenham acesso e conhecimento para compreenderem como eram, quais
foram as alteracbes e como estdo atualmente, podendo, assim, ter bases mais
sélidas para fortalecer as suas praticas pedagogicas. Ao longo de todo esse
percurso, considerando as legislagbes mencionadas nesta secdo, o processo de
formacéo e as diretrizes para a atuacdo docente mudaram, cada vez exige-se mais

conhecimento e respeito as diversidades.
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3 FORMACAO INICIAL DE PEDAGOGAS E PEDAGOGOS NUMA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Os aspectos acerca da formagdo docente e sua necessidade ja eram
preconizados desde meados do século XVII e, desta forma, o processo de refletir
acerca da formacdo de professores torna-se uma tematica cabivel de discussao,
pois habilita profissionais com papéis fundamentais devido ao compromisso que
assumem perante a sociedade (DUARTE, 1986). Contudo, essa reflexdo se faz
ainda mais necessaria em momentos nos quais hd mudancas mais visiveis nos
rumos da escola, como temos vivenciado na atualidade, com o advento da
valorizacao da diversidade, da inclusdo de estudantes que, até ha pouco tempo, ndo
ocupavam 0s espacgos comuns a maioria de maneira efetiva.

No Brasil, o curso de Pedagogia originou-se a partir do Decreto-Lei n° 1.190,
de 4 de abril de 1939, que, por meio da Faculdade Nacional de Filosofia,
implementou quatro secfes fundamentais a formacao para o magistério, sendo uma
delas a que compreendia o curso de Pedagogia, ofertado, anteriormente, na
modalidade de Bacharelado (3+1), passando, somente apos a aprovacao da Lei de
n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961) e do Parecer n°® 251/1962 do
Conselho Federal de Educacdo (BRASIL, 1962) a serem ofertados na modalidade
de licenciatura (SAVIANI, 2008).

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que instituiu a LDB, apresenta
como proposta a formacdo de professores para a promocao e efetivacdo do
desenvolvimento de suas capacidades profissionais, considerando praticas docentes
e experiéncias vivenciadas, possibilitando oportunidades de aprendizagem, o que
gerou varios debates em relacdo a importancia da formacdo de qualidade dos
profissionais do magistério (BRASIL, 1996).

Os curriculos dos cursos de formacéo inicial sdo continuamente repensados
e, a partir da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006),
foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao
em Pedagogia — licenciatura, as quais definiram principios, procedimentos e
condicdes de ensino e aprendizagem aplicados a formagédo. Nesse contexto, foram

ampliadas as discussfes a respeito da Educacdo Especial Inclusiva e da relevancia
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dos estudos acerca do curriculo como fonte norteadora ao processo de
aprendizagem.

Considerando tal temética, ao pensarmos no papel das pedagogas e
pedagogos, a efetivacdo de politicas inclusivas € de fundamental importancia, pelo
fato de que esse curso habilita para a docéncia na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio; seja na modalidade normal,
Educacao profissional, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e instituicbes nao
escolares/ndo formal, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006).

Além disso, a formacdo em Pedagogia prepara boa parte dos nossos
gestores educacionais, agqueles que ocupam cargos de coordenacdo e supervisdo
nas escolas. Ndo querendo eximir nenhum dos atores de suas responsabilidades,
contudo, o potencial de debate que tais profissionais podem gerar é consideravel
pelas fungbes que comumente ocupam, bem como pela multiplicidade de niveis de
escolarizacdo e de modalidades de ensino em que atuam.

Com o advento da inclusdo, pressupfe-se que a escola deve atender as
necessidades e as diversidades dos alunos e, assim, a Educacéao Inclusiva vem para
contrariar as formas de discriminagéo e solicitar uma adequac&o e compromisso por
parte de toda a sociedade, pois requer um ensino de qualidade para todos. O
espaco educacional que deseja se configurar como uma escola inclusiva deve seguir
as legislacdes referentes a essa modalidade, viabilizando o desenvolvimento de
praticas metodoldégicas que apreciem as potencialidades de cada individuo e suas
contribuicbes ativas e nao focar demasiadamente nas suas impossibilidades
(RODRIGUES, 2006).

Assim, observou-se gque 0s cursos de pedagogia sofreram varias alteracfes e
adequacdes ao longo do tempo, para que hoje possam discutir temas importantes
como a Educacao Inclusiva, viabilizando pesquisas que auxiliem as pedagogas e
pedagogos em suas praticas. Os alunos tém o direito ao ensino de qualidade e as
instituicGes escolares, na figura de seus agentes, necessitam de conhecimentos
tedricos e praticos, sejam vivenciados ou compartilhados, para desenvolver um
trabalho mais inclusivo, favorecendo a aprendizagem do todo.

Para a construcéo e fundamentacédo desta sec¢do, selecionamos na base de

dados ‘Plataforma Sucupira/CAPES’, alguns periédicos cientificos brasileiros
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avaliados com Qualis Capes Al, A2 e B1, nas éareas de Ensino e Educacao,

quadriénio 2013-2016. Para a selecdo dos textos, seguimos alguns critérios, que

sdo: terem sido publicados entre o periodo de 2008 a 2019, sendo resultados de

pesquisas brasileiras. A busca foi realizada durante os meses de novembro e

dezembro de 2019. Inicialmente, foram selecionados os textos cujos titulos traziam

as palavras ‘inclusédo’ ou ‘inclusiva’, o que resultou em 217 textos.

Para a segunda etapa, considerando os textos encontrados na primeira,

realizamos uma nova filtragem para selecionar apenas aqueles cujos titulos

continham além das palavras ‘inclusao’ ou ‘inclusiva’, as palavras ‘pedagogia’ ou

‘formacéo inicial’; resultando em 16 artigos. Contudo, apenas 11 foram considerados

para esta secdo, por abordarem elementos relacionados ao objetivo de nossa

pesquisa. O quadro abaixo apresenta uma sintese das informacfes acerca dos

textos utilizados para o desenvolvimento desta sec¢éao.

Quadro 1: Sintese das informacdes dos artigos cientificos considerados para o
desenvolvimento desta secdo

TITULO AUTORIA E ANO PERIODICO PALAVRAS-
CHAVE
Diretrizes
Perspectivas da Educacao . : Cadernos de currlpulares
" 2 Maria Aparecida " nacionais.
Inclusiva no contexto formativo o pesquisa em ~
. Santos Corréa ~ Formacéao de
do curso de pedagogia da Barreto (2010) Educacéao rofessores
UFES PPGE —UFES | Pro/essores.
Praticas
inclusivas.
Atitudes sociais em relagdo a Cristiane Regina . AT soclals.
. - . . Nuances: Incluséao.
inclusdo: o curso de pedagogia Xavier Fonseca- ~ s i
O Estudos sobre | Formacao inicial.
da faculdade de ciéncias e Janes, Sadao Educacio Curso de
tecnologia da UNESP Omote (2013) & .
pedagogia.
Educacao
Os cursos de pedadodia da Cristiane Regina Revista inclusiva.
: : pedagogia d Xavier Fonseca- Brasileira de Educacao
Universidade Estadual Paulista d d ~ ial d
e a educacio inclusiva Janes, Sadao E ucagao esp_ema. Grade
Omote (2013) Especial curricular. Curso
de Pedagogia.
A educacdao especial nos cursos Formacéo de
de pedagogia: consideracdes Natalia Neves Educacao professores.
sobre a formacéo de Macedo Deimling Unisinos Educacao
professores para a incluséo (2013) (Online) inclusiva. Curso
escolar de pedagogia.
: ~ . Cristina Regina . Curso de
Pedagogia, educacéo especial : Revista .
o £ : Xavier Fonseca- Ter pedagogia.
e educacdao inclusiva na ; Brasileira de . :
L s Janes, Celestino . Universidade
UNESP: histéria e trajetoria : Educacéo
Alves da Silva Estadual
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Janior, Anna Paulista.
Augusta Sampaio Formacéao de
de Oliveira (2013) professores.
Educacao
inclusiva.
Formacéao do
professor.
Conteudos
Formacéo do professor e Rosimar Bortolini Revista Ibero- curriculares do
educacao inclusiva: analise dos Poker, Simone Americana de curso de
contetdos dos cursos de Ghedini Costa estudos em pedagogia.
pedagogia da UNESP e da USP Milanez (2015) educacao Incluséo
educacional.
Curso de
pedagogia.
~ Ketlis Lima Da Revista de Formacéo inicial.
A formacéo de professores no . : .
: Silva, Maria estudos e Pedagogia.
curso de pedagogia da UFAM ! X
. ~ Almerinda De pesquisas UFAM.
para a inclusao de alunos com . ~
PN Souza Matos sobre ensino Educacao
deficiéncia P . :
(2016) tecnolégico inclusiva.

As marcas da inclusao
educacional nos projetos
politico pedagdgicos dos cursos
de pedagogia da UNIPAR e da
UFAC e sua relacédo com o
desenvolvimento
socioeducacional

Luiz Roberto
Prandi, Wendell
Fiori de Faria,
Soénia Maria Moro
do Nascimento,
Vanessa Carvalho
dos Santos,
Phelipe Hydemy
Saquetti Matimoto,
Perci Fabio Santos
Fontoura, Pedro
Henrique
Marangoni (2016)

Educere:
Revista da
Educacao da
Unipar (Online)

Inclusao social.
Lei de diretrizes
e bases
curriculares da
educacao
nacional. Projeto
Politico
Pedagadgico.

Formacéao de

Formacéo inicial de professores Jean-Robert Revista de
; . i ~ professores.
para atuarem no contexto das Poulin, Rita Vieira Educacéo do ~
. e ~ Educacao
diferencas de Figueiredo Vale do Séo , :
. inclusiva.
(2016) Francisco .
Diferencas.
~ , ~ Valdete Ursulina Cumcul?.
Educacéo Inclusiva x Formacéao ; : Formacéo
e da Silva Berni, . .
Docente: dificuldades . Pedagogia em continuada.
: Juliana Dalbem ~
encontradas frente ao desafio omodei Foco Educacao
da adequacéo curricular Especial
(2016) :
Inclusiva.
Rosimar Bortolini
Inclusédo escolar e formacao Poker, Fernanda Revista Formacdo Inicial
inicial de professores: a Oscar Dourado eletrdnica de de professores.
percepc¢ao de alunos egressos Valentin, Isadora educacgao Pedagogia.
de um curso de pedagogia Almeida Garla (UFSCAR) Inclusao escolar.

(2017)

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Com base em nossa leitura, consideramos 0s textos mencionados no quadro
anterior, importantes para a discussdo da Formacao Inicial de pedagogas e
pedagogos. Nesse sentido, de acordo com 0s seus objetivos, organizamos 0S textos
em trés categorias, para conduzirmos as discussées. E a partir dessa formacdo que
profissionais iniciam sua carreira com a atuacdo nas instituicbes de ensino.
Justamente por tratarem da Formacéo Inicial, os autores dos artigos selecionados
trouxeram subsidios pertinentes para as discussfes desta tematica, tanto no que diz
respeito ao desenvolvimento de conhecimentos quanto no que tange a reflexdo
sobre a formacdo e o desenvolvimento dos futuros profissionais numa perspectiva

inclusiva.

3.1 PRATICAS FORMATIVAS NO ENSINO SUPERIOR E OS ASPECTOS DA
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Consideramos os textos que sdo pesquisas voltadas para a contribuicdo das
acOes realizadas em sala de aula ou em outros espacos formativos com vistas a
identificacdo dos desafios encontrados pelos docentes e egressos dos cursos de
Pedagogia, bem como das atitudes favoraveis a Educacdo Especial Inclusiva.
Entendemos como praticas formativas a inclusdo aquelas que carregam, entre seus
pressupostos, talvez o principal deles, quer seja, promover a inclusdo por meio das
acOes docentes.

Em outras palavras, incluir e ensinar devem se dar de maneira indissociavel.
Tais praticas formativas desenvolvidas ndo estdo necessariamente relacionadas as
previstas no curriculo dos cursos, porém, contribuem para a reflexdo e compreenséao
de praticas que favorecam a inclusdo na formacdo de pedagogas e pedagogos,
considerando também as praticas pedagdgicas que reunem propostas de tarefas a
serem desenvolvidas com futuros professores em sala de aula, uma vez que essas
praticas também compdem a formacao, ou seja, as praticas pedagoégicas docentes
sdo também préticas formativas.

Fonseca-Janes e Omote (2013a) trouxeram a discussdo em seu texto
‘Atitudes sociais em relacdo a inclusdo: o curso de pedagogia da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da UNESP’, os fatores sociais que consideram como

direcionamentos/acdes pro ou contra um objeto social, como medidas favoraveis a
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inclusdo. Nesse sentido, as atitudes sociais sao condi¢cdes para uma efetiva
sociedade inclusiva, com o objetivo de comparar, no caso da referida pesquisa, as
acOes apresentadas pelos académicos durante o processo de formagao no curso de
Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da UNESP, pois podem
ressignificar crencas a respeito das diferencas. A pesquisa contou com a
participacao de 34 académicos do curso de Pedagogia.

Para os autores (2013b), a Educacgéo Inclusiva tem sido vista, por muitos,
como uma reforma radical, pois provocou reestruturacdes nos curriculos e nos
aspectos pedagoégicos e avaliativos. Para que tal proposta ocorra, deve ser
encarada como um processo dinamico em constante atividade e ndo simplesmente
como a retirada de obstaculos que impediam os alunos de aprenderem em uma
escola comum. Os autores (2013b) defendem que as atitudes sociais favoraveis a
inclusdo direcionam a¢des que vao ao encontro do respeito e a aceitacao perante o
contexto das diferencas e sdo condi¢cbes importantes para a efetivacdo de uma
sociedade inclusiva, sem discriminacao.

Os resultados da investigacdo de Fonseca-Janes e Omote (2013c) indicaram
transformacdes significativas entre os estudantes com relacédo a inclusdo, ou seja,
apresentaram atitudes sociais mais favoraveis a inclusdo no final do curso, se
comparados ao inicio. Os professores com posicionamentos sociais adeptas a
inclusdo conseguiram enfrentar esse desafio, desenvolvendo um ensino de
gualidade com estratégias inclusivas e positivas. As mudancas ocorreram devido ao
curriculo do curso, que possuia duas disciplinas obrigatérias abrangentes desta
tematica, sendo: Fundamentos da Educacdo Inclusiva, e Libras, Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo na Educacdo. Apesar de a matriz curricular abranger
disciplinas obrigatorias, ficou evidente que, a partir delas, é necessario que haja
maiores interacbes com 0 meio social, ou seja, com a sociedade como um todo.
Além disso, é importante que os conteudos e temas abordados nessas disciplinas
possam ser objeto de discussdo com pessoas deficientes e, principalmente, com
aquelas que nao apresentam deficiéncia, a fim de viabilizar maior compreenséao
sobre essa proposta de educacdo cada vez mais presente a realidade de muitas
familias, pois as atitudes sé&o formadas a partir das acdes e se desenvolvem por

meio das experiéncias, gerando aprendizagens.
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No texto ‘Educacgéao Inclusiva x Formagao Docente: dificuldades encontradas
frente ao desafio da adequacédo curricular’, Berni e Omodei (2016) apresentaram
uma pesquisa realizada com 15 profissionais da Rede Estadual Paulista de
Educacdo. Por meio da aplicacdo de questionarios, os participantes da pesquisa
explanaram suas dificuldades quanto a elaboracdo de questdes referentes as
adequac®es curriculares, a compreensdo acerca do Curriculo Oficial do Estado de
Sao Paulo e aos déficits referentes a formacdo continuada, com o objetivo de
promover a compreensdo das relagcbes entre a Formacdo Docente/Educacao
Inclusiva e os problemas encontrados frente a elaboracdo das adequacdes
curriculares indispensaveis ao atendimento especifico dos estudantes que compdem
0 Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE).

Os resultados revelaram a necessidade da reorganizacdo dos métodos de
formacdo oferecidos aos professores, da exploracdo de conceitos e praticas
pedagogicas definidas pelo curriculo, visando maior qualidade nas formacgdes para
melhor atendimento aos alunos PAEE, sem contar que ficou evidenciado que o0s
professores necessitam de acesso a informagdes sobre a Educacdo Especial e
Inclusiva, bem como do Curriculo Oficial da instituicdo em que atuam.

Os dados obtidos por meio do questionario apontaram que, dos 15
profissionais, um esta em inicio de carreira e os demais aparecem com experiéncia
de atuacao superior ha dez anos. Catorze profissionais relataram a falta de formacgéo
como a principal dificuldade que enfrentam para a atuacdo, pois se sentem
despreparados. Sete professores afirmaram que o curriculo é inclusivo, porém,
faltam formacdes que auxiliem na aplicacdo dos contetdos. Trés deles ressaltaram
gue o curriculo ndo é inclusivo, pois ndo oferece condicBes materiais/estruturais para
sua execucdo. No que diz respeito a dificuldade para a adequacao curricular, nove
professores relataram ndo conhecer as necessidades e potencialidades de seus
alunos e dois afirmaram néo possuir nenhuma dificuldade para desenvolver este
trabalho.

Poulin e Figueiredo (2016) retrataram no texto ‘Formacdo inicial de
professores para atuarem no contexto das diferencas’, os resultados de um estudo
de carater internacional, acerca da formacao inicial dos professores para atuacao no
contexto da Educacgéao Inclusiva, apoiados sob os resultados de diversas pesquisas

cujo enfoque consistia na investigacdo de estratégias de formacdo de professores
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para atuacdo neste contexto. As pesquisas selecionadas abordaram a formacgéao
inicial de professores no contexto da inclusdo e apresentavam indicativos dessas
estratégias de formacao ou de programas de formacéo.

A revisdo de literatura realizada por eles (2016) indica que a maioria dos
docentes sdo adeptos e favoraveis a inclusdo dos alunos com algum tipo de
deficiéncia, mas ressaltam que apenas ser favoravel ndo é o suficiente para que se
tenha uma verdadeira abertura na acolhida desses alunos em sala de aula. As
atitudes e metodologias positivas relacionadas a esse acompanhamento contribuem
para o processo de formacdo, mas a auséncia de materiais pedagoégicos e de
recursos socio pedagdgicos pode influenciar de forma negativa. A forma como séo
organizadas as universidades pode ser relevante na preparacdo dos futuros
professores da Educacéo Basica para atuacdo em contexto de Educacéao Inclusiva.

Os resultados obtidos pelos autores revelaram que a formacado inicial de
professores para atuacdo no contexto das diferencas ocorre de diferentes formas e
variam de acordo com o ambiente de formacéo, elas estdo presentes na formacéao
obtida pelos professores, nas praticas e metodologias de ensino que receberam nos
conteudos abordados e se diferenciam, também, na forma como é direcionado o
processo de formacao, educando futuros professores conscientes que, por meio de
suas praticas, podem atender as demandas de seus alunos. Para os pesquisadores,
as praticas, metodologias e concepcoes referentes a formacdo de professores
devem estar sempre em constante renovacdo e que seus formadores devem ser
conscientes que, por meio de sua conduta perante a sala de aula, podem (ou néo)
replicar as expectativas da sociedade, tornando-se necessario a formacdo de
professores traduzida a uma educacao para as diferencas.

Poker, Valentim e Garla (2017) propuseram no texto ‘Inclusdo escolar e
formacéo inicial de professores: a percepcdo de alunos egressos de um curso de
pedagogia’, um estudo de caso com reflexdes acerca da Educacédo Inclusiva e a
formacéo inicial de professores sob a percepc¢éo de alunos egressos de um curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias - UNESP/Marilia, com o objetivo de
identificar e avaliar quais eram as suas percep¢des sobre o0 curso e investigar se
havia formacéo direcionada a perspectiva educacional inclusiva.

As autoras (2017) defendem que a Educagéo Inclusiva requer tomada de

decisdes que influenciam o processo escolar e transformam as préticas tradicionais,
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tanto no que tange do ponto de vista politico e organizacional quanto didatico-
pedagdgico. Realizaram a pesquisa via e-mail, com a participacdo de 46 académicos
egressos das turmas de 2011 a 2013, do curso de Pedagogia da UNESP/Marilia,
submetidos a uma matriz curricular que iniciara a oferta de cinco disciplinas de
carater obrigatério, que tratavam de conteudos relacionados a Educagédo Especial
e/ou Inclusiva.

Os resultados alcancados demonstraram a necessidade da reestruturacdo do
curriculo do curso de forma que pudesse priorizar as disciplinas que abordavam
contetudos de Educacédo Especial e a insercao de estagio supervisionado em salas
de Educacdo Especial Inclusivas. A formacao inicial apresentou limitacdes, em
especial a de pedagogia, que possui caréncias/auséncias para a capacitacao dos
futuros professores para o atendimento dos alunos apoiados pela Educacéo
Especial. Os aspectos teodricos sédo relevantes no processo de formacdo de
professores, bem como apresentaram algumas fragilidades quanto as experiéncias
praticas nesse contexto, tornando-se necessario aproximar teoria e pratica para que
seja viabilizada uma formacdo de qualidade para atender as expectativas de uma
sociedade com passos lentos para a incluséo.

Os textos aqui considerados permitem ricas reflexdes sobre as praticas
pedagogicas que vao além do descrito nos curriculos e que podem ocorrer tanto em
sala de aula quanto em outros ambientes de formacdo e reforcam a
indispensabilidade da participacdo de académicos e professores na efetivacdo do
ensino de qualidade e inclusivo, na atualizacdo de conhecimentos e a busca por
novos. Os textos evidenciaram maior compreensao e ac¢les inclusivas por parte
daqueles que frequentaram o0s cursos que abarcavam disciplinas especificas acerca
da tematica por nés investigada.

O desenvolvimento de praticas formativas por parte dos professores nos
cursos de Pedagogia, com vistas a uma educacdo que legitime as diferencas,
permite contribuicbes ndo s6 perante o espaco académico, mas para o cotidiano em
sociedade, para que os futuros professores possam identificar situacfes e aplicar
acOes mais adequadas as caracteristicas de nossa sociedade (como o fato de a
diferenca nos caracterizar enquanto seres humanos).

Além disso, tais atitudes favorecem acdes, praticas e posicionamentos

bY

pertinentes a inclusdo, que podem ser aplicados na Educacdo Bésica, as quais
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promovem a discussdo da tematica nos ambientes externos a escola. Em outras
palavras, entendemos que tocar no assunto amplia o nimero de pessoas nha
sociedade, principalmente professores, engajados com a importancia de
entendermos e colocarmos em pratica o papel da escola na construcdo de uma

sociedade mais inclusiva.

3.2 OS ASPECTOS DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA
A PARTIR DOS PPC’S

Consideramos, neste item, os textos voltados para a reflexdo de discussdes
presentes nos PPC’s acerca do que eles contemplam ou necessitam contemplar
sobre os aspectos da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, pois a
compreensao do curriculo e o conhecimento sobre esta proposta de educacéo sao
de suma importancia na formacéao inicial de professores. Os Projetos Pedagogicos
dos Cursos sao instrumentos que concentram a concepc¢ao, fundamentos, principios
e acoes dos cursos de graduacéo, sdo importantes aliados aos professores e a toda
comunidade, pois norteiam a vida académica com o intuito de alcancar todos os
objetivos de formacdo (LIBANEO, 2010). Ainda que saibamos que as acdes
curriculares em sala de aula de formacdo, muitas vezes, se distanciam do que esta
prescrito (SACRISTAN, 2000), entendemos que a maneira como esses projetos se
apresentam carrega em muito as concepcfes formativas, inclusive de Educacao
Especial e Inclusiva, dos formadores.

Fonseca-Janes e Omote (2013b) trouxeram no texto ‘Os cursos de pedagogia
da Universidade Estadual Paulista e a Educacdo Inclusiva’, reflexdes sobre a
importancia de profissionais qualificados para a efetivacdo e enfrentamento da
Educacado Inclusiva oferecida as criancas, jovens e adultos dentro do sistema
educacional. O objetivo dos autores (2013b) foi analisar as matrizes curriculares dos
cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista e identificar se ha formacéao
sob uma perspectiva inclusiva. Para isso, realizaram a leitura dos Projetos Politicos
Curriculares dos seis cursos de Pedagogia da UNESP, além de entrevistas com seis
coordenadores desses cursos com questbes referentes as adequacdes para as
exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica sobre a

temética da Educacdo Especial e Inclusiva. Os autores consideram a Educacao
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Inclusiva como um processo dinamico, que nao deve ser visto apenas como as
auséncias dos obstaculos frente a escola comum, sendo necessario que 0s
professores conhegcam os principios que norteiam essa proposta de educacdo para
nao segregar os alunos.

Para a andlise dos dados, Fonseca-Janes e Omote (2013b) categorizaram os
componentes curriculares com base em seus titulos, ou seja, aqueles com palavras
relacionadas a Educagdo Inclusiva foram categorizados como ‘Disciplinas
Especificas voltadas para a Educacdo Inclusiva’ e aqueles com palavras
relacionadas a Educacdo Especial foram categorizados como ‘Disciplinas
Especificas voltadas para a Educacao Especial’. Os dados revelam que, dos seis
PPC’s do curso de Pedagogia da UNESP, cinco contemplam componentes
especificos a Educacéao Inclusiva, a exemplo: Fundamentos da Educacéo Inclusiva
ou Topicos de Educacao Inclusiva. Um curso ndo oferta nenhum, ja as disciplinas
especificas a Educacao Especial, por exemplo, Curriculo e Necessidades Especiais,
sdo ofertadas por quatro cursos. Dois cursos ndo ofertam nenhum componente
curricular.

Dentre os seis cursos, o de Marilia é 0 que se destaca por ofertar disciplinas
voltadas a Educacado Inclusiva e se sobressair com nove voltadas a Educacéo
Especial, que abordam contetdos como, desenho universal, acessibilidade, recursos
e estratégias didaticas, comunicacao, curriculo, dentre outros. Os coordenadores
relataram que a Educacao Inclusiva pode ser vista como uma perspectiva politica e
gue deve perpassar as demais presentes no curso. Para os autores (2013b), com
excecdo do curso de Marilia, os cursos de Pedagogia da UNESP podem néo estar
preparados para formar professores para a atuacdo sob uma perspectiva inclusiva,
devido aos componentes curriculares e suas respectivas cargas horarias e a forma
isolada como parecem ser abordadas. E necessario ampliar os espacos de
discusséao.

Poker e Milanez (2015) denotaram no texto ‘Formacdo do professor e
Educacao Inclusiva: andlise dos contetdos dos cursos de pedagogia da UNESP e
da USP’, a existéncia de um modelo educacional no Brasil regido por legislacbes
gue fundamentam a proposta de Educacao Inclusiva, em que todos os alunos,
reconhecidas as suas especificidades, podem aprender juntos. Portanto, é essencial

a ocorréncia de transformagbes na formacdo de professores nas escolas que
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seguem tal proposta, sendo necessério que esses professores (com uma formacéo
diferenciada) desenvolvam novos conhecimentos, metodologias e recursos para que
todos possam ser atendidos.

As autoras (2015) buscaram compreender e analisar os conteludos presentes
nos planos de ensino dos cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista e
da Universidade de S&o Paulo, que tinham relacdo direta com a Educacéo Inclusiva,
visando identificar, por meio dos planos de ensino das disciplinas obrigatérias dos
cursos, se atendiam as exigéncias desencadeadas pela Inclusdo. Para isso, as
autoras (2015) identificaram, analisaram e compararam 0s contetdos que
abordavam temas relacionados a Educacéo Inclusiva.

Os resultados obtidos por Poker e Milanez (2015) legitimaram a existéncia de
contetudos recorrentes acerca da Educacdo Inclusiva presentes na maioria dos
cursos e com grande quantidade de contetdos diferenciados em um ou dois cursos.
Dos seis cursos de Pedagogia oferecidos pela UNESP, o curso de Marilia era o
unico que, neste periodo, possuia cinco disciplinas obrigatorias com diferentes
conteudos de Educacdo Inclusiva e o curso de Rio Claro, que tinha quatro
disciplinas. Os demais cursos apresentaram entre uma e trés disciplinas (Bauru,
Araraquara, Presidente Prudente e Sdo José do Rio Preto). Na USP, ambos os
cursos, de Sao Paulo e Ribeirdo Preto, possuiam duas disciplinas obrigatérias com
conteudos relacionados a Educacéo Inclusiva. De diferentes modos, 0s cursos estédo
buscando adequacdes de acordo com as novas exigéncias da Politica Educacional
Inclusiva, considerando a necessidade de discussdo e eleicdo de conteudos
fundamentais garantidos nos cursos de Pedagogia, possibilitando aos professores
uma formacao que os habilite a atuar sob tal perspectiva.

Silva e Matos (2016) manifestaram no texto‘ A formacédo de professores no
curso de pedagogia da UFAM para a inclusdo de alunos com deficiéncia’, a
importancia da formacao dos professores frente a inclusdo do aluno com deficiéncia
nas classes comuns de ensino. Para isso, as autoras (2016) retrataram dados de
uma pesquisa de iniciacdo cientifica que objetivava conhecer a formacéao inicial dos
estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).
A pesquisa ocorreu por meio de um levantamento documental nacional e
internacional de resolugbes, diretrizes, portarias, leis e decretos relacionados a

inclusdo de alunos com deficiéncia nas classes comuns de ensino. Sequencialmente
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foi necesséria a andlise do Projeto Politico Curricular do curso de Pedagogia da
UFAM, a fim de encontrar os subsidios tedrico-metodologicos frente ao desafio da
incluséo.

O PPC do referido curso oferta a disciplina de Educacédo Especial | como
disciplina obrigatéria do curriculo e destaca, em sua ementa de conteldos
programaticos; 0s conceitos, principios, objetivos, historico, publico-alvo e as formas
de atendimentos, bem como o estudo e a andlise da Politica Nacional de Educacéao
Especial e das diretrizes sobre Educacdo Especial. A disciplina de Educacao
Especial Il aparece como optativa, complementando a primeira aqui destacada, a
qgual consiste na reflexdo critica sobre o sistema educacional brasileiro em todos os
aspectos que orientam as politicas de atendimento inclusivo aos alunos de
Instituicbes de Ensino Regular/Especial. A disciplina de Libras € ofertada no altimo
periodo do curso. Segundo as autoras (2016), as analises com base neste
documento sdo extremamente indispensaveis para conhecer a formacédo remetida
aos futuros pedagogos e pedagogas e o fato de existirem duas disciplinas
obrigatérias e uma optativa ndo necessariamente é o suficiente para o sucesso das
acoOes inclusivas no ensino, € importante refletir sobre a qualidade da formacdo com
ou sem essas disciplinas.

Os cursos de Pedagogia estdo buscando formas diversificadas de formacéo
voltadas ao desenvolvimento de conteudos que venham a contemplar determinados
grupos de alunos. O processo de formacédo inicial do professor possui grande
relevancia, pois o futuro professor pode construir suas bases teoricas, praticas e
metodoldgicas e, a partir dessa construcdo, atender os mais variados publicos de
alunos, sendo relevante considerar suas limitacbes, mas ter consciéncia de que
podem se desenvolver por meio das interacbes presentes no processo de
aprendizagem.

No texto ‘As marcas da inclusdo educacional nos projetos politico
pedagodgicos dos cursos de pedagogia da UNIPAR e da UFAC e sua relacdo com o
desenvolvimento socioeducacional’, Prandi et al. (2016) manifestaram um olhar
acerca das marcas da inclusdo educacional nos projetos dos cursos de Pedagogia
da UNIPAR — Campus de Umuarama/PR e da UFAC — Campus Floresta de Cruzeiro
do Sul/AC e sua relacdo com o desenvolvimento socioeducacional, a fim de

ressaltarem a importancia da inclusdo educacional e social por meio desses
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documentos norteadores, por meio de uma pesquisa documental. Os autores (2016)
propuseram reflexdes acerca da inclusao, destacando a importancia desses projetos
para a formacdo de um futuro professor inclusivo, que, para eles, é aquele que
compreende e pode atender os alunos com qualquer tipo de deficiéncia.

Os autores (2016) indicam que, para isso, sd0 necessarios, dentro outros
fatores, estudos da realidade de cada local. Ainda, ressaltam que existem algumas
diferencas entre acesso e acessibilidade, ou seja, muitas instituicbes de ensino
permitem 0 acesso as pessoas com deficiéncia na condi¢cdo de alunos ou como
funcionarios, porém, isso ndo quer dizer que a acessibilidade exista, j& que muitos
locais s@o carentes de recursos no que diz respeito a estrutura fisica, por exemplo,
impossibilitando a locomogéo e o bem estar desses alunos.

Prandi et al. (2016) consideraram para a analise uma instituicdo publica e
uma instituicdo privada, o que resultou nos seguintes dados: o projeto do curso da
Universidade Federal do Acre — Campus Floresta de Cruzeiro do Sul/AC visa a
formacéo das pedagogas e pedagogos para lidar com situacfes adversas futuras no
atendimento com pessoas especiais. Para isso, traz em sua matriz curricular
disciplinas como Libras, Fundamentos da Educacdo Inclusiva e Metodologia
Inclusiva, com o objetivo de formar professores inclusivos para atuar desde a
Educacado Infantil até a administracdo de uma instituicdo de ensino, contribuindo
para as suas acdes frente aos desafios relacionados a Educacao Inclusiva. Ja o
curso da UNIPAR, traz as disciplinas de Educacdo Especial e Integracdo Social e
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, com o objetivo de formar profissionais
habilitados as praticas de Educacédo Inclusiva, para atender as particularidades e
necessidades dos seus alunos. Os autores (2016) concluiram que esses
documentos norteadores, no curso de Pedagogia, vdo muito além das
caracteristicas pedagodgicas, pois tem funcdo essencial na formacdo humana de
gualidade, contribuindo com o relacionamento social de cada individuo na promocao
da efetiva inclusdo na vida escolar, na universidade e sociedade como um todo.
Acreditamos ser necessario, que as instituicdes, baseadas no teor das leis e
decretos, busquem mecanismos de formacdo que favorecam os académicos no
sentido de possibilitar a implantacdo de politicas inclusivas, caso contrério,
manteremos um distanciamento sempre grande e indesejavel entre a legislacdo e as

praticas docentes.
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Os textos contemplados neste item nos permitiram a reflexdo de como é
importante que os académicos e profissionais conhegam o curriculo e tenham
acesso a estes documentos norteadores que sdo os PPC’s. Mais do que isso, ha
gue se discutir os motivos presentes nas reestruturacdes desses documentos, na
insercdo de disciplinas, nas alteracdes etc. Esses documentos devem ser
elaborados em parceria com a comunidade, pois nela estdo presentes varios
elementos que subsidiam o processo de formacdo de professores, refletindo a
realidade vivenciada pela instituigéo.

Apesar de os resultados abordarem fatores que sédo contemplados no PPC,
ainda é visivel a necessidade de inserir varios outros conteudos e metodologias
neste documento que contribuam de forma mais clara e objetiva para formacao de
professores, principalmente no que tange as questbes relacionadas ao campo de
atuacao, ou seja, a realidade profissional. Na atualidade, e com o advento da
valorizacao das diferencas individuais de nossos estudantes, é importante conhecer
os documentos mencionados anteriormente (curriculo e os Projetos Pedagogicos de
Curso) e analisar quais aspectos relacionados a Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva estdo presentes nos mesmos, a fim de ressignificar nossas praticas

pedagogicas.

3.3 MUDANCAS OCORRIDAS E NECESSARIAS NA IMPLANTACAO DE
DOCUMENTOS QUE NORTEIAM OS CURSOS SOB ASPECTOS DA EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Destacamos, aqui, textos que abordam as necessidades de mudancas, bem
como as angustias comuns nos momentos de reestruturacdo curricular, no que
tange a implantacéo de aspectos da Educacao Especial na perspectiva Inclusiva.

Barreto (2010) contempla no texto ‘Perspectivas da Educacéo Inclusiva no
contexto formativo do curso de pedagogia da UFES’, um estudo sobre as
perspectivas da Educacao Especial e Inclusiva no contexto formativo do curso de
Pedagogia da UFES. Por meio de entrevistas, grupos focais e analise de
documentos, a autora (2010) analisou as etapas de implantagdo do curriculo de
2006, do curso de Pedagogia dessa universidade, com enfoque nas praticas de

ensino que viabilizavam o conhecimento das politicas de Educacado Inclusiva e a
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compreensao das implicacdes pedagdgico-organizacionais por parte dos alunos do
curso, além de realizar andlise das inquietagdes ocorridas na implantacdo da matriz
curricular.

Com base nos dados resultantes da andlise dos questionarios, a autora
(2010) aponta que sdo muitas as inquietacdes sobre a pratica docente com alunos
com deficiéncia, pois sao praticas que exigem dos professores subsidios favoraveis
a inclusdo. Algumas respostas descrevem a falta de formacdo e conhecimento
acerca deste tema, sendo possivel notar que a Educacao Inclusiva foi abordada de
forma muito genérica durante o curso de graduacao.

Para a Barreto (2010), os académicos que nao tiveram discussdes de
gualidade do tema durante sua formacao inicial apresentaram maior interesse em
estuda-lo e aborda-lo em seu trabalho de concluséo de curso, visando abarcar
conhecimentos tedricos, numa espécie de compensacdo individual. E necessario
realizar a articulacdo teorica entre os docentes e discentes para reelaboracdo e
ressignificacdo dos saberes e acdes para todos, na perspectiva inclusiva, pois sédo
necessarios saberes relacionados a incluséo.

No texto ‘A Educacdo Especial nos cursos de pedagogia: consideracdes
sobre a formacdo de professores para a inclusdo escolar’, Deimling (2013) abordou
uma discussdo acerca da Educacdo Especial nos cursos de Pedagogia,
considerando a formacdo de professores para a inclusdo escolar, afirmando a
necessidade de refletir sobre os espacos reservados a Educacdo Especial nos
cursos de formacado inicial de professores. A formacdo académica tem papel
essencial na atuacdo docente, pois, € a partir dela que os professores poderao
fundamentar suas praticas, sendo indispensavel o conhecimento e discussdes sobre
Inclusdo e Educacéo Especial nos cursos de formacdo de professores, bem como
refletir acerca do espaco que essas discussfes ocupam ou deveriam ocupar durante
o0 processo de formacao inicial e que, apesar de tantos avancos nessa area do
conhecimento, ainda faz-se necessario maior espaco nos curriculos a fim de
contemplar disciplinas especificas sobre Educacéo Inclusiva, bem como as demais
disciplinas que abordem conteudos relacionados (DEIMLING, 2013).

Ainda, ndo se pode apenas considerar a quantidade de disciplinas, mas
buscar conteldos que possam auxiliar na compreensdo, contribuindo para o

processo de formacdo. E importante a existéncia de politicas publicas educacionais
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com vistas as praticas inclusivas com adequacdes ao processo de formacgdo de
professores e as exigéncias educacionais, neste periodo em que a Educacédo
Inclusiva € um desafio, tanto a formacao inicial quanto a formacdo continuada
(PLETSCH, 2009).

Fonseca-Janes, Silva Jr. e Oliveira (2013a) trouxeram no texto ‘Pedagogia,
Educacédo Especial e Educacédo Inclusiva na UNESP: historia e trajetéria’, aspectos
histéricos da trajetéria dos cursos de Pedagogia e discutiram as caracteristicas e 0s
movimentos dos cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista ‘Julio de
Mesquita Filho’ — UNESP. De acordo com as pesquisas realizadas pelos autores
(2013a), o processo de formacéo inicial em Pedagogia em nosso pais sofreu varias
alteracdes no que diz respeito a sua identidade, como por exemplo: a delimitacdo do
objeto de estudo, quais os campos de atuacdo e, mais recente, as alteracdes
propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica, que
influenciam na formacéao dos pedagogos.

Os autores (2013a) ressaltam que a UNESP € a Universidade Estadual
pioneira na formacdo de docentes com especializacdo para o ensino de pessoas
com deficiéncia, sendo o Campus de Marilia o primeiro a ofertar essa formacao,
estando organizado sob a perspectiva de Educacao Inclusiva. Inicialmente, os
cursos de Pedagogia eram formados a partir da criacdo dos Institutos isolados, que
nao sofreram nenhuma alteracdo, e o0s cursos habilitavam para as areas de
Deficiéncia Intelectual, Auditiva, Visual e Fisica, sofrendo alteracdes a partir do ano
de 2006 com a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Basica (BRASIL, 2006), as quais propuseram o fim dessas habilitacdes. Atualmente,
a universidade possui seis cursos de Pedagogia, consolidados sob a area de ensino,
pesquisa e extensao universitaria. Mesmo em meio as adequacdes necessarias de
acordo com o que prevé as Diretrizes Nacionais, é valido destacar que existem
particularidades no documento norteador de cada curso, em que, mesmo com o fim
dessas habilitacdes, optou-se por contemplar disciplinas e contetdos voltados para
a Educacdo Especial, o que demonstra preocupacdo e a importancia de uma
formacédo sob a perspectiva inclusiva.

De acordo com o ja mencionado no topico 3.1, Poker, Valentim e Garla (2017)
propuseram reflexdes acerca da educacao inclusiva e a formacéo inicial de

professores sob a percepg¢ao dos alunos egressos de um curso de pedagogia da
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Faculdade de Filosofia e Ciéncias - UNESP/Marilia. Para as autoras (2017), a
Educacéao Inclusiva requer tomada de decisdes que influenciam no processo escolar
e transformam as préticas tradicionais, tanto no que tange ao ponto de vista politico
e organizacional quanto didatico-pedagogico.

As autoras (2017) destacam que dificilmente um curso pode oferecer todos 0s
conhecimentos especificos pertinentes a todos os alunos e as principais angustias
apontadas foram as limitacbes observadas nos cursos de formacédo inicial,
especificamente nos cursos de Pedagogia, pois 0s egressos sentem a necessidade
de formacbes de qualidade que possam abranger todos os fatores necessarios a
implantacdo e adequacao do curriculo, bem como das acdes dos professores em
sala de aula.

Existem muitos discursos sobre a qualidade esperada para o atendimento dos
alunos apoiados pela Educacdo Especial, contudo, acreditamos que a oferta de
formacgdes que possibilitam o estudo e a investigagdo dessa questdo ainda & muito
reduzida, sendo necessaria a promocdo de um maior acesso de formacdes nessa
tematica aos pedagogos. Os resultados demonstram a necessidade de mudancas
no curriculo, tanto no que diz respeito as disciplinas, quanto aos conteudos. As
autoras (2017) apontam como necessarias, as alteracdes no estagio supervisionado
para que seja possivel realiza-lo em salas de aulas com estudantes com
deficiéncias, pois, antes de entrar para o0 mundo do trabalho, talvez essa possa ser
uma das unicas oportunidades dos académicos.

Conforme também mencionado no topico 3.1; Berni e Omodei (2016)
apresentaram os resultados de uma pesquisa realizada com 15 profissionais da rede
estadual paulista de educacdo. Os profissionais responderam a um questionario
explanando as dificuldades que possuiam na elaboracdo de questbes referentes as
adequacdes curriculares, bem como a compreensdo acerca do Curriculo Oficial do
Estado de Sdo Paulo e aos déficits referentes a formacao continuada.

As autoras (2016) apontaram que grande parte das dificuldades enfrentadas
pelos professores frente ao desafio da Inclusdo séo as adequacdes curriculares para
o atendimento dos alunos apoiados pela Educacao Especial, ou seja, 0s alunos com
deficiéncias, TGD e com altas habilidades/superdotagdo, as angustias que 0s
profissionais sofrem devido a caréncia de informacbes e formacdes acerca do

curriculo. As pesquisadoras (2016) ressaltam tais dificuldades como os principais
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fatores de mudanca para que o trabalho pedagdgico possa ser favorecido e que
possam vivenciar na pratica as mudangas mencionadas nos documentos
norteadores.

De forma geral, os textos que apresentamos aqui denunciam a importancia e
a necessidade de mudancas na matriz curricular dos cursos de Pedagogia.
Entendemos que com a ocorréncia dessas mudangas, 0s anseios de tantos
profissionais e académicos sejam comuns e podem ser discutidos com informacéo,
formagdo e conhecimento. Torna-se essencial conhecer e estudar os documentos
gue norteiam os cursos de Pedagogia, ainda mais sob a perspectiva de Educacao
Especial e Inclusiva, pois sdo esses documentos que irdo nortear as praticas
docentes, possibilitar a reflexdo de novas metodologias bem como recursos
pedagogicos para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Muitas das
mudancas propostas e necessarias quanto a matriz curricular dos cursos se fazem
presentes nesses documentos. Quando o professor tem conhecimento do conteudo
e do teor desses documentos, por meio de reflexdes ele pode contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem, tanto na teoria quanto na pratica.

Ficou evidente a importancia dos cursos de formacao inicial de professores,
em especial a formacdo de pedagogas e pedagogos, abordarem, em sua matriz
curricular, os componentes que contemplam formacdo para a Educacéo
Especial/Inclusiva. Com base nas experiéncias relatadas pelos autores, ha indicios
da necessidade de buscar mais conhecimentos teoricos e praticos e volta-los para o
processo de formacao, pois, a maioria dos cursos apresenta disciplinas voltadas a
temas variados da Educacdo Especial e Inclusiva, como a de Libras, desenho
universal e acessibilidade, dentre outras, tendo assim, resultados positivos, tanto no
gue diz respeito as suas praticas formativas quanto as suas atitudes sociais e a
compreensao das mudancas necessarias. Entretanto, alguns cursos ainda nao
contemplam disciplinas especificas voltadas para essa discusséo.

De acordo com nossas leituras, é possivel notar que em alguns momentos,
professores e futuros professores relatam dificuldades para a compreensdo e
adequacao do curriculo inclusivo que, com o passar do tempo, tem sido um desafio,
justificando o quéo relevante se tornamos documentos norteadores da educacéo, na
busca por auxiliar o professor a ressignificar praticas, recursos e saberes. Os cursos

gue possuem disciplinas e discussbes sobre a formagédo para a incluséo
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proporcionam melhor desempenho e compreensdo por parte dos professores e
académicos e reforcam a necessidade de ambos conhecerem o0s aspectos
relacionados a esta tematica e sua formacgéo.

Logo, é fundamental que haja a formagcdo para a inclusdo nos cursos de
Pedagogia, para que sejam apontadas experiéncias tedricas e praticas que possam
preparar os futuros professores para sua atuacdo. Os textos que discutimos neste
tépico reforcam a necessidade de ampliar o debate acerca da inclusdo na formacgéo
inicial de professores, num sentido inclusivo mais amplo daquele que atenta para

todas as diferencas presentes na sala de aula.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa (MORAES; GALIAZZI,
2013), e tem como objetivo investigar por meio dos PPC’s como esta sendo
abordada a Incluséo nos cursos de formacéo inicial de pedagogas e pedagogos, nas
universidades estaduais do Parana. Considerando o percurso que vamos descrever
a seguir, classificamos como uma pesquisa do tipo Documental.

Para Gil (2002), a pesquisa documental é muito semelhante a pesquisa
bibliogréfica, pois séo ricas fontes de dados que constituem em si mesmas um fim,
com objetivos mais especificos, e podem ser consultados varios tipos de arquivos,
sejam publicos ou privados, perdurando ao longo do tempo. Para nortear esta
pesquisa, pautamo-nos em algumas das sete etapas da pesquisa documental
estabelecidas por Gil (2002), a fim de possibilitar ao leitor melhor compreenséao do
processo de investigacao de nosso problema de pesquisa.

Para a “ldentificacdo das fontes” (GIL, 2002, p. 64), podemos considerar a
consulta aos mais diferentes tipos de arquivos, sejam publicos ou privados, que
podem ser encontrados em varios formatos, como fichas, formuléarios, cartas,
documentos oficiais, fotografias, dentre outros. Em nosso caso, optamos por
documentos oficiais, sendo os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC’s), de
Licenciatura em Pedagogia das instituicbes publicas do estado do Parana. Também
como recorte, consideramos apenas 0S Cursos presenciais, jA que algumas
instituicbes ofertam o curso na modalidade a distancia. Devido as alteracdes
curriculares, alguns cursos podem ter mais de um PPC e/lou documento
complementar, sendo considerado somente o0 mais recente, por entendermos que
esses devem trazer atualizadas as intencdes formativas de cada colegiado de curso,
suas ideias gerais, inclusive em relacdo a formacéo para a Incluséo.

A principio, para a proxima etapa, “Localizacdo das fontes” (GIL, 2002, p. 68)
e “Obtencdo dos materiais” (GIL, 2002, p.76), realizamos buscas nos sites
institucionais e/ou dos proprios cursos para verificar se esses disponibilizavam os
PPC’s vigentes na integra. Como a maioria dos sites ndo continha os documentos
disponiveis, atentamo-nos aos campos ‘coordenacdo’, ‘docentes’, ‘ementas’, para
verificar se havia alguma informacédo relevante, mas boa parte deles contemplava

apenas o nome das disciplinas.
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Com isso, considerando as informacdes de contato do corpo docente
disponiveis nos sites institucionais, fez-se necesséario entrar em contato com as
coordenadoras e coordenadores de colegiados do curso, via e-mail, para solicitar os
documentos. No e-mail, foi anexada em arquivo word doc. uma carta solicitando o
envio do PPC do curso aos 16 coordenadores de curso e justificando a importancia
e as contribuicbes destes documentos para o desenvolvimento de nossa pesquisa.
Enviamos o e-mail no dia 10 de setembro de 2019 e, neste contato, solicitamos que
encaminhassem somente os PPC’s que estivessem em vigéncia no corrente ano, ou
gue ja tivessem sido aprovados.

No entanto, ndo recebemos o retorno de todos eles, obtendo, nessa primeira
tentativa, apenas sete documentos. Provavelmente, algumas informa¢des de contato
poderiam estar desatualizadas nos sites, como, por exemplo, o0 nome do atual
coordenador ou o e-mail. Foram realizadas duas tentativas de contato com o0s
coordenadores dos colegiados via e-mail, a segunda ocorreu no dia 17 de dezembro
de 2019, trés meses apOs a primeira solicitacdo e, nessa tentativa, recebemos os
nove documentos que faltavam.

Dentre os e-mails respondidos, duas instituicbes nao disponibilizaram o
documento na integra, cujos nomes serao mantidos em anonimato para preservar 0s
colegiados. Nos dois casos, as justificativas foram de que o colegiado estava
reestruturando seus cursos e julgaram nao ser adequado enviar o PPC em vigéncia.
Depois de algumas tentativas, todos os PPC’s foram reunidos, sendo a maioria deles
os documentos em sua integra e apenas dois com 0s principais elementos, mas néo
completos. Entendemos que, mesmo assim, foi possivel realizar nossa andlise,
principalmente por conta de, mesmo incompletos, trazerem todas as ementas das
disciplinas e os objetivos formativos.

Este processo resultou em 16 PPC’s, que compdem o0 corpus de nossa
pesquisa, sendo dezesseis cursos de Licenciatura em Pedagogia, apresentados no

guadro 2.
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Quadro 2: Projetos Pedagdgicos de Curso das Universidades Estaduais do Parana®*

UNIVERSIDADE ANO DE REGIME DE PERIODO
APROVACAO OFERTA
Universidade Estadual de Londrina 2018 O documento n&o O
— UEL Campus de Londrina (implantagéo informa documento
em 2019) nao
informa
Universidade Estadual de Maringa — 2016 Seriado anual Noturno
UEM - Campus de Cianorte
Universidade Estadual de Maringd — | O documento O documento ndo Matutino
UEM - Campus de Maringa ndo informa informa Noturno
Universidade Estadual de Ponta Seriado anual Matutino
Grossa — UEPG - Campus de Ponta 2011 Noturno
Grossa
Universidade Estadual do Centro- Seriado anual com Matutino
Oeste — UNICENTRO - Campus de 2017 disciplinas Noturno
Guarapuava semestrais
Universidade Estadual do Centro- Seriado anual com Noturno
Oeste — UNICENTRO - Campus de 2018 disciplinas
Irati semestrais
Universidade Estadual do Norte do Seriado semestral | Vespertino
Parana — UENP 2019 Noturno
Campus de Cornélio Procépio
Universidade Estadual do Norte do 2010 Seriado anual Vespertino
Parand — UENP (tramitada em Noturno
Campus de Jacarezinho 2019)

Universidade Estadual do Oeste do O documento n&o Matutino
Parana — UNIOESTE 2016 informa Noturno
Campus de Cascavel

Universidade Estadual do Oeste do O documento néo Matutino
Paranad — UNIOESTE 2016 informa Noturno

Campus de Francisco Beltrdo
Universidade Estadual do Oeste do O documento néo Noturno
Paranad — UNIOESTE - Campus de 2016 informa
Foz do Iguacu
Universidade Estadual do Parana — Seriado anual com Noturno
UNESPAR - Campus de Apucarana 2018 disciplinas anuais e
semestrais (misto)
Universidade Estadual do Parana — Seriado anual com Matutino
UNESPAR - Campus de Campo 2019 disciplinas Noturno
Mouréo semestrais

Universidade Estadual do Parana — Seriado anual com | Vespertino

UNESPAR - Campus de Paranagua 2018 disciplinas anuais Noturno

Universidade Estadual do Parana — Seriado com Vespertino

UNESPAR - Campus de Paranavai 2019 disciplinas anuais Noturno

Universidade Estadual do Parana — Seriado anual com | Vespertino

UNESPAR - Campus de Unido da 2018 disciplinas Noturno
Vitoria semestrais

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

4 Ressaltamos que a ordem dos documentos disposta nessa tabela, ndo tem relagdo com a ordem
em que foram nomeados e analisados, ou seja, foram descritos na tabela por ordem alfabética, sem

ter relacdo com a ordem de analise.
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Os documentos s&o: um da Universidade Estadual de Londrina — UEL
(Campus de Londrina), dois da Universidade Estadual de Maringa — UEM (Campus
de Cianorte e Maringd), um da Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG
(Campus de Ponta Grossa), dois da Universidade Estadual do Centro-Oeste —
UNICENTRO (Campus de Guarapuava e Irati), dois da Universidade Estadual do
Norte do Parana — UENP (Campus de Cornélio Procépio e Jacarezinho), trés da
Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE (Campus de Cascavel, Foz
do Iguagu e Francisco Beltrdo), e cinco da Universidade Estadual do Parand —
UNESPAR (Campus de Apucarana, Campo Mourdo, Paranagud, Paranavai e Unido
da Vitéria). Observando a data de aprovacdo dentre os PPC’s, notamos que o
aprovado ha mais tempo teve sua aprovacdo no ano de 2010 (porém, sofreu
algumas alteracdes) e o mais atual teve sua aprovacéo no ano de 2019.

Para a proxima etapa, “Tratamento dos dados” (GIL, 2002, p. 88) e
“‘Confecgdo das fichas” (GIL, 2002, p.90), € importante considerar que alguns
documentos utilizados nesse tipo de pesquisa nao tiveram tratamento analitico, ou
seja, ndo passaram previamente por uma analise, sendo essencial a analise de seus
dados para a compreensdo. Para o tratamento das informacdes, foi realizado o
processo de analise dos dados com base na Analise de Conteudo (MORAES, 1999).
A andlise de conteudo pode ser compreendida como um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes com o objetivo de obter, por meio de procedimentos
objetivos e sistematicos de descricdo, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos (BARDIN, 1977).

Realizamos a leitura, na integra, de todos os PPC’s, inclusive dos anexos
apresentados no documento, considerando 0 nosso problema de pesquisa,
observando quais os aspectos de uma formacdo inicial inclusiva poderiam ser
destacados. No momento da leitura, para cada curso, foi elaborada e redigida uma
ficha contendo o nome da instituicdo, campus, ano de aprovacao do PPC e o regime
de oferta. Além disso, foram descritos e transcritos todos os trechos presentes no
documento em que a teméatica da Inclusdo educacional foi destacada, voltando um
olhar para a existéncia ou ndo da formacgéo para a Inclusdo, possibilitando ao leitor o
conhecimento de em quais tdpicos ou trechos apareceram essa meng¢ao a
concepcao inclusiva.

Além disso, ao final de cada leitura descrevemos o resumo da abordagem de
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Inclusdo presente em cada curso. ApoOs a leitura, fizemos uma busca nos
documentos com as palavras ‘educacao especial/inclusiva, inclusdo, necessidades
especiais e deficiéncias’, para verificar se ndo haviamos deixado informacdes sem
serem consideradas, por se tratarem de documentos extensos, que variam entre 60
a 210 péaginas. A proxima etapa da pesquisa documental foi a “Redagao do trabalho”
(GIL, 2002, p. 90), que contém a descricdo e analise dos dados, a qual, no caso
desta investigacdo, se deu com a constituicdo de Unidades de Analise (MORAES,
1999).

A construcdo de Unidades de Andlise faz parte da metodologia de Andlise de
Conteudo. Tais unidades podem também ser denominadas de Unidades de
Registro, que sao determinados conteudos submetidos a classificacdo. Para
construir as unidades, € preciso ler e reler os textos com atencdo para
reinterpretar/ressignificar novas compreensdes acerca dos problemas abordados
(MORAES, 1999). Além disso, ndo se pode deixar de lado o objetivo geral de
pesquisa do investigador.

O critério que utilizamos para a constituicdo dessas unidades ocorreu por
meio da convergéncia dos aspectos destacados em dois ou mais PPC’s, ou seja,
guando dois ou mais documentos abordavam/possuiam caracteristicas ou
informacfes semelhantes e mantinham relagdo com o nosso problema de pesquisa,
foram nomeadas as seguintes Unidades de Analise, que seguem descritas no

guadro a seguir.

Quadro 3: Unidades de Analise

UNIDADES DE ANALISE

A restricdo do debate da incluséo as disciplinas, em detrimento de outros aspectos do PPC

A tematica inclusdo que ndo se da de maneira transversalizada nos PPC'’s

Auséncia de experiéncia de contato direto com estudantes apoiados pela Educacéo
Especial na formacéo inicial

A presenca de infraestrutura/recursos potencialmente inclusivos sem a articulagdo com a
formacéo para o atendimento de estudantes apoiados pela Educacdo Especial

A discusséo acerca da metodologia de ensino e aprendizagem de diferentes aspectos
desarticulados das caracteristicas dos estudantes apoiados pela Educacgdo Especial

Objetivos formativos que ndo remetem as caracteristicas do atendimento especializado e
inclusivo

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Optamos por ndo mencionar 0s nomes dos cursos, tampouco identificar as
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instituicdes, de forma a garantir o anonimato e evitar possiveis constrangimentos,
sendo os documentos analisados, identificados por: PPC1, PPC2, PPC3, PPCA4,
PPC5, PPC6, PPC7, PPC8, PPC9, PPC10, PPC11, PPC12, PPC13, PPC14, PPC15
e PPC16° Ainda que ja esclarecemos quais sdo as instituicdes, nas andlises,
entendemos como mais necessario o anonimato. Vale salientar que outros leitores
podem eleger distintos elementos de acordo com cada item contemplado nos PPC'’s.

Na proxima secdo, iniciamos com uma descricdo dos dados e, na sequéncia,
temos a analise a partir das unidades jA& mencionadas. O dialogo com nossos
referenciais tedricos se dardo somente nas analises, considerando o carater
analitico diferente do descritivo.

5 Conforme esclarecido acima, os PPC’s foram nomeados desta forma para garantir o anonimato das
instituicdes. No corpus de nossa pesquisa podem aparecer em desacordo com as normas da ABNT,
portanto, no texto quando houver copia fiel de algum trecho dos documentos, serdo citados da
seguinte forma (PPC2, PPC3...), e nas referéncias finais, seréo referenciados de acordo com o nome
da instituicdo e campus, exemplo: UNIVERSIDADE DO NORTE DO PARANA. Projeto Pedagdgico
de Curso: Curso de Licenciatura em Pedagogia. Cornélio Procdpio: UENP, 2010. Disponivel em: ...
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5 A PERSPECTIVA INCLUSIVA CONTEMPLADA NOS PPC’s: DESCRICAO E
ANALISE DOS DADOS

Os PPC’s sdo documentos orientados por legislacbes especificas de cada
curso, bem como por diretrizes estaduais e nacionais que guiam a organizacao dos
cursos de Licenciatura em Pedagogia. Isso permite uma flexibilidade e autonomia
parcial por parte dos proponentes. Observamos que, de um documento para outro,
inclusive nos campi de uma mesma instituicdo, ha especificidades na apresentacdo
de alguns aspectos, como, por exemplo, o item de legislacbes, o ementario das
disciplinas (que em alguns PPC’s séo organizadas em disciplinas obrigatorias e
optativas e outros trazem uma Unica matriz comum, sem identificacdo da
modalidade) etc.

Contudo, ao preencher as fichas (GIL, 2002) de cada curso com as
informacdes obtidas no documento, foi possivel observar que alguns itens sao
comuns na maioria deles e, com base na leitura e pré-analise, identificar em quais
itens deveriamos estar mais atentos no momento da analise. Somente a partir
desses exercicios iniciais de pesquisa, foi possivel constituir as Unidades de Analise,
em busca de caracteristicas mais coletivas, do conjunto de cursos, que tratem de
entendermos como tem sido dado o enfoque a inclusdo para a formacao de futuras
pedagogas e pedagogos.

Nosso principal objetivo, no inicio da presente secao, foi o de descrever todos
os itens em que havia a discussdo da Inclusdo nos PPC’s, a fim de aproximar os
dados entre si e com 0 pesquisador e, consequentemente, construir uma base para
a definicdo das Unidades de Analise. Com base em nossa leitura, pudemos perceber
gue os itens que se enquadram neste critério estdo na maioria dos PPC’s, que
foram: Concepcao, finalidade e objetivos; Objetivos; Aspectos metodoldgicos e
organizacdo; Avaliacdo da Aprendizagem; Perfii do Egresso; Disciplinas
Obrigatdrias; Disciplinas Optativas/Eletivas; Estagio Supervisionado; e Infraestrutura.

Ressaltamos que a ordem das unidades apresentadas acima nao é
necessariamente a ordem em que os itens aparecem nos PPC’s. Consideramos a
necessidade de descrever o que encontramos em cada item, de forma que o leitor
compreenda, também, o que encontramos como um panorama geral e inicial.

No item ‘Concepcéo, finalidade e objetivos’, os documentos trazem alguns
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pressupostos tedricos, bem como legislacbes que devem nortear a formagdo no
curso, com 0s objetivos que esperam alcancar no processo de formagdo. Em
‘Objetivos’, aparecem outros objetivos do curso, além do geral, que almejam
alcancar no processo de formacao para a futura atuacdo do pedagogo, incluindo
tanto objetivos para o proprio curso quanto alguns mais enderecados aos egressos.

No item ‘Aspectos metodolégicos e organizacdo’, os documentos apresentam
como estad organizado o curso, quais recursos didaticos devem auxiliar as praticas
pedagdgicas, como o curso propde a atuacao dos seus docentes quanto ao ensino e
ao cumprimento da matriz curricular. O item ‘Avaliacdo da Aprendizagem’ apresenta
a concepcdo de avaliacdo adotada no préprio curso, que deve considerar a
avaliacdo de aprendizagem dos seus académicos, os critérios de avaliacdo, bem
como de aprovacao.

No ‘Perfil do Egresso’ aparecem 0s principais aspectos/expectativas que se
espera dos futuros professores/pedagogos ao final de sua formacao inicial no seu
ambiente de atuacdo. Os itens ‘Disciplinas Obrigatorias’ e ‘Disciplinas
Optativas/Eletivas’ sdo os componentes curriculares do curso, que trazem as
disciplinas ofertadas, com ementas e cargas horarias e, em algumas delas, os
objetivos a serem alcancados. As primeiras dizem respeito ao curriculo obrigatorio
exigido e comum a todos os estudantes e as segundas nem sempre sao ofertadas e
0s académicos ndo tém a obrigatoriedade de participar, desde que sejam ofertadas
varias possibilidades de disciplinas optativas.

Decidimos reunir tanto as eletivas quanto as optativas, pois, apesar de
entendermos que se referem a caracteristicas e obrigacdes diferentes, ndo notamos
coeréncia entre todos os PPC’s no sentido de caracterizar as optativas e as eletivas.
Portanto, as deixamos em um mesmo topico de descricao.

No item ‘Estagio Supervisionado’, ha descricbes acerca de como cada curso
organiza o seu processo de ensino-aprendizagem enquanto estagio supervisionado
obrigatério/no obrigatério. E um espaco em que os académicos podem ter contato
com a area de atuacdo profissional e estarem mais préximos dos alunos e das
praticas pedagodgicas, apresentando direitos e deveres dos formadores e formandos.
O item ‘Recursos/Infraestrutura’ refere-se aos recursos existentes para o uso dos
académicos do curso, como laboratorios, tecnologias, materiais bibliograficos, dentre

outros. Também diz respeito aos espacos fisicos, disponiveis para a execuc¢do do
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curso.
Para ficar mais nitida a compreensao, organizamos um quadro para destacar
quais e quantos PPC’s contemplam os itens listados acima, com um olhar voltado a

formacgao para a Incluséo.

Quadro 4: Itens dos PPC’s que contemplam a formacgéo para a Incluséao

ITENS DOS PPC’s PPC’s QUE CONTEMPLAM O ITEM TOTAL
Concepcao, Finalidade e Objetivos PPC3; PPC10; PPC13; 3
Objetivos PPC1; 1
Aspectos Metodolégicos e , . ,

Organizacio PPC4; PPC13; PPC14; PPC16. 4

Avaliacdo da Aprendizagem PPC1; PPC4,; 2

Perfil do Egresso PPC2; PPC3; PPC4; PPC6; PPC7; PPC11; 6
PPC1; PPC2; PPC3; PPC4; PPC5; PPC6;

Disciplinas Obrigat6rias PPC7; PPC8; PPC9; PPC10; PPC11; 16
PPC12; PPC13; PPC14; PPC15; PPC16.

Disciplinas Optativas/Eletivas PPC1; PPC4; PPC5; 3

Estagio Supervisionado PPC4; PPC5; PPC13; 3
PPC1; PPC2; PPC3; PPC4; PPC5; PPC6;

Recursos/Infraestrutura PPC9; PPC11; PPC12; PPC13; PPC14; 12

PPC16.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

De modo geral, todos os documentos analisados nos remetem a discusséo da
formacédo para a Inclusdo, mesmo que, em alguns casos, de forma genérica, ou seja,
com informacbes béasicas e insuficientes, a exemplo do item
‘Recursos/Infraestrutura’. Os itens que mais nos remetem a formacéao inclusiva séo
as disciplinas obrigatérias/optativas/eletivas e o perfil do egresso.

No que diz respeito ao item ‘Concepcao, Finalidade e Objetivos’, temos o
PPC3, PPC10 e o PPC13 contemplando a discusséo sobre a Inclusdo. Este item é
importante para a reflexdo do curriculo de Formacéao Inicial, pois aborda fatores que
norteiam o curso e que devem (ou deveriam) aparecer em todos os PPC’s.

No PPC3 ainda que de forma mais geral, percebe-se certo direcionamento
para as discussdes a respeito da Educacao Especial e Inclusiva na matriz curricular
do curso, ja que aparece a seguinte meng¢ao no documento “O curso de Pedagogia
tem como concepcao a formacgado do ser humano, trabalhando, portanto, por meio de
projetos interdisciplinares que dardo subsidios aos pedagogos. Também fazem parte
da sua matriz fundamentos relativos a gestdo escolar, educagéo inclusiva, relacdes

étnico-raciais e todas as demais habilitacdes constantes nos curriculos de cursos de
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Pedagogia” (PPC3, 2018, p. 16, grifo n0sso).

No PCC10 (2018, p.8, grifos nosso) tem-se: “é justamente em seu interior que
discussdes sobre temas diversos referentes a educacdo vao ser travadas por
educadores das mais variadas tendéncias politicas, tais como: a universalizacao do
ensino, ensino de qualidade, Educacéo de Jovens de Adultos (EJA), insercéo de
alunos com deficiéncia em sala comum, redemocratizagcdo de ensino, a gestéao
participativa, o conselho de classe, dentre outros assuntos”. O fator que concerne a
Educacdo Especial e Inclusiva esta relacionado a insercdo de alunos com
deficiéncia em salas de aula do ensino comum, porém, ndo menciona sob quais
recursos e metodologias essa insercdo sera amparada, quais os aspectos formativos
serdo considerados.

No PPC13, aparece a seguinte mengao: “Segundo essas diretrizes, 0S cursos
de formacdo deverdo garantir nos curriculos, conteudos especificos da respectiva
area de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus fundamentos e metodologias, bem
como conteudos relacionados aos fundamentos da educacao, formacao na area de
politicas publicas e gestdo da educacéao, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas” (PPC13, 2016, p. 12, grifos nossos). Neste PCC estdo abordadas
as varias diversidades, incluindo a Educacéo Especial e a discusséo da disciplina de
Libras, pois, dos trés aqui apresentados, com base na leitura do documento o que
mais traz elementos para a formacdo € este, pois, além dos fundamentos,
conhecimentos e conteudos necessarios, traz a discussdo das politicas publicas
para as diversidades mencionadas.

Notamos, também, com base nas diretrizes, que € dever do Estado garantir a
Inclusdo de alunos com deficiéncia em salas comuns, das escolas em que atuardo
as futuras pedagogas e pedagogos, bem como o ensino de Libras. Esse trabalho
deve ser desenvolvido de forma a contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem. Com relacdo aos Obijetivos, optamos por destacar aqui o PPC1, que
apresenta certa preocupag¢ao com os problemas educacionais atuais, apesar de nao
fazer mencdo a Educacdo Especial/lnclusiva: “Promover estudos e andlises de

processos, meios de comunicagdo e novas tecnologias, em suas relagbes com a
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realidade e os problemas educacionais atuais” (PPC1, 2019, p. 30).

O item ‘Aspectos Metodologicos e Organizagdo’, contemplado pelo PPCA4,
PPC13, PPC14 e PPC16, traz pontos referentes a formacdo do professor para a
atuacdo na Educacdo Basica e nas demais modalidades, como a Educacéo
Especial. O PPC4 apresenta a preocupagao em cumprir a Meta quatro do Plano
Nacional de Educacao para a efetivacdo de politicas de Inclusdo e discute em sua
matriz curricular a apreensdo da Libras e de Conhecimentos sobre Educacao
Especial, porém, ndo traz exemplos de recursos e métodos que podem ser utilizados
Nno curso.

O PPC13 e o PPC16 fazem mencao a um Programa de acompanhamento
aos alunos apoiados pela Educacéao Especial, ofertado pelo curso as pessoas com
deficiéncia, a inclusdo da disciplina de Libras e ao Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, com informacdes referentes ao acesso e a acessibilidade para as
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Ja o PPC14 faz referéncia a
aprendizagem da Libras por meio de seminarios integradores, também sem
descrever a metodologia ou acéo docente.

Com relacdo ao item ‘Avaliacdo da Aprendizagem’, apenas dois projetos
fazem referéncia direta acerca da preocupacdo nas praticas avaliativas para
estudantes com deficiéncia na Educacédo Basica, sendo eles o PPC1 e o PPC4. O
PPC1 aborda o caréter interdisciplinar que a avaliacdo deve possuir e a caracteriza
como um processo de busca, de inclusdo, de acordo e de sintonia diante do
conhecimento, superando os limites entre as disciplinas. O PPC4 apresenta a
avaliacdo como um fator que ndo se limita apenas a sua dimensao técnica, por meio
de testes e avaliacGes, mas trata-se de um processo de conhecimento que envolve a
tomada de decisdes e a inclusédo dos alunos.

Para o item ‘Perfil do Egresso’, destacamos seis dos 16 PPC’s, sendo eles:
PPC2, PPC3, PPC4, PPC6, PPC7 e PPC11. O PPC2 ressalta que as pedagogas e
pedagogos podem atuar nas modalidades da Educacédo Béasica, como também no
exercicio profissional na Educacdo Especial, dentre outras modalidades. Para que
iSSO ocorra, € necessario que esses profissionais tenham conhecimento a respeito
dos conceitos, legislagbes e informagdes gerais sobre as pessoas com deficiéncias.
No PPC3, além das modalidades de Educacéo Basica, destaca-se a importancia dos

docentes que atuam com alunos ‘portadores’ de deficiéncias, a atuacdo na
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organizacgao de sistemas, unidades, projetos e experiéncias educacionais escolares
e nado escolares. O auxilio pedagogico como aulas de reforco ou preparo de
atividades aos alunos com dificuldades de aprendizagem e necessidades especiais
também é destacado.

O PPC6, PPC7 e o PCC11 indicam que os egressos devem demonstrar
consciéncia das diversidades, respeitando os individuos e as suas diferencas,
especialmente as oriundas de deficiéncias. No PPC11 aparece a necessidade da
densa apropriacdo de conhecimentos e praticas pedagdgicas que lhes permitam
inserir estas pessoas na sociedade por meio da educacao.

O PPC4 indica que o0s egressos devem ter conhecimentos das
especificidades das disciplinas que tratam também de questdes referentes a
Educacdo Especial, com vistas a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino
regular; sendo indispensavel compreender as legislacbes referentes a educacao
desses alunos, tendo um compromisso com a inclusdo social e educacional,
articulando os conteudos e considerando todas as diferencas. Dentre o0s
documentos citados, observamos que o PPC4 pode ser o mais proOximo a essa
formacdo que investigamos, pois indica a necessidade dos egressos de
demonstrarem conhecimentos acerca das diretrizes e legislacdes que regem as
deficiéncias e amparam os alunos.

No item ‘Disciplinas Obrigatérias’ estdo os componentes da matriz curricular
da formacdo obrigatéria e comum a todos as futuras pedagogas e pedagogos.
Alguns documentos as apresentam no item ‘ementario das disciplinas’, de forma
geral, entdo foram consideradas obrigatorias de acordo com a nossa analise. Outros
documentos trazem, dentro do item de ementario das disciplinas, separando as
obrigatérias e optativas/eletivas. E valido ressaltar que ha disciplinas presentes nos
documentos analisados que discutem a inclusdo, porém, com uma abordagem
voltada para as questdes étnico-raciais e de género, ja que passaram a ser
obrigatérias nos cursos de licenciatura segundo o Conselho Estadual de Educacao
do Parana - CEE/PR (PARANA, 2006). Contudo, nos voltamos apenas aquelas que
trazem discussdes acerca da formacdo para a Inclusdo das pessoas com
deficiéncia.

No PPC1, aparece a disciplina de Fundamentos da Educacao Especial -

Pratica 5,ofertada no 3° ano do curso, e traz em sua ementa a mediagdo de praticas
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pedagdgicas no acesso, participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagéo no
contexto escolar; e a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais — Libras, ofertada no
4° ano do curso que, em sua ementa, destaca nogdes basicas de Libras e atividades
praticas com os alunos.

O PPC2 apresenta duas disciplinas que propdem a discussao da incluséo,
sendo Libras e Necessidades Educacionais Especiais. A primeira traz, em sua
ementa, algumas nocles basicas acerca da Libras, com vistas a possibilitar
comunicacdo entre 0s surdos e ouvintes no espago escolar em todas as
modalidades de ensino da Educacdo Basica, a fim de favorecer a inclusdo das
pessoas surdas e expandir os conhecimentos da Libras. A segunda apresenta as
mediacdes nas praticas pedagogicas que devem ocorrer no caso de alunos com
necessidades especiais e com deficiéncias.

O PPC3 tem quatro disciplinas, ambas ofertadas no 4° ano do curso, que sao:
Libras, com uma ementa voltada para conceitos, relagdes historicas e uma educacao
bilingue, inclusiva, com recursos didaticos e metodolégicos; Educacéao Inclusiva que
aborda em sua ementa o paradigma da inclusdo e suas aplicagbes no ambito
educacional, estratégias de sala de aula que favorecam a Inclusdo, bem como as
adaptacdes curriculares; a disciplina de Fundamentos Teoricos Metodoldgicos da
Educacdo em Modalidades Diversificadas com uma ementa voltada para o estudo
das modalidades de ensino escolar e a discussao sobre as relacdes existentes entre
a excluséo e a inclusdo destes em instituicdes educativas; e, por fim, Dificuldades de
aprendizagem e escolarizagdo que apresenta em sua ementa, alternativas de
atuacdo pedagogica frente aos Transtornos Funcionais Especificos (TFE) e das
dificuldades de aprendizagem.

O PPC4 traz as disciplinas de Educacdo Especial Inclusiva |, Educacao
Especial Inclusiva 1l e LIBRAS. A primeira aborda, em sua ementa, uma
contextualizacdo histérica e dialoga com politicas publicas para a Educacéo
Inclusiva, caracteriza os TGD e das Altas Habilidades/Superdotacédo; a segunda
disciplina aborda os processos de intervencdo e 0s recursos pedagogico-
metodologicos para a Educacéo Inclusiva; a terceira disciplina traz no¢ces béasicas
de Libras e o desenvolvimento da linguagem simbdlica de pessoas surdas.

O PPC5 possui quatro disciplinas, sendo elas: Fundamentos da Educacéo
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Especial e Inclusiva, Metodologia da Educacdo Especial e Inclusiva, LIBRAS | e
LIBRAS II. Ao analisarmos as disciplinas, observamos que ambas possuem uma
ementa (idéntica), que possibilita a formacdo para a Inclusdo, sdo pautadas na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008) e
buscam alternativas para que as futuras pedagogas e pedagogos possam atender
os alunos deficientes por meio de recursos pedagdgico-tecnolégicos adaptados.

No PPC6 localizamos a disciplina de Libras, implantada no ano de 2016, com
0 intuito de compreender os movimentos organizados por associacdes de surdos e
as suas conquistas, os conceitos basicos acerca da surdez e do individuo surdo e o
processo de desenvolvimento da linguagem da pessoa surda. Também contempla a
disciplina de Educacéo Inclusiva, ofertada no 4° ano do curso, que propde uma
abordagem histérica da participacdo social das pessoas com deficiéncia,
caracteristicas do AEE e a atuacéo profissional das pedagogas e pedagogos no
contexto da inclusdo escolar.

As disciplinas de Fundamentos Tedricos e Politicos da Educacédo Especial e
Inclusiva e Libras estdo contempladas no PPC7. A primeira, ofertada no 4° ano,
possui uma abordagem conceitual e histérica da Educacdo Especial com vistas a
inclusdo, propbe metodologias especificas para o atendimento, bem como
adaptacdes curriculares. A segunda disciplina mencionada traz uma introducdo aos
estudos linguisticos e as variacdes da Libras, considera as legislacGes e politicas
publicas de incluséo para os surdos e a pratica de Libras, sendo ofertada no 3° ano
do curso.

No PPC8 aparece a disciplina de Introducédo a Libras, que apresenta em sua
ementa nocOes basicas de Libras, com vistas a uma comunicacéo funcional entre
surdos e ouvintes no ambito escolar, ofertada no 1° ano. Ainda, apresenta a
disciplina de Necessidades Educacionais Especiais, ofertada no 4° ano, a fim de
compreender as necessidades educacionais especiais e as possiveis mediacées nas
praticas pedagdgicas.

Estdo contempladas no PPC9 a disciplina de Educacao Especial e Inclusiva:
Fundamentos tedricos e politicos, que trazem sua ementa bases tedricas e aspectos
histéricos e legais acerca da Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva; e a disciplina de Educacao Especial e Inclusiva Il: Fundamentos tedricos e

metodoldgicos, que propde uma formacgéo de professores de qualidade para atuacdo
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na Educacédo Especial e Inclusiva, considerando as necessidades educacionais dos
alunos com deficiéncias, TGD e altas habilidades/superdotacao; e Libras, que traz
em sua ementa os fundamentos e aspectos da educacéo de surdos e a Libras como
segunda lingua.

O PPC10 oferta as disciplinas de Fundamentos Metodolégicos da Educacédo
Especial Inclusiva, LIBRAS, Politicas Publicas em Educacao Il e Tecnologias
Aplicadas a Educacgédo. A primeira faz referéncia, em sua ementa, aos fundamentos
legais, politico-educacionais e filoso6ficos, ao processo de ensino e aprendizagem na
Educacé@o Especial e Atendimento Educacional Especializado e as avaliagbes e
adaptacOes curriculares. A segunda aborda a histéria da educag¢do dos surdos, o
estudo dos aspectos linguisticos e desenvolvimento da Libras. A terceira propde
uma analise critica das politicas educacionais, considerando as caracteristicas
econdmicas, socio historicas e econdmicas, contextualizando o sistema educacional
brasileiro e as modalidades de educacéo, incluindo a Educacéao Especial. Por fim, a
guarta disciplina apresenta uma proposta de uso das tecnologias na Educacéo
Inclusiva, por meio das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Destacamos,
aqui, as duas ultimas disciplinas mencionadas acima, pelo fato de que abordam, em
seus conteudos programaticos, a discussao das politicas publicas em educacéo e as
modalidades educacionais, incluindo a Educacédo Especial e o uso das tecnologias
na Educacéo Inclusiva.

O PPC11 possui quatro disciplinas, sendo que uma delas Pratica de Ensino
de Matematica. Apesar de ndo ser totalmente voltada a Educacdo Especial,
menciona praticas pedagogicas que abarcam os alunos com deficiéncia frente aos
conhecimentos matematicos, por meio de jogos e outros materiais manipulaveis. As
disciplinas de Préatica de Ensino de Educacédo Especial e Inclusiva | e Prética de
Ensino de Educacédo Especial e Inclusiva Il propéem o estudo de praticas de ensino
na Educacdo Especial e Inclusiva para atender os alunos com deficiéncias, seja
intelectual, neuromotora, visual, auditiva, dentre outras. A disciplina de Libras
apresenta nocdes basicas de aspectos linguisticos aos académicos, a fim de
favorecer uma comunicacdo. Cabe destacar a existéncia de um dialogo entre o
ensino de matematica e a inclusdo, por meio de recursos e metodologias para a
inclusdo dos alunos com deficiéncias frente a estes conhecimentos, o que néo

notamos nos demais PPC’s de maneira prescrita.
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O PPC12 apresenta trés disciplinas, que sdo Fundamentos da Educacao
Inclusiva, Libras e Fundamentos da Educacéo Especial. A primeira é ofertada no 1°
ano do curso e sua ementa contempla os principios basicos acerca do atendimento
escolar dos alunos com deficiéncia que necessitam de politicas inclusivas. A
segunda é ofertada no 3° ano do curso e abrange em sua ementa 0S aspectos
histéricos e educacionais da identidade e da cultura surda. A terceira disciplina,
também ofertada no 3° ano, propde em sua ementa o0 estudo dos fatores politicos,
histéricos e socioldgicos que guiam o atendimento educacional dos alunos com
deficiéncias (intelectual, motora- fisica, sensoriais, TGD) e possibilita a observacao
em instituicdes e/ou salas de Educacgéo Especial.

No PPC13 localizamos duas disciplinas com um olhar para a inclusdo, que
sdo Fundamentos da Educacéo Especial e Libras. A primeira possui oferta no 1° ano
do curso e sugere o estudo dos aspectos e caracteristicas da Educacao Especial e
Inclusiva, considerando as pessoas com deficiéncias e os direitos humanos. A
segunda promove uma retrospectiva sobre a historia dos surdos e suas conquistas,
sendo ofertada no 4° ano do curso. Destacamos, no PPC13, o fato de que, além das
duas disciplinas mais especificas mencionadas acima, contém mais 10 disciplinas,
as quais, apesar de nao serem voltadas especificamente para o estudo da Educacéo
Especial, promovem a formacédo para a Inclusdo, oferecendo em suas ementas
adaptacdes curriculares para o ensino dos alunos apoiados pela Educacédo Especial,
gue sao: Alfabetizacao |, Pratica de Ensino | sob forma de Estagio Supervisionado,
Alfabetizacdo Il, Pratica de Ensino Il sob forma de Estagio Supervisionado,
Fundamentos Teodricos Metodolégicos da Educacdo, Fundamentos Tedricos
Metodolégicos da Matematica, Fundamentos Tedricos Metodoldgicos das Ciéncias,
Educacdo de jovens e adultos, Trabalho e Educacdo e Fundamentos tedricos
metodologicos de arte e movimento. Tal caracteristica o diferencia dos demais
PPC’s.

O PPC14 possui trés disciplinas: Lingua Brasileira de Sinais — Libras, em que
€ proposto o estudo do processo educacional do surdo no Brasil, bem como o
percurso de Libras, e a promo¢do do desenvolvimento da comunicacdo em Libras
ofertada no 1° ano do curso. As disciplinas de Educacgédo Especial e Inclusiva | e
Educacdo Especial e Inclusiva Il sao ofertadas no 4° ano do curso. A primeira

apresenta o desenvolvimento historico da Educacdo Especial, bem como as suas
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concepcoes e articulagbes com a integracdo e inclusdo. Ja a segunda traz como
objetivo o estudo de propostas pedagogicas, tecnologias assistivas e andlise de
experiéncias envolvendo os estudantes apoiados pela Educagéao Especial.

O PPC15 oferta a disciplina de Educacgéo e Diversidade, contemplada no 1°
semestre do curso, cuja ementa trabalha de forma geral o conceito de diversidade,
incluindo a caracterizagcdo das diferencas, ndo sO das pessoas com deficiéncia, mas
também de género, etnia, religido dentre outras tematicas. Sendo uma disciplina
mais voltada para as questdes gerais de diversidade. A disciplina de Educacéo
Especial é ofertada no 3° semestre do curso e busca promover um processo de
caracterizagao dos alunos com deficiéncias e como deve ser o atendimento destes
estudantes no contexto da escola inclusiva. Tal disciplina possui a extensao de 18
horas, direcionadas para a realizacéo das atividades de praticas como componentes
extracurriculares. A disciplina de Lingua Brasileira de Sinais — Libras, com carga
horaria organizada entre aulas praticas e teodricas, é contemplada no 8° semestre do
curso. Por fim, o PPC16 apresenta, em sua matriz curricular, as disciplinas de Libras
e Fundamentos da Educacéo Especial, ambas ofertadas no 4° ano do curso. O que
chama nossa atencdo € que as suas ementas sao idénticas e, em suma, buscam
compreender o percurso histérico da Educacdo Especial e conhecer as
necessidades educacionais especiais no contexto histérico-social.

Da leitura de todos os documentos, algumas inferéncias sao inicialmente
possiveis, ainda com carater descritivo. Observamos que a disciplina de Libras
aparece nas ementas de todos os documentos disponibilizados e analisados, tendo
como objetivo o de apresentar aos académicos conhecimentos tedrico-historicos e
nocbes béasicas de Libras, para que seja possivel uma comunicacdo entre
professores ouvintes e estudantes surdos. A presenca dessa disciplina em todos os
PPC’s se deve ao cumprimento do Decreto n°® 5626/2005 (BRASIL, 2005), assim
como a disciplina de Educacdo Especial/lnclusiva e aquelas que discutem o0s
fundamentos tedricos/politicos/metodolégicos da Educacdo Especial/lnclusiva, que
também aparece na maioria dos documentos.

Todavia, nota-se em comum a abordagem conceitual e histérica da Educacao
Especial e Inclusiva, com os paradigmas vivenciados, politicas, principios, leis,
metodologias e adaptac¢des curriculares. Em todos os PPC’s, a Educacéo Especial e

Inclusiva aparece com o intuito de abordar a participagédo social das pessoas com
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deficiéncia e permite a reflexdo para modificar a formacéo e o papel das pedagogas
e pedagogos na e para a Educacéo Inclusiva, bem como analisar e considerar as
suas experiéncias. Dentre os documentos dispostos em nosso corpus de pesquisa, 0
PPC3, PPC5 e o PPC11 sé&o os documentos que mais contemplaram disciplinas
voltadas para a formacgdo numa perspectiva inclusiva.

No que diz respeito as Disciplinas Optativas/Eletivas, apenas trés dos 16
PPC’s optaram por possibilitar a discussdo da tematica da Inclusdo em seus
componentes. O PPC1 trouxe as disciplinas de Educacao Escolar e Diversidade e
Atendimento Educacional Especializado — AEE. A primeira propde, em sua ementa,
0 estudo do ambiente educacional como um meio da diversidade sociocultural,
pautando a formacdo de professores numa perspectiva inclusiva, no contexto de
atendimento a diversidade, destacando as minorias. A segunda possibilita o estudo
da Educacédo Especial sob a Perspectiva da Educacédo Inclusiva e o Atendimento
Educacional Especializado, atendendo aos alunos com deficiéncias, TGD e/ou do
espectro autista e com altas habilidades/superdotacéo.

No PPC4 observamos a disciplina de Prevencao de Deficiéncias, que traz os
aspectos histéricos e culturais das deficiéncias e promove a participacdo da familia,
juntamente com a escola na avaliacdo dos alunos com deficiéncia. O termo
‘prevencado’, que intitula a disciplina, a nosso ver carrega ainda o modelo médico de
visdo da deficiéncia, ou seja, algo que precisa ser evitado e que seria responsavel
pelos problemas de aprendizagem dos estudantes. O PPC5, com a disciplina de
Dificuldades de Aprendizagem, promove o estudo das dificuldades de aprendizagem
e suas definicbes, as adaptacdes curriculares e as interven¢cdes pedagogicas para o
atendimento dos alunos.

Ao analisarmos a ementa da disciplina Educacdo Escolar e Diversidade,
presente no PPC1l, notamos que ela faz uma mencdo a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008), porém,
nao orienta como deve ser o trabalho e a atuacdo docente com os alunos
deficientes; e as outras trés disciplinas; por meio de suas ementas, proporcionam
maiores discussfes a respeito das adaptacBes curriculares e intervencdes
pedagdgicas.

Quanto ao item de Estagio Supervisionado, que permite que os académicos

possam compreender e vivenciar experiéncias profissionais no campo de sua futura
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atuacao, incluindo na Educacdo Especial, dos 16 PPC’s analisados, encontrou-se
informacdes acerca da formacdo para a Inclusdo em trés deles; € importante
mencionar que alguns documentos ofertam esse contato direto com a Educacgéao
Especial dentro das disciplinas, por meio das préticas formativas. O PPC4 néo traz
informacgdes explicitas quanto ao campo de atuacdo do estdgio; se abordara a
Educacédo Especial, apenas apresenta as modalidades da Educacao Basica, porém,
para a realizacdo do estagio supervisionado em sala de aula nos colégios, prevé
total apoio aos académicos que apresentarem algum tipo de deficiéncia ou
necessidades especificas. Assim como o PPC4, o PPC5 ndo prevé explicitamente
no regulamento do estagio supervisionado obrigatério a atuacéo nestes espacgos que
atendem os estudantes apoiados pela Educacéo Especial. Porém, o regulamento de
estagio supervisionado néo obrigatério abrange a modalidade da Educacéo
Especial, sendo que, por opcdo, os académicos podem atuar em docéncia
desenvolvendo algumas atividades no ambito da incluséo no contexto do estagio.

No PPC13, o texto original do documento ndo faz mencdo ao estagio em
instituicbes especializadas ou que atendam os alunos apoiados pela Educacéo
Especial, porém, com a Resolucdo de n° 253-CEPE, de 13 de novembro de 2009
(PPC13), o texto original sofreu algumas alteracbes, sendo uma delas no
Regulamento de Pratica de Ensino sob Forma de Estagio Supervisionado, que,
referindo-se aos campos de estagio, incluiu o seguinte texto: “V - escolas de
Educacao Especial; menciona a possibilidade, mas néo exige a atuacdo em espacos
gue tenham a presenca de estudantes com deficiéncia e, muito menos a formacao e
a atuagao com esse publico” (PPC13, 2016, p. 6).

Por fim, destacamos o item ‘Recursos/Infraestrutura’, que aparece com
mencdes referentes ao que existe e ao que deveria existir frente ao atendimento dos
alunos da Educacdo Especial/lInclusiva e/ou com necessidades especiais em 12
PPC’s. Os PPC1, PPC2 e PPC13 mencionam um laboratério de apoio pedagdgico
com materiais didaticos disponibilizados aos alunos para experiéncias formativas. O
PPC3 destaca elevadores para cadeirantes em apenas um dos blocos de salas de
aulas e a necessidade de piso tatil para promover a melhor e mais segura
locomogéo aos seus alunos; possui um laboratorio de ensino utilizado pelo curso e
por programas como o0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia

(PIBID), além de uma biblioteca.
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O PPC4 possui um laboratorio de ensino, um laboratério de Inclusédo que
oferece maquina de escrever e uma impressora em braile para uso dos académicos
e docentes e manifesta a necessidade de elevadores nos blocos para melhorar a
acessibilidade dos alunos com deficiéncias. O PPC5 possui um laboratério de
informatica, que € compartilhado com outros cursos da instituicdo, uma sala com
banheiro adaptado, que atende um projeto de extensdo aos pais e maes
académicos com o intuito de evitar a evasdo escolar, um laboratério Interdisciplinar
especifico para a formacao de educadores, que atende aos alunos da comunidade
académica e nao académica.

O PPC6 possui um laboratério ludico pedagdgico, um laboratorio de
informatica para melhor atender aos alunos. O PPC9 possui um laboratorio de
informatica, um laboratério de ensino nas areas do conhecimento com materiais
didaticos e uma brinquedoteca. Quanto a infraestrutura, o documento descreve que
0S espacos de acesso as salas de aula do curso de Pedagogia atendem alguns
critérios de acessibilidade, mas ressalta que o0s banheiros ainda ndo séao
contemplados nesta perspectiva.

O PPC11 conta com um laboratorio de informatica e disponibiliza intérpretes
de Libras aos alunos que necessitam, além de oferecer aparelhos para impresséo e
outros quesitos essenciais aos estudantes, como rampas de acesso para
cadeirantes e elevadores para o acesso a todos os blocos. O PPC12 possui um
laboratério de ensino e uma biblioteca do curso, além de oferecer um programa de
promocao a incluséo e a acessibilidade, como forma de acompanhamento e suporte
pedagodgico aos alunos com algum tipo de deficiéncia.

O PPC14 tem uma brinquedoteca e um laboratério de Pedagogia, onde os
alunos podem fazer suas pesquisas, confeccdo de materiais e demais atividades
referentes ao curso. O PPC16 possui um laboratério de préatica de ensino e 0s
académicos com deficiéncia recebem acompanhamento e permanéncia por meio de
um programa especifico para eles, que atende os cursos de graduacdo na
instituicao.

Pensando especificamente no item ‘Recursos/Infraestrutura’, notamos que 0s
documentos mencionam tanto a preocupacdo com a formac&o para a incluséo
guanto a acessibilidade e a inclusdo de seus proprios graduandos. Ainda que nossa

atencao aqui esteja para o primeiro aspecto, o formativo, entendemos que a incluséo
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no Ensino Superior, principalmente em cursos de licenciatura, possibilita com maior
potencial os cursos a pensarem nos aspectos da formacdo para o docente que ira
atuar em condi¢cOes semelhantes, ou seja, com estudantes com deficiéncia em suas
futuras salas de aula. O mesmo vale dizer para 0 movimento contrario, que cursos
gue se preocupem com a formacgéao para a inclusdo estardo mais possibilitados a
preocuparem-se com a inclus@o de seus préprios académicos.

Considerando o contexto de nossa pesquisa e refletindo a Inclusdo no seu
sentido mais amplo, ou seja, uma escola ou instituicdo educacional para todos,
considerando as especificidades de cada aluno (RODRIGUES, 2006), atentamo-nos
aos PPC’s quanto a elementos que nos permitissem observar a¢des formativas para
assumir tal carater e influenciar de forma positiva a futura atuacao das pedagogas e
pedagogos. Por exemplo, dos 16 PPC’s que compdem o corpus de nossa pesquisa,
apenas em 12 deles encontramos informacdes relacionadas aos recursos utilizados
para contribuir no processo de ensino e de aprendizagem, como os laboratorios de
apoio pedagdgico com acervo de materiais didaticos, as brinquedotecas, o0s
laboratérios de praticas de ensino e de inclusdo digital, os laboratérios de
informatica, as bibliotecas e os laboratorios Interdisciplinares de Formacao de
Educadores.

Compreendemos que, tanto os laboratorios de ensino quanto os demais
recursos mencionados acima tém um grande potencial inclusivo, variando de acordo
com a forma com que séo utilizados, pois, ainda de acordo com o0 mesmo autor, hao
€ possivel pensar em inclusdo com a auséncia de recursos, ou seja, para que ocorra
a inclusdo tornam-se expressamente necessarios 0S recursos e metodologias
diversificadas nos cursos de formacéo inicial visando a formacgéo para a inclusao.

Nessa secdo, procuramos uma aproximacao inicial e descritiva dos dados, e
ressaltamos que, ainda que notemos tal preocupacdo, entendemos que isso ainda
esteja se dando de maneira inicial, incipiente. Todos esses fatores nos permitiram
apresentar, na sequéncia, nossas unidades de analise, que sao: A restricdo do
debate da inclusdo as disciplinas, em detrimento de outros aspectos do PPC; A
temética inclusdo que ndo se da de maneira transversalizada nos PPC’s; Auséncia
de experiéncia de contato direto com estudantes apoiados pela Educacdo Especial
na formacéao inicial; A presenca de infraestrutura/recursos potencialmente inclusivos

sem a articulagdo com a formacédo para o atendimento de estudantes apoiados pela
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Educacao Especial; A discussao acerca da metodologia de ensino e aprendizagem
de diferentes aspectos desarticulados das caracteristicas dos estudantes apoiados
pela Educacdo Especial; Objetivos formativos que ndo remetem as caracteristicas

do atendimento especializado e inclusivo.

51 A RESTRIQAO DO DEBATE DA INCLUSAO AS DISCIPLINAS, EM
DETRIMENTO DE OUTROS ASPECTOS DO PPC

Nossa primeira unidade de andlise intitula-se A restricdo do debate da
inclusao as disciplinas, em detrimento de outros aspectos do PPC. Aqui, colocamos
em discussao a existéncia do debate da inclusdo que na maioria dos casos sdo
dependentes das disciplinas, sejam elas obrigatérias ou eletivas, considerando que
tal debate ndo ocorre em outros itens de alguns dos PPC'’s.

Observou-se que em todos os 16 documentos analisados, o item de
disciplinas obrigatérias oferta a discussdo sobre a Educacdo Especial e Inclusiva e,
no item de disciplinas Optativas/Eletivas, apenas trés deles oferecem essa
formacdo. Um fato que chama a atencédo é que a maioria desses documentos nao
viabiliza debate, tampouco formacdo em outros aspectos, como o perfil do egresso e
0s objetivos do curso, o que nos permite inferir que a presenca de disciplinas
voltadas as especificidades inclusivas da-se devido ao cumprimento de algumas
diretrizes e legislac6es educacionais, como por exemplo, a Lei n°® 9.394/96 (BRASIL,
1996), a Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002), a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008), dentre outras. O
fato de existirem disciplinas especificas ja pode ser considerado um relevante
avanco em fungéo das politicas educacionais, se comparado ha alguns anos, porém
€ necessario que haja articulacdo em todo o documento, pois, assim, possivelmente,
a formacao inicial estara contribuindo para uma cultura inclusiva e ndo apenas para
um debate isolado.

De acordo com a pesquisa realizada por Macedo (2010), a maioria dos cursos
de Pedagogia das universidades publicas paulistas ndo considera os principios
formativos sob a perspectiva de Educacdo Inclusiva em seus documentos
norteadores, apesar de contemplarem as exigéncias da Resolugdo CNE/CP n°
1/2006 (BRASIL, 2006), que recomenda a formagéo de professores considerando a

consciéncia da diversidade, oferecendo, no minimo, uma disciplina obrigatéria com
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conteudos acerca da Educacdo Especial em sua matriz curricular, bem como outras
disciplinas que abordam fatores relacionados a tematica.

Porém, ainda segundo a autora (2010), para que ocorra a efetivacdo do
processo de inclusdo escolar, € imprescindivel considerar a necessidade da
formacdo e a relevancia dos aspectos profissionais tedricos e praticos, pois sao
esses profissionais que, na ampla maioria, ocupam as vagas de docentes nas
instituicdes com AEE. Portanto, é indispensavel que os futuros professores e
professoras tenham os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da
Educacao Especial sob a perspectiva inclusiva.

Apesar dos crescentes avancos e das discussfes voltadas a Educacao
Especial, essa modalidade ainda requer maior espaco nos curriculos dos cursos,
seja por meio de conteudos e tépicos especificos a essa tematica em outras
disciplinas da matriz curricular ou outros elementos dos documentos norteadores
dos cursos. E sabido que alcancar esse espaco ndo é uma tarefa facil, ja que s&o
necessarias maiores discussfes dos conteudos relacionados a Educacdo Especial.
Sao necessarios cuidados relacionados as praticas e metodologias pedagdgicas
adequadas, considerando a faixa etaria, as necessidades e as dificuldades
apresentadas por cada aluno, mas, acima de tudo, € importante que, nos momentos
de formacéo e atuacao profissional, haja articulacdes entre os conteudos e demais
componentes essenciais a formacdo no curso, que nao sejam tratados de forma
isolada, sem objetivo e sem contribuicbes para o ensino e a aprendizagem, mas
relacionadas com o campo profissional (DEIMLING, 2013).

Ainda que os cursos de Pedagogia tenham, por lei, a obrigatoriedade de
ofertar, em sua matriz curricular, disciplinas que abordem caracteristicas e
especificidades das pessoas com deficiéncia, € indispensavel que as universidades
ultrapassem o ambito disciplinas, ou seja, que articulem todos o0s aspectos e
recursos ofertados no curso, a fim de garantir a formacéo efetiva para a inclusao.
Faz-se necessaria a preparacdo dos académicos, futuros profissionais, j& que em
todos os campos de atuacédo que a formacao |hes permite, podem se deparar com o
atendimento a pessoas apoiadas pela Educacao Especial. De acordo com Prandi et
al. (2016), todos os cursos que habilitam para a licenciatura precisam viabilizar essa

formacdo, pois, independentemente da area de atuacdo, podem receber alunos com
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deficiéncias, sendo necessario aos professores e professoras o uso de metodologias
diversificadas para ensinar os alunos e inclui-los no processo de aprendizagem.

Atualmente, a Educacgdo Inclusiva configura-se como um dos maiores
desafios da formacé&o inicial e continuada dos professores, pois 0s cursos de
formacdo de professores precisam incluir conteddos e disciplinas acerca da
Educacdo Especial em seus curriculos, apesar de saber que, por si sO, nao
garantem a aprendizagem e qualificagéo profissional. Todavia, ainda que sem a
devida articulacéo, a oferta de disciplinas voltadas a discussédo das especificidades
da Educacdo Especial pode ser a Unica garantia de que os futuros profissionais
tenham contato com essa modalidade educacional, apesar de ser evidente que
isoladas nao representam grandes avancos na formacdo de professores
(DEIMLING, 2013).

Quanto a formacdo para o atendimento dos estudantes apoiados pela
Educacdo Especial, a estrutura curricular associada as atitudes inclusivas séo
fatores relevantes para a aprendizagem de qualidade. Disciplinas como Libras,
Fundamentos da Educacéo auxiliam na formacéo de atitudes favoraveis a incluséo,
mas é importante refletir que a insercado de disciplinas como essas ndo garante a
mudanca de posicionamento em relacdo a inclusdo, nem uma formacédo de
gualidade para o atendimento de estudantes apoiados pela Educacdo Especial
(FONSECA-JANES; OMOTE, 2013).

Para a atuacdo em uma escola que seja mais inclusiva, espera-se que 0S
professores das salas de aulas regulares tenham, além dos conhecimentos basicos,
conhecimentos especificos acerca da Educacdo Especial, para que, desta forma,
possam atuar em conjunto com os demais colegas de trabalho e profissionais que
fazem parte do processo de desenvolvimento dos estudantes apoiados pela
Educacao Especial. A atuacdo com alunos com deficiéncia requer maior atencéo e
reflexdo por parte dos docentes quanto as suas praticas pedagodgicas, provendo
adaptacdes de infraestrutura, materiais pedagdgicos e demais alteracbes
necessarias para a aprendizagem; afastando planejamentos padronizados da
atuacdo. Com isso, entendemos que as especificidades destes alunos oportunizam
novas e variadas formas de expor o conteudo, proporcionando maior compreensao
frente as tematicas abordadas (DEIMLING, 2013).
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A inclusédo escolar provoca a tomada de decisdes e afeta os processos de
ensino e de aprendizagem, tanto no que diz respeito as caracteristicas politicas e
organizacionais quanto didatico-pedagdgicas. De forma geral, os cursos de
formacéo inicial de professores ndo tém capacitado os futuros profissionais para o
atendimento efetivo das especificidades dos alunos apoiados pela Educacao
Especial e, por tal motivo, é necessario reestruturar o curriculo priorizando as
relacbes entre as disciplinas comuns e especificas e oportunizando estagio
supervisionado ndo sé nas salas regulares como também nas salas de Educacéao
Especial (POKER; VALENTIM; GARLA, 2017).

Na pesquisa de Deimling e Caiado (2012), foi identificado um curso de
Pedagogia da UNESP que possui um curriculo fundamentado na formacéo docente
com vistas para a inclusdo, contemplando o que dizem as diretrizes e legislacfes e
demais exigéncias. Porém, a oferta dessas disciplinas obrigatorias ndo é suficiente
para a atuacao docente e na pratica em sala de aula com alunos com deficiéncia.
Tem-se, como exemplo, a disciplina de Libras, que, desde 2005, faz parte da matriz
obrigatéria dos cursos. Porém, nem sempre a carga horaria é satisfatéria para
desenvolver a complexidade dos conteldos e a competéncia para se comunicarem
com os alunos surdos, o que dificilmente possibilita a articulagdo com outros fatores
gue norteiam a formagcao nos documentos.

Em todos os cursos é essencial que haja espaco e condi¢cdes adequadas para
gue seja possivel desenvolver os conteldos necessarios para uma formacéo capaz
de garantir aos académicos conhecimentos acerca da diversidade dos alunos,
viabilizando a participacdo de cada um (POKER; MILANEZ, 2015). A escola
inclusiva torna-se possivel quando considera a diversidade de alunos e articula os
recursos metodologicos, professores e funcionarios qualificados, disciplinas, com o
objetivo de formar para o atendimento dos alunos apoiados pela Educacéo Especial.
Tudo isso deve estar organizado na proposta pedagoégica de cada curso, de maneira
prescrita, como demarcacdo de uma preocupacao coletiva (SILVA; MATOS, 2016).

E evidente a importancia de disciplinas especificas voltadas a discussédo da
Educacdo Especial e Inclusiva, porém elas ndo agregam tanto valor se forem
abordadas de forma isolada, fazendo com que conceitos apresentados sejam

utilizados apenas no ambito das disciplinas, ndo havendo articulagdo com outros
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temas ou, ainda, com a importancia de um curso oferecer mais do que disciplinas
para a compreensao da incluséo.

Além disso, uma consequéncia direta desse isolamento € também o
isolamento do professor, ou seja, as praticas pensadas para um ambiente inclusivo
também ficam reféns de poucos professores formadores, daquelas poucas
disciplinas. Quando ha coeréncia entre os objetivos do curso, matriz curricular e
perfil do egresso, por exemplo, a formacao para a inclusdo estar4 mais préxima. Os
resultados indicam que ha certa fragilidade nas menc¢des relacionadas a Educacao
Especial e Inclusiva, ndo h&a coeréncia nem articulagdo com os demais fatores que
compdem o documento, pois apresentam-se de forma isolada.

A formacédo de professores ndo pode ser restrita a participacdo em cursos
casuais ou outros eventos, mas deve abranger programas de capacitacao, avaliacéo
e supervisdo de forma permanente e integrada. Ndo basta apenas a formacéo
inicial, pois, ela ndo pode ser a responsavel por essa formacédo de professores;
sendo a formacéo continuada um espaco importante e fundamental (RODRIGUES,
2006).

52 A TEMATICA INCLUSAO QUE NAO SE DA DE MANEIRA
TRANSVERSALIZADA NOS PPC’S

A presente unidade de analise se intitula como A tematica inclusdo que nao
se da de maneira transversalizada nos PPC’s, e se diferencia da anterior no sentido
de que, enquanto na primeira verificamos uma dependéncia, em alguns casos de
disciplinas em detrimento de outros aspectos do documento, nesta segunda a
intencado é discutir o fato de que a tematica ndo perpassa por um conjunto maior de
disciplinas, ou seja, ela é restrita a poucas disciplinas. Se prezamos pela instauracao
de uma cultura inclusiva, como preocupacao de todos, vemos, entdo, que ainda
dependemos de momentos isolados de discussao.

Conforme se observou com a descricdo e analises dos dados contidos nos
PPC’s das universidades, muitos dos cursos apresentam uma abordagem néo
transversal no que diz respeito a Educacdo Inclusiva. Assim, fica evidente a
necessidade de transformacgdes, visto que todas as disciplinas podem ser

potencialmente inclusivas e contribuir para o desenvolvimento de todos os
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estudantes, principalmente daqueles apoiados pela Educacao Especial. A PNEEPEI
(BRASIL, 2008) foi um importante documento para a reflexdo, o planejamento e o
desenvolvimento de préaticas sob a perspectiva inclusiva.

E imprescindivel que os cursos de formacgédo de professores oferecam em sua
matriz curricular disciplinas diversas que discutam as questdes referentes a inclusdo
educacional, considerando as suas dimensdes, singularidades, com vistas a
formacéo efetiva de professores para atuarem sob a perspectiva inclusiva. Os cursos
de graduacao, principalmente os de formacdo de professores, devem incluir
contetdos e disciplinas em sua matriz curricular que abordem as caracteristicas e
especificidades da Educacéo Especial, tanto nas disciplinas especificas quanto nos
demais campos cientificos, ainda que n&o garantam a qualidade profissional e a
compreensao necessaria relacionada a inclusdo escolar (DEIMLING, 2013).

As IES possuem funcao significativa no que tange as propostas de Educacao
Inclusiva, pois em seu processo de formacdo inicial e continuada e demais
capacitacdes, tém (ou deveriam ter) como principais metas a concretizacdo de um
sistema escolar que seja apropriado para incluir todos o0s estudantes.
Frequentemente, 0s pressupostos tedricos e praticos sdo repensados nos
documentos do curso, a fim de garantir que os conhecimentos referentes a inclusao
ocorram de forma comprometida, transversal e instrumentalizada. Dessa forma,
observa-se que os PPC’s possuem fungao fundamental na formagao de professores
na e para a inclusdo dos alunos com deficiéncia, promovendo a efetiva inclusao
desde a educacéao infantil até ao nivel universitario (PRANDI et al., 2016).

E interessante contemplarmos a inclusdo ndo como uma modalidade
educacional, a parte, mas, como um principio do trabalho educativo, no qual os
profissionais devem se destacar tendo conhecimento acerca da importancia das
politicas educacionais inclusivas (DEIMLING, 2013).

Para a efetivacdo da inclusdo escolar, sdo necessarias medidas avaliativas
sélidas, fundamentadas para a verificagdo do desenvolvimento da Educacéo
Inclusiva, uma vez que, analisando algumas praticas pedagodgicas voltadas a
inclusdo, pode-se observar que ocorre uma simples insercdo dos alunos deficientes
nas classes comuns e € vista como uma grande acéo de inclusdo; na perspectiva

inclusiva €é extremamente importante a compreensdao dos conceitos pré-
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determinados por todas as pessoas envolvidas no processo de educacdo que
pretende promover a inclusdo (FONSECA-JANES; OMOTE, 2013).

E possivel relacionar a transversalidade para além das escolas e demais
instituicbes de ensino com espacos e materiais adaptados, com o intuito de atender
as demandas destes alunos, pois a luta pela inclusdo dos estudantes apoiados pela
Educacédo Especial configura-se como acado social, politica, pedagodgica e cultural. As
IES devem contemplar a formacdo de professores e professoras com vistas a
inclusédo de conhecimentos acerca das especificidades dos alunos com necessidade
educacionais especiais no curriculo (SILVA; MATOS, 2016).

Foram considerados para esta unidade de andlise os PPC’'s em que a
tematica inclusdo aparece, mas nao se da de maneira transversal, ou seja, ela
ocorre de maneira isolada em algumas disciplinas, quando deveria aparecer em
todas as disciplinas, sejam especificas ou outras que discutem os fundamentos
historicos e concepcgdes, por exemplo. Os materiais, recursos e metodologias
pedagodgicas sao importantes ferramentas para o0 desenvolvimento da
aprendizagem, independente da modalidade de atuacdo. No caso dos cursos de
formacdo de professores, em especial o de Pedagogia, a transversalidade e a
coeréncia com o0s objetivos formativos sdo essenciais para que se possa ter uma
formacdo de boa qualidade, ainda que se dependa de outros fatores para a
concretizacdo da incluséo escolar.

Enfim, em linhas gerais, entendemos que a tematica inclusdo é possivel de
ser visitada em todo tipo de disciplinas. Podemos falar dos sujeitos apoiados pela
Educacdo Especial (quem séo, seu desenvolvimento), de politicas especificas de
Educacdo Especial e inclusdo, de metodologias mais inclusivas, enfim, de uma
gama de aspectos que perpassa por todas as disciplinas de um curso de

licenciatura, como o de Pedagogia.

5.3 AUSENCIA DE EXPERIENCIA DE CONTATO DIRETO COM ESTUDANTES
APOIADOS PELA EDUCACAO ESPECIAL NA FORMACAO INICIAL

Em Auséncia de experiéncia de contato direto com estudantes apoiados pela
Educacéo Especial na formacdo inicial, possibilitamos reflexdes sobre a importancia

das futuras pedagogas e futuros pedagogos terem contato direto com os estudantes
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apoiados pela Educacéo Especial, que sdo as pessoas com deficiéncias, TGD e
altas habilidades e/ou superdotagédo (BRASIL, 2008). Como uma possibilidade de
interacdo mais direta, temos, dentre outras, o estagio obrigatério supervisionado,
mas também outras disciplinas que possam tratar de préticas de interacdo com
escolas. Dos 16 PPC’s analisados, apenas trés deles fazem mengéo ao estagio em
instituicbes que atendem a Educacgéo Especial, 0 que nos preocupa, pois, ainda que
estejamos falando do curriculo prescrito, e ndo daquele em acédo, se ndo ha a
obrigatoriedade dessa interacdo, fica mais dificil que ela ocorra quando ndo ha
garantias desse contato.

De acordo com Peebles e Mendaglio (2004 apud BORGES; CYRINO;
NOGUEIRA, 2020, p. 147), aos futuros professores e professoras torna-se essencial
0 contato direto com os estudantes apoiados pela Educacdo Especial por meio de
experiéncias que permitem a interacdo com esses estudantes e sabe-se que elas
sdo dificilmente oportunizadas nos cursos de formacdo inicial. Com base nas
dificuldades e necessidades apresentadas pelos alunos com deficiéncia no processo
de ensino aprendizagem, quando sao propostas atividades matematicas para todos
os alunos de uma turma com foco naqueles que mais necessitam de atencao, é
possivel destacar alguns ideais que nos remetem a inclusdo, como a concepc¢ao de
gue todos os alunos tém direito a realizar as mesmas atividades.

No entanto, com todas as adaptacdes necessarias a fim de garantir a
aprendizagem; a compreensao de que as atividades inicialmente pensadas para os
alunos com deficiéncia, contribuem na qualidade e no desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem de todos os alunos, inclusive daqueles que possuem
mais dificuldades para compreender determinados conteddos, mesmo que n&o
possuam deficiéncias, dentre outras. Portanto, esse contato direito € necessario para
gue os futuros professores e professoras compreendam, além das caracteristicas e
especificidades desses alunos, a importancia de metodologias e adaptacdes que
auxiliam de forma geral a todos os alunos.

Apesar de destacarmos trés dos dezesseis PPC’s, é valido ressaltar que eles
nao ofertam de forma obrigatdria o estagio supervisionado em Educacdo Especial,
porém, de todos os documentos analisados, e considerando os espacos dentro das
disciplinas em que ocorrem algumas praticas formativas, tém-se algumas inferéncias

a respeito desta tematica.
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O PPC4 nao orienta o estagio nesta area, no entanto, demonstra
preocupacdo com a acessibilidade e realizacdo do estagio de alunos com
deficiéncias, ampliando o prazo e ofertando orientacdo adequada de acordo com as
necessidades especificas de cada um dos alunos das escolas. Assim como no
documento mencionado anteriormente, o PPC5 também néo oferta explicitamente
em seu regulamento de estagio supervisionado obrigatério a atuacdo com o0s
estudantes apoiados pela Educacdo Especial, porém, no regulamento de estagio
ndo obrigatodrio, possibilita aos académicos o estagio na modalidade de Educacédo
Especial, em que podem desenvolver atividades e atuar em docéncia diretamente
com estes estudantes.

Por fim, o PPC13 ndo prevé a realizacdo de estagio em instituicbes de
Educacao Especial, mas com a aprovacao de uma resolucao interna que orienta as
praticas de ensino sob a forma de estagio, fazem-se alteracbes nos campos de
realizacéo do estagio, passando as escolas de Educacéao Especial a serem inclusas
nestes.

Quanto ao ensino em algumas universidades paulistas, por exemplo, de
acordo com Deimling e Caiado (2012), nota-se que muitos dos cursos nao
proporcionam aos académicos, oportunidades de realizar o estagio supervisionado
em instituicbes que atendam estudantes apoiados pela Educacéo Especial, seja de
forma obrigatéria ou eletiva, ou seja, observa-se um espaco vago na formacao das
futuras professoras e dos futuros professores, no que diz respeito ao estagio na area
de Educacéao Especial e Inclusiva, ja que, para muitos, o0 primeiro contato com este
publico podera ocorrer somente apos a sua formacao e/ou atuacdo em sala de aula.

Dentre outras justificativas nossas para que esta interacdo ocorra, uma delas
seria no sentido de justamente evitar preconceitos construidos e mantidos longe da
realidade das potencialidades destes estudantes. Muitas vezes, nossas concepcoes
acerca do que cada um é capaz sdo enviesadas por discursos que generalizam
nossos alunos (todo autista € assim, todo surdo precisa disso etc.). Estes discursos
nao favorecem uma acdo inicial de estar disponivel ao estudante, de tentar uma
atitude pedagogica que olhe unicamente para aquele estudante, do que ele € capaz.

Outra justificativa estaria no fato de que, concomitantemente a interacdo
direta com estudantes apoiados pela Educacdo Especial, estariamos favorecendo

gue esses futuros professores(as) pedagogos(as) estejam mais abertos aos diadlogos
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com ambientes, profissionais e servicos da Educacgédo Especial. Ou seja, se n0Ssos
futuros professores tiverem a oportunidade de frequentar, por exemplo, uma Sala de
Recursos Multifuncionais, automaticamente estarao interagindo ndo somente com 0s
estudantes, mas aprendendo com os profissionais responsaveis por aquele
ambiente.

De acordo com os dados obtidos na pesquisa acerca da percepcao dos
alunos egressos do curso de Pedagogia quanto a inclusdo escolar e a formacédo
inicial de professores, Poker, Valentim e Garla (2017) apontam a necessidade de
reestruturar o curriculo do curso de forma que sejam priorizadas as disciplinas que
abordem contetudos relacionados & Educacdo Especial, bem como, que sejam
oportunizados estagios com estudantes apoiados pela Educacéao Especial, a fim de
desenvolver o processo de formacédo desses futuros e futuras pedagogas. A maior
necessidade destacada pelos alunos egressos na referida pesquisa é o estagio
supervisionado em Educacdo Especial e Inclusiva, pois, dessa forma, o0s
académicos poderiam conhecer as caracteristicas e especificidades desses alunos,
bem como as melhores condi¢cbes de aprendizagem, antes da efetiva atuacdo em
sala de aula.

A mesma realidade foi encontrada por Barbosa-Vioto e Vitaliano (2013) em
sua pesquisa intitulada Educacado inclusiva e formacdo docente: percepcbes de
formandos em pedagogia, em que a maior necessidade ressaltada pelos egressos é
também a possibilidade de atuacdo com estagio supervisionado em Educacédo
Especial; essa que € uma oportunidade de aprendizagem tedrica e pratica, que
promove reflexbes e a ressignificacdo de saberes (PIMENTA; LIMA, 2004). As
pesquisas aqui mencionadas, dentre outras, reafirmam que o exercicio de
reproducdo que € o estagio pertence ao processo de desenvolvimento profissional,
em que o saber acumulado, além de observado, pode ser colocado em pratica.

As contribuicbes acerca do estagio curricular supervisionado sdo relevantes
para a educacdo, pois, conforme Contreras (2002, p. 199), “a autonomia se
desenvolve em um contexto de relacdes, ndo isoladamente”, ou seja, o estagio néao
se limita em simplesmente imitar e praticar o que aprendem, mas torna-se um
importante meio para compreender e realizar uma reflexao critica quanto ao contexto
e apropriagdo dos conhecimentos prévios dos académicos, constituindo uma

realidade dinamica e necessaria para a compreensdo da futura atuacéo docente. O
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Estagio Curricular no contexto da Educacéo Especial e Inclusiva torna-se um campo
de estudos sobre a escola e a incluséo, investigando praticas pedagodgicas objetivas
no processo de formagéo inicial de professores e professoras. Por meio da reflexao
critica, os académicos percebem a necessidade da retomada de dire¢cao, bem como
seus encaminhamentos, focando em perspectivas inclusivas (CONCEICAO; KRUG,
2009).

A sociedade, de forma geral, tracou, ao longo do tempo, posicionamentos e
atitudes que nem sempre foram positivas no que diz respeito a inclusdo. As atitudes
favoraveis a inclusdo tém origem por meio da experiéncia e da aprendizagem. Caso
a matriz curricular do curso oferte disciplinas que possibilitem o contato pratico com
as pessoas com deficiéncia, essa pode ser considerada uma das acdes que
contribuem para mudanca de suas atitudes relacionadas a inclusdo (FONSECA-
JANES; OMOTE, 2013c).

E valido salientar que, apesar das legislacdes e diretrizes carregarem, entre
si, conflitos e contradicdes que marcam historicamente as politicas educacionais em
Nosso pais, elas representam um avanco em relacdo a perspectiva de formacao dos
pedagogos e pedagogas, ampliando a percepcdo de formacdo muito além das
guestdes disciplinares, ressaltando a importancia das inumeras pesquisas
desenvolvidas pela ciéncia, bem como do estagio curricular (DEIMLING, 2013).

Considerando as experiéncias e planejamentos necessarios realizados para o
campo do estagio supervisionado, os académicos organizam a¢des que VA0 muito
além de ministrar aulas. Eles realizam atividades complementares com o intuito de
atuar sob uma concepcao de ensino responsavel, ou seja, aquela que viabiliza a
aprendizagem de todos os alunos, sem distincdo, com o uso de metodologias e
materiais adaptados, considerando as especificidades de cada um. E indispenséavel
gue os académicos compreendam todas as possibilidades de formacdo, que
realizem reflexdes sobre as suas aprendizagens, contextualizando-os com 0s seus
conhecimentos prévios e com o0s conhecimentos tedricos obtidos em sala de aula,
contrapondo as leituras, os debates e as experiéncias vivenciadas durante a atuacao
enquanto estagiarios, estreitando os lacos entre a comunidade e a instituicdo
escolar, promovendo a comunicagdo como uma forma de conhecimento
(CONCEICAO; KRUG, 2009).

O estagio supervisionado €, sem duvida, indispensavel para todos 0s cursos
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de graduacédo, principalmente para os cursos de formacdo de professores, em
especial ao curso de Pedagogia, objeto de nossa pesquisa. Durante o processo de
formacdo na graduacdo, os académicos, além das aprendizagens especificas de
cada curso, tém acesso ao estagio supervisionado, que é um espaco voltado para
que os futuros profissionais possam estar em contato com aquele que sera o seu
ambiente de atuacao profissional.

Muitos académicos saem do processo de formacéao inicial sem a experiéncia
do contato direto, da convivéncia, da observacao de perto das caracteristicas e das
necessidades de estudantes apoiados pela Educagcdo Especial. O mais adequado
seria que este espaco contemplasse todas as modalidades de educacédo, mas nem
sempre isso acontece. Dos 16 PPC’s analisados, apenas trés deles fazem mencéao
ao estagio em instituicbes que atendem a Educacéo Especial, 0 que nos preocupa,
pois, ainda que estejamos falando do curriculo prescrito, e ndo daquele em acao, se
nao ha a obrigatoriedade dessa interacao, fica mais dificil que ela ocorra quando néo
h& garantias desse contato.

Mesmo que as discussdes acerca da inclusédo tenham se intensificado nos
ultimos tempos, ainda ha a necessidade de maiores discussfes quanto ao contato
dos estagiarios ainda na formacao inicial com um grupo diversificado de estudantes.
A questdo (a auséncia do contato direito com o0s estudantes apoiados pela
Educacao Especial) se complica quando, como apontado por Stirle (2018), nota-se
uma pretensdo pela escolha de salas de aula para os estagiarios onde nas
diferencas ndo sao tdo marcantes entre os estudantes, salas, por exemplo, que néo
tenham estudantes com deficiéncia, como uma espécie de ‘protegcdo’ aos

estagiarios.

5.4 A PRESENCA DE INFRAESTRUTURA/RECURSOS POTENCIALMENTE
INCLUSIVOS SEM A ARTICULACAO COM A FORMACAO PARA O
ATENDIMENTO DE ESTUDANTES APOIADOS PELA EDUCACAO ESPECIAL

Nesta unidade de analise, nomeada de A presenca de infraestrutura/recursos
potencialmente inclusivos sem a articulagdo com a formagéo para o atendimento de
estudantes apoiados pela Educacdo Especial, discutimos a presenca de

infraestrutura e de recursos pedagogicos, como laboratérios inclusivos, materiais

101



adaptados, dentre outros, que aparecem disponiveis em 12 dos 16 PPC’s, mas sem
a devida articulacdo com as disciplinas e objetivos formativos em relacdo as acoes
formativas em uma perspectiva inclusiva.

Observou-se, nos documentos PPC1, PPC2, PPC3, PPC4, PPC5, PPC6,
PPC9, PPC11, PPC12, PPC13, PPC14 e PPC16, a presenca de infraestrutura e
recursos ofertados pelos cursos, como: salas de apoio pedagdgico, brinquedotecas,
computadores com softwares educativos, materiais didatico-pedagogicos para uso
em diferentes areas de ensino, jogos pedagoégicos, bolsas de monitorias para os
alunos com dificuldades, laboratério de préatica de ensino, laboratério de inclusdo
digital, laboratério de Educacdo Especial, intérpretes de Libras, programas de
inclusdo e acessibilidade e projetos de extensdo. Quanto a infraestrutura, houve
mencdo a elevadores e rampas para 0 acesso de académicos e profissionais
cadeirantes.

Compreende-se que os professores e professoras das salas de ensino
comum nao sdo 0s unicos responsaveis pelo atendimento das criancas apoiadas
pela Educacdo Especial. Portanto, existe, em algumas escolas comuns, a atuacéo
dos professores especialistas, bem como a oferta de salas de recursos
multifuncionais, com o intuito de oferecer o suporte pedagogico especifico e
indispensavel a estes alunos. Assim, faz-se necessario que os professores da sala
de aula comum, além de seus conhecimentos basicos, compreendam o processo de
desenvolvimento dos alunos apoiados pela Educacdo Especial e explorem quais
metodologias podem ser utilizadas para o ensino de determinados conteudos,
respeitando as especificidades de cada um (DEIMLING, 2013). Entretanto, se tal
discussdo nao for articulada ja na graduacdo, essa acdo do futuro docente se
compromete.

No que diz respeito a inclusdo, a formacdo dos professores é fundamental
para a implantacdo de uma escola pautada sob os principios da equidade e do
trabalho colaborativo, com vistas a interdisciplinaridade e o desenvolvimento da
criatividade com o uso de recursos e metodologias diversas. De acordo com 0s
resultados encontrados por Duek (2007), em pesquisas realizadas com docentes, &
possivel destacar, dentre outras dificuldades, a escassez de recursos materiais, 0

que, de certa forma, representa obstaculos a atuagédo docente.
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No processo de formacdo de professores, seja qual for o nivel de atuacéo,
faz-se necesséaria maior articulacdo com as politicas educacionais, de forma a
viabilizar a integracdo e a inclusdo dos alunos com necessidades especiais no
ensino regular. E valido ressaltar que um curso dificilmente oferecera em sua matriz
curricular os conhecimentos especificos relacionados ao ensino de todos os alunos
com os quais os futuros docentes irdo atuar, porém, no que tange a inclusédo, os
docentes precisam ter essa tematica em sua esséncia profissional como prioridade.
Cada vez mais, ha a necessidade de encarar desafios frente a novas situacdes,
conhecer e adaptar estratégias e recursos em busca de maiores contribuicdes ao
processo de ensino e aprendizagem (POKER; VALENTIM; GARLA, 2017). N&o
podemos mais legitimar salas homogéneas, mas, sim, legitimar as diferencas, a
heterogeneidade.

Para que o curriculo possa ser inclusivo, € preciso apresentar condi¢cdes
materiais e estruturais para sua aplicacdo, porém, acima de tudo, articular esses
recursos com as discussoes teoricas e praticas. Nao basta apresentar recursos, sem
justificar as suas contribuicbes para o atendimento e desenvolvimento dos
estudantes apoiados pela Educacao Especial.

Em pesquisa realizada com docentes da rede estadual paulista, Berni e
Omodei (2016) elencaram alguns apontamentos sobre o curriculo, que, embora
fosse anunciado como inclusivo, ainda apresentava caréncias, como, por exemplo, a
falta de formacGes sobre as deficiéncias e as suas caracteristicas, auséncia de
infraestrutura adequada para a acessibilidade dos alunos, como rampas; recursos
pedagodgicos, como materiais, laboratérios de aprendizagem e profissionais
especializados, que devem organizar em seus planos de aula quais as estratégias
de ensino e aprendizagem a serem utilizadas para desenvolver os conteudos, quais
0s recursos didaticos necessarios podem ser selecionados e como podem ser
utilizados.

Sao perceptiveis significativos aumentos das matriculas de alunos apoiados
pela Educacao Especial no ensino comum. Entretanto, até o momento, a conquista
se resume mais ao direito de terem acesso as escolas e as salas de aula regulares
do que o foco na aprendizagem destes estudantes. Quanto ao uso de atividades

diversificadas e recursos pedagogicos adaptados, apesar de ndo serem as Unicas
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opcoes, essas sdo fundamentais para que as praticas pedagadgicas inclusivas sejam
efetivadas (POKER; VALENTIM; GARLA, 2017).

Para Rodrigues (2006), ndo ha possibilidades da promocéao da inclusdo em
escolas e demais instituicoes de ensino, se estas forem desprovidas de recursos,
pois promover a inclusdo ndo se refere a popularizacdo das auséncias e
necessidades dos alunos, mas a criar servi¢cos de boa qualidade. Observa-se que as
escolas atendem muito préximas ao limite de respostas favoraveis aos estudantes
apoiados pela Educacédo Especial quando ndo abordam modelos de educacao
inclusiva, é imprescindivel que sejam disponibilizados mais recursos materiais e
humanos a escola, pois, fazem-se necessarios frente as necessidades dos
estudantes, ainda que ndo seja funcdo exclusiva das escolas, sem recursos a
chegar, dificilmente a capacidade de atender as demandas sera ampla.

A auséncia de materiais pedagdgicos e a insuficiéncia de recursos sédo pontos
susceptiveis as influéncias negativas no processo de ensino aprendizagem e na
promocdo da inclusdo (POULIN; FIGUEIREDO, 2016). A estrutura fisica e
organizacional das escolas, os materiais, recursos humanos e pedagdgicos,
associados as condicdbes em que os docentes desenvolvem seu trabalho, séo
fatores relevantes e que merecem atencéo e reflexdo sobre as praticas pedagogicas,
independentemente se a atuacao serd com alunos com deficiéncia ou ndo. Todavia,
€ sabido que nem todos os professores e professoras sdo formados para adaptar
suas metodologias as especificidades e necessidades de cada aluno, ou, ainda, nédo
possuem recursos materiais ou parcerias com outros profissionais especializados
gue podem auxiliar no atendimento dos alunos com deficiéncias (DEIMLING, 2013).

De acordo com Poker e Milanez (2015), o modelo de educacgéo vigente em
nosso pais é representado por uma concepcado de educacdo em que todos os
alunos devem ser respeitados, o que resulta em novas exigéncias para a formacao
de professores, pois se uma escola estd pautada sobre os principios de incluséo,
faz-se necessario que seus docentes tenham conhecimentos para o ensino dos mais
diversos publicos e os coloquem em pratica por meio de metodologias e recursos
diferenciados. Um dos principais enfoques de uma escola inclusiva é a
aprendizagem dos alunos oportunizada por meio das diferentes metodologias

utilizadas pelos professores para ensinar. Assim, podem utilizar estratégias,
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recursos, produzir materiais com vistas ao atendimento das caracteristicas de cada
aluno.

Quando amparados por recursos humanos e materiais, todos os integrantes
da comunidade escolar podem usufruir de beneficios. Se o sistema educacional
estiver abastecido com recursos de boa qualidade, as pessoas com deficiéncias néo
serdo apenas inseridas nas escolas, mas fardo realmente parte do que chamamos
de comunidade escolar. A Educagéo Inclusiva € considerada por muitos como uma
reforma radical no sistema de educacéo brasileiro, pois, implica na reestruturacao de
seus fatores pedagodgicos, avaliativos e curriculares, sem contar nas alteracdes
necessarias na infraestrutura, para que, assim, possa ser garantido 0 acesso e a
permanéncia ao ensino regular a todos os alunos (FONSECA-JANES; OMOTE,
2013b).

Acreditamos ser imprescindivel que as instituicdes ofertem formacgéao também
continuada, visando a exploracdo de metodologias de ensino que considerem uma
abordagem progressista, incluindo estratégias para a mudanca de atitudes, bem
como de recursos profissionais e materiais pedagogicos. Assim, estariamos mais
proximos de um sistema educacional no qual todos os alunos teriam acesso e
permanéncia garantida, acompanhados de aprendizagens.

Para a atuacdo com alunos com deficiéncia, sdo necessarias adaptacdes dos
espacos fisicos, de materiais pedagogicos repensados, servicos de apoio, dentre
outras alteracbes que facilitem os processos de ensino e de aprendizagem
(DEIMLING, 2013). Os recursos utilizados no contexto da Educacdo Especial séo
amplamente desenvolvidos quando utilizados de forma mais clara e criteriosa com
todos os alunos, principalmente aqueles com deficiéncias, que tem o direito de
solicitar o uso de recursos diversificados. Entdo, vemos a necessidade de formar
docentes especializados, tanto no conhecimento das caracteristicas gerais quanto
no que diz respeito as particularidades do processo de aprendizagem dos
estudantes apoiados pela Educacao Especial, possibilitando o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncias por meio de recursos especiais, equipamentos e materiais
gue atendam as necessidades individuais e coletivas (FONSECA-JANES; OMOTE,
2013b).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instituido pela Lei n°® 13.146/2015

(BRASIL, 2015), recomenda que as IES publicas e privadas fornecam os recursos
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necessarios para o AEE, além de recursos didatico-pedagdégicos, flexibilizacdo das
avaliacOes e atividades para atender especificidades dos alunos com deficiéncia. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996),
estabelece que todas as instituicbes de ensino devessem garantir aos alunos
diferentes métodos e recursos para o0 atendimento de suas necessidades,
certificando a formagédo dos professores frente ao fortalecimento da incluséo dos
alunos com deficiéncia nas salas de ensino comum, pois ainda h& profissionais
carentes de formacdo para o atendimento a esse publico. Em muitos locais as
infraestruturas estao precarias, faltam meios para possibilitar a acessibilidade ao
espaco de ensino (PRANDI et al., 2016).

A escola inclusiva torna-se possivel com a criagcdo de espacos e materiais
pedagogicos adequados a cada faixa etaria e deficiéncia, com recursos humanos
mais envolvidos e qualificados. A resolucdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002), que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da
Educacao Basica, orientam que as IES devem contemplar no curriculo a formacao
de professores com enfoque ao atendimento da diversidade, considerando as
especificidades dos alunos com deficiéncia. Portanto, em todas as disciplinas que
envolvem atividades como a elaboracdo de materiais didaticos pedagdgicos para a
Educacao Basica, espera-se que desenvolvam materiais para o uso desse publico.
Fica dificil construir uma escola inclusiva apenas com a oferta e garantia de vagas
nas salas comuns e com estruturas adaptadas, mas pela real qualificacdo dos
docentes que atuardo diretamente nos processos de ensino e aprendizagem,
construindo, assim, um espaco de respeito, considerando as limitacbes e as
potencialidades de cada um (SILVA; MATOS, 2016).

Compreende-se a importancia da formacdo inicial dos professores, bem como
da continuidade de seus estudos, por meio da formacéo continuada, para a atuacao
com todos os estudantes da Educacdo Basica. No entanto, quando falamos em
Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva, a relevancia dessa formacao
torna-se ainda maior, considerando que estes estudantes possuem caracteristicas e
especificidades proprias e o seu desenvolvimento depende ainda mais da atuacéo
docente. Ao longo deste estudo, observou-se, conforme mencionado inicialmente, a
existéncia de laboratérios e materiais pedagogicos. Porém, a presenca desses

recursos, ou, ainda, de infraestrutura adaptada, ndo faz sentido se na matriz
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curricular do curso ndo ha articulagdo e discussdes acerca da importancia e das
contribuicdes dos mesmos para o atendimento dos alunos apoiados pela Educacgao
Especial.

Se os cursos dispbem desses recursos, devem fazer uso na pratica,
permitindo reflexdes e questionamentos, pois até mesmo a existéncia de
infraestrutura, apesar de sabermos que esta permite a acessibilidade dos
académicos a instituicdo, pode possibilitar inGmeras aprendizagens e reflexdes
sobre ‘onde existem ou ndo’ essas adaptacdes. De certa forma, isso serve de
incentivo para que as autoridades locais possam ser cobradas pela falta dessa
incluséo, refletindo sobre as praticas pedagdgicas comprometidas. E necessario que
haja articulacdo entre todos os itens dos documentos norteadores do curso, para
gue a formacéo docente possa ser mais qualificada.

Os resultados apontam para o fato de ndo aparecer de forma explicita no
documento quais séo as possiveis formas de utilizar esses recursos e quais as suas
contribuicdes no processo de formacdo dos académicos, ou seja, qual o papel da
infraestrutura na tarefa de pensar a formacao para a inclusao.

Por fim, entendemos necessarios dois destaques: o primeiro € o de que €
preferivel que falemos sempre de materiais e recursos que, na medida do possivel,
possam ser utilizados por todos os estudantes de uma mesma turma, evitando-se
um trabalho dificil de adaptacdo de diferentes materiais para diferentes estudantes
(todos juntos, com 0s mesmos materiais); 0 segundo € que sempre devemos pensar
em quem Sao 0S N0ssos estudantes, a nossa realidade, as nossas condicfes
estruturais (do professor e da escola) para pensar em quais recursos podem ser
utilizados para favorecer o ensino e a aprendizagem, sempre atrelados ao contexto.
Afinal de contas, se todos os estudantes séo diferentes, todos os professores séo
diferentes, todas as escolas sdo diferentes, tornando-se necessario considerar cada
caracteristica e especificidade dos elementos que compde 0 processo de ensino e

de aprendizagem.

55 A DISCUSSAO ACERCA DA METODOLOGIA DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE DIFERENTES ASPECTOS DESARTICULADOS DAS
CARACTERISTICAS DOS ESTUDANTES APOIADOS PELA EDUCACAO
ESPECIAL
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Nesta unidade, nomeada A discussdo acerca da metodologia de ensino e
aprendizagem de diferentes aspectos desarticulados das caracteristicas dos
estudantes apoiados pela Educacéo Especial, estdo todos os PPC’s em que as
metodologias para diferentes componentes curriculares ndo apresentam articulacédo
com as caracteristicas e necessidades dos estudantes apoiados pela Educacéo
Especial.

Partindo desta reflexdo, destacamos, aqui, o PPC4, PPC13, PPC14 e o
PPC16, por apresentarem metodologias de ensino e discussdes que, de acordo com
nossa leitura, viabilizam a formagdo para a inclusdo, independentemente do
cumprimento de legislacdes, compreendendo os varios campos do conhecimento
articulados com as especificidades e necessidades dos alunos com deficiéncia.

Para que haja maior discussédo acerca das metodologias pedagodgicas dos
cursos, faz-se necessario que as propostas dos documentos norteadores das
instituicbes de ensino arquitetem praticas pedagodgicas inclusivas, que professores e
equipe pedagogica tenham conhecimento da realidade local em que atuam. A partir
disso, seria possivel compreender quais as implicacbes acerca de novas
caracteristicas da formacao inicial docente e exigéncias voltadas aos professores
gue atuam nas escolas pautadas sob a perspectiva de Educacédo Inclusiva para o
ensino da diversidade, por meio de recursos, metodologias e estratégias de ensino
diversificadas (POKER; MILANEZ, 2015).

A construcdo de um documento norteador pautado sob a perspectiva da
Educacdo Inclusiva exige uma reorientacdo do curriculo, que vai desde a
organizacao estrutural a escolha de metodologias e materiais didaticos, horarios de
aulas, dentre outros elementos importantes ao desenvolvimento dos alunos com
deficiéncias, inclusive refletir sobre os impactos da avaliacdo no cotidiano dos
alunos. No processo de avaliacdo é preciso levar em conta, a utilizacdo de recursos
e metodologias que auxiliam na aprendizagem dos alunos, pois, quando ndo ha
essa preocupacdao, a avaliagdo pode ter resultados oriundos de diferentes contextos
(GARCIA, 2003).

Uma atitude positiva que pode ser ofertada pelas IES, frente a incluséo, é a
formacéo continuada de seu grupo de docentes, a fim de que possam explorar e
compreender metodologias de ensino e incluir estratégias para a diversificacdo de
recursos materiais, dentre outros (FONSECA-JANES; OMOTE, 2013a).
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E importante que os pedagogos e pedagogas estejam sempre discutindo a
atuacdo nos diversos campos educacionais, para que seja possivel atender as
demandas educativas decorrentes de realidades singulares. E inegavel que as
metodologias de ensino, assim como os contetdos abordados por meio delas, séo
importantes para o processo de ensino aprendizagem. Porém, é importante repensar
quais métodos e estratégias utilizar para atender os alunos das escolas comuns
apoiados pela Educacédo Especial, sendo capazes de reconhecer em quais
momentos s&80 necessarios atencdes diferenciadas e/ou adaptacBes (SILVA,
MATOS, 2016).

E imprescindivel uma formacdo de boa qualidade aos professores, pois a
escola inclusiva visa a garantia desse ensino a todos os alunos, respeitando a
diversidade e considerando as especificidades e potencialidades de cada um deles.
Uma escola inclusiva ndo se constréi com estruturas fisicas adaptadas, tampouco
com a disponibilizagdo de vagas nas classes comuns, mas, principalmente, pela
gualificacdo profissional daqueles que atuam em seu processo de ensino
aprendizagem. Se os futuros profissionais passarem por um processo de formacéao
gue possibilite a reflexdo da importancia das metodologias inclusivas em todas as
disciplinas, sejam elas especificas ou ndo, possivelmente em suas praticas irdo
conseguir organizar metodologias que incluam todos os alunos, quaisquer que
sejam suas condi¢des, constituindo, assim, um ambiente que considera de forma
respeitosa as limitacbes de seus alunos, potencializando suas habilidades
(ARANHA, 2004).

Quando se fala em formacdo docente para atuagcdo com alunos com
deficiéncia, da-se maior énfase aos cursos de licenciatura em Pedagogia. No
entanto, é importante considerar que os especialistas em Educacdo Especial séo
profissionais capacitados para realizar o AEE e oferecer suporte aos alunos para
gue possam desenvolver sua aprendizagem. No que tange a ‘preparagao’ dos
professores e professoras, é sabido que nem todos estdo prontos para alterar a sua
forma de ensinar, tampouco de adequar suas metodologias de ensino as
caracteristicas e especificidades dos alunos, possivelmente pela auséncia de
formacdo e recursos pedagodgicos. Por esse e outros motivos, a formacao inicial

precisa conter objetivos formativos que vao ao encontro do preenchimento dessas
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lacunas no conhecimento, pois, certamente, irdo transformar as praticas formativas
e, consequentemente, o processo de ensino aprendizagem (DEIMLING, 2013).

A oportunidade de ter um ensino adequado para todos os alunos com o intuito
de facilitar, diversificar e/ou adequar os objetivos, contetdos e atividades propostas,
na maioria das vezes, € mais bem pensada por entidades ou profissionais
envolvidos com a Educacdo Especial. E preciso desenvolver estratégias para uma
formacé&o conjunta, em que ambos 0s grupos de profissionais, das salas comuns ou
especiais, discutam os conteddos, praticas pedagdgicas e metodologias de ensino
(FONSECA-JANES; JUNIOR; OLIVEIRA, 2013a).

Na pesquisa de Prandi et al. (2016) constatou-se que a maioria dos cursos de
Pedagogia ofertados por algumas IES de nosso pais, por obrigatoriedade das
legislagbes, oportunizam o acesso a disciplinas com conteudos voltados a Educagéo
Inclusiva. Dessas disciplinas, as que possuem mais destaque sdo aquelas com
enfoque em metodologias para o atendimento aos estudantes com deficiéncia nas
salas de aula, como é o caso da disciplina de Metodologia Inclusiva e Fundamentos
da Educacéo Inclusiva. E importante que os docentes compreendam e facam o uso
de metodologias diversificadas, de forma que sejam articulados aos conteudos e
demais fatores formativos do curso, considerando as caracteristicas dos alunos,
para que possa ocorrer o desenvolvimento de um trabalho com foco na cooperacao
e colaboracdo entre os profissionais responsaveis pelo processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes apoiados pela Educacéo Especial (DEIMLING, 2013).

Considerando todo o percurso histérico da Educacéo Especial em nosso pais
e os caminhos trilhados pela formacdo de professores para atender adequadamente
0s estudantes apoiados pela Educacdo Especial, € indispensavel que se faca uma
reflexdo acerca dos impactos desse processo de formacdo na sala de aula e,
principalmente, no desenvolvimento desses alunos, pois a discussdo das praticas e
metodologias educativas inclusivas pode garantir a igualdade de condicdes e o
acesso ao ensino disposto no curriculo (BERNI; OMODEI, 2016).

As metodologias sdo apresentadas sem considerar adaptacfes para estes
estudantes, nem mesmo metodologias de ensino que possam favorecer a
aprendizagem desses alunos. Nao basta que o curso atenda com disciplinas, dentre
outros recursos, mas sao necessarias articulagbes que auxiliem de quais formas

ensinar nas diferentes areas sob a perspectiva da Educacado Inclusiva. Todos os
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elementos que compdem o processo de ensino e aprendizagem nas diferentes
instituicbes de ensino sdo importantes, porém, a forma como esse ensino é
viabilizado aos estudantes é de suma importancia e merece atencdo especial,
independentemente de quais sejam as tematicas ou componentes curriculares.

O uso de metodologias adequadas as especificidades dos alunos auxilia de
forma significativa no processo de ensino aprendizagem, principalmente quando se
refere as caracteristicas dos estudantes apoiados pela Educacdo Especial, que
necessitam de estratégias e recursos diversificados para a compreensdao dos
conteados.

Possivelmente, podem ser observadas pequenas evolugdes no
desenvolvimento educacional quando sao utlizadas metodologias de ensino
diversificadas para o atendimento das necessidades e especificidades. Os docentes,
aléem de repensarem as metodologias que utilizam no ensino comum, podem
oferecer adaptacbes nas disciplinas para que os alunos com deficiéncia possam

acompanhar e compreender com todos os demais.

5.6 OBJETIVOS FORMATIVOS QUE NAO REMETEM AS CARACTERISTICAS
DO ATENDIMENTO ESPECIALIZADO E INCLUSIVO

Nomeamos esta unidade de Objetivos formativos que ndo remetem as
caracteristicas do atendimento especializado e inclusivo, para fazer mencéo a todos
os PPC’s em que os objetivos formativos ndo consideram de forma efetiva as
tematicas relacionadas a Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva,
tampouco, as caracteristicas do atendimento especializado e inclusivo, confirmando
0 que vimos nas unidades anteriores a respeito da discussao isolada em alguns
itens.

Dos 16 documentos analisados, foram encontrados objetivos formativos
relacionados e explicitos a inclusdo em apenas quatro deles: PPC1, PPC3, PPC10 e
PPC13. Dentre muitas questbes importantes, que fortalecem o0s debates
relacionados a inclusdo dos estudantes apoiados pela Educacdo Especial, esses
guatro documentos expressam; a necessidade da promocdo de estudos
relacionados aos problemas educacionais da atualidade, a formagédo humana como

principal concepcédo do curso de Pedagogia, a atuagdo por meio de projetos
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interdisciplinares que servem como subsidios aos docentes, ampliando as
discussfes relacionadas a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas salas de ensino
comum.

Sao necesséarias novas competéncias para aqueles docentes que atuam nas
escolas e demais instituicdes que recebem a diversidade de alunos, incluindo os
estudantes apoiados pela Educacdo Especial, para que tenham condi¢cdes
adequadas para atender as demandas educacionais. Nesse sentido, é fundamental
gue haja compreenséo sobre as formas pelas quais os cursos de Pedagogia se
adequaram frente ao desafio da inclusdo, que exige conteddos que possam preparar
os futuros pedagogos e pedagogas para atuacédo em sala de aula com alunos em
diferentes condicbes, sejam fisicas, motoras, intelectuais, psicologicas, dentre outras
(POKER; MILANEZ, 2015).

Os cursos de formacao inicial em Pedagogia oferecem aos futuros
professores a oportunidade de compreenderem as caracteristicas e concepcdes da
Educacdo Inclusiva e a sua funcdo como base desse processo de ensino
aprendizagem. Os conhecimentos provenientes dos acontecimentos cotidianos
relacionados a incluséo educacional devem ser encarados coletivamente e de forma
criativa e critica, com a participacao de toda a comunidade escolar no processo de
ensino aprendizagem, planejando e criando estratégias em direcdo ao
desenvolvimento de condicdes de ensino para todos, por isso, 0S objetivos
formativos sdo importantes (POKER; VALENTIM; GARLA, 2017).

Nesse sentido, muito nos preocupa que a maioria dos documentos analisados
sequer explicita a tematica inclusiva no rol de seus objetivos. Para Coll, Palacios e

Marchesi (2004, p. 2010), o curriculo razoavel é aquele que:

Enuncia seus objetivos levando em consideracdo as Capacidades gerais
gue a educacdo trata de estabelecer, e ndo unicamente as aprendizagens
especificas e os objetos operacionais. A educacéo se propde a ampliar a
capacidades dos alunos: que eles aprendam ndo apenas estes ou aqueles
conteudos e habilidades, mas que aumentem a capacidade de fazer coisas
por si mesmos e sua capacidade de aprender.

Nas instituicbes que atendem os estudantes apoiados pela Educacao
Especial, a formacéo de boa qualidade dos professores e professoras € fundamental
e determinante para que os objetivos formativos sejam identificados e alcangados e

cabe a esses profissionais e as escolas 0 encargo de promover a reorganizagéao da
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escola com vistas a garantir o ensino a todos. Portanto, nesse processo de
formacéo, sdo imprescindiveis conteldos apropriados para permitir a compreensao
guanto ao conceito de inclusdo educacional, bem como das praticas pedagdgicas
inclusivas (POKER; MILANEZ, 2015). A formagdo inicial, a continuada e as
experiéncias com as praticas docentes integram e originam pensamentos e atitudes,
provocando saberes que incluem a mobilizacdo de conhecimentos e metodologias
docentes, como valores individuais, coletivos e culturais da escola (GATTI, 2014).

A compreensdo de todos os direitos e o atendimento as especificidades
desses estudantes, associadas com o uso de materiais e atividades pedagdgicas
diversificadas, contribuem para as praticas pedagdgicas inclusivas. A elaboracédo de
um projeto politico pedagogico inclusivo € fundamental para que todas as agdes da
escola possam ser encaminhadas de acordo com a perspectiva inclusiva, porém,
para que essas acdes possam realmente ocorrer, € necessario ter uma formacgao
inicial de qualidade, viabilizando novas metodologias e préaticas pedagogicas.
Quando esses documentos fazem mencdo a aprendizagem dos estudantes
apoiados pela Educacao Especial, mais possivelmente os objetivos formativos serao
positivos para este publico (POKER; VALENTIM; GARLA, 2017).

Tendo como base a formacdo dos futuros pedagogos e futuras pedagogas,
espera-se que demonstrem consciéncia da diversidade e respeitem as diferencas,
porém, € importante refletir que somente respeitar as diferencas e demonstrar
consciéncia ndo é suficiente para formar futuros profissionais inclusivos. Ainda que
haja legislacbes vigentes abordando este tema, € possivel observar certa
desarticulacéo entre o ensino comum e a Educacdo Especial e, consequentemente,
com o AEE. Faltam discussGes quanto as praticas pedagogicas e 0s aspectos
formativos dos cursos (PRIETO, 2009).

As pesquisas sobre as atitudes sociais relacionadas a inclusdo com egressos
dos cursos de Pedagogia séo relevantes para a tematica em discussao, pois, de
certa forma, avaliam a formacéao inicial e final do curso, sendo possivel elencar
aprendizagens e mudancas de pensamentos e atitudes. A Educacédo Inclusiva é
muito maior do que a retirada de obstaculos que impedem que alguns alunos cursem
0 ensino regular: configura-se como um processo dinamico e continuo, uma vez que
nado tem fim (FONSECA-JANES; OMOTE, 2013c).
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Nos cursos de pedagogia, formacao inicial de muitos professores e
professoras da Educacgéo Basica, todos os elementos sdo importantes e contribuem
(ou deveriam contribuir) para a formacédo de docentes comprometidos e dedicados
para atender a todos 0s seus alunos. No que tange a Educacao Especial e Inclusiva,
os elementos que compde o documento norteador do curso devem ter coeréncia e
articulacdo com vistas a ofertar uma formacdo de boa qualidade aos estudantes.
Isso nos remete a reflexdo de uma questado importante: Como pensar em incluséo,
se sequer a tematica € objetivada explicitamente nos documentos? Esse € um tema
gue nao esté suficientemente nos holofotes das formacgdes, ainda mais em um curso
gue forma para a atuacdo mais direta com a Educacao Especial em uma perspectiva
inclusiva, como € o caso dos cursos de Pedagogia das universidades estaduais do

Parana.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nas Ultimas consideracbes de nossa pesquisa, relembramos, conforme
mencionado na introducdo, que ha muito tempo ouve-se falar no termo ‘Educacéo
Inclusiva’, no entanto, essa tematica nem sempre obteve espaco para debates e
discussOes em nossa sociedade e para o desenvolvimento de acdes que reverberem
0S ensinos e as aprendizagens na escola.

No caso dos cursos de Pedagogia, que formam boa parte dos docentes que
atuam na Educacao Basica e, principalmente, com os estudantes apoiados pela
Educacao Especial, esses espacos de estudos e discussdes tornam-se essenciais,
jd que sao esses profissionais que, além de ocuparem tais espagcos em maior
namero, sdo responsaveis para puxar o debate nas escolas, na condicdo de
gestores educacionais.

Sendo assim, é importante refletirmos sobre as formas como os estudos e
discussdes sdo propostos pelos cursos e quais meios oportunizam a aprendizagem,
sejam pelas disciplinas ou outros objetivos formativos para garantir a atuacao no
contexto da Educacéo Inclusiva. De antemao, entretanto, assumimos que, para que
tenhamos maior sucesso rumo a uma escola mais inclusiva, a preocupacao também
deve ser dividida por todos aqueles que estdo, em alguma medida, envolvidos com
0s ambientes escolares.

Para alcancarmos o objetivo de nosso estudo, que foi investigar, por meio dos
PPC’s, como esta sendo abordada a Inclusdo nos cursos de formacgao inicial de
pedagogos e pedagogas em todas as universidades estaduais do Parana, na
primeira se¢do apresentamos uma breve revisdo de algumas diretrizes e legislacdes
acerca da Educacdo Especial e Inclusiva, com orientacdes para a formacdo de
professores por ordem cronoldgica; na segunda se¢ao, apresentamos uma revisao
bibliografica que contempla textos voltados para a tematica da formacdo para a
Educacdo Especial e Inclusiva nos cursos de Pedagogia; seguindo, temos a
descricao do percurso metodoldgico e a descrigdo dos dados com base nos PPC’s
disponibilizados pelas instituicdes; e, por fim, a analise dos dados que apresenta
nossos resultados, que foi organizada por unidades de analise.

Com o0 acesso e a analise dos documentos oficiais dos cursos, foram
observados fatores relacionados a formacdo para a inclusdo, que nos deixaram

esperancosos enquanto profissionais. Em contrapartida, sentimos a auséncia de
115



questbes consideradas por nés pertinentes, que deveriam conter nos documentos
norteadores dos cursos de Pedagogia. Acima de tudo, sentimos falta de uma maior
articulacdo em todos os momentos dos documentos, 0 que mostra que a inclusao
ainda esté longe de ser tomada como uma caracteristica cultural de nossos cursos
de formacéo inicial.

Ressaltamos que o conteudo aqui exposto € fruto de nossa compreensao,
levando em conta 0 nosso corpus de pesquisa e o recorte que se fez necessario, o
gue ndo impede que outros pesquisadores e/ou leitores possam acessar 0S
documentos e levantarem novos dados e interpretagcdes. Reforcamos que
realizamos o estudo do curriculo prescrito (SACRISTAN, 2000), sendo possivel,
também, o relato de outras agdes relacionadas a formacéo inicial de professores,
para outras pesquisas, que queiram se debrucar acerca do curriculo em acéo, o
curriculo efetivado nos espacos formativos.

Temos consciéncia de que muitas agdes ocorrem nos cursos formativos
guando do curriculo em acéo, as quais ndo foram contempladas em nossa andlise,
gue focou no curriculo prescrito. Em todo caso, tal fato justifica a importancia de um
movimento coletivo dos colegiados, de reflexdo continua em torno dos documentos
gue norteiam as praticas formativas. Afinal de contas, reiteramos a importancia dos
projetos pedagogicos para o trabalho coletivo, complexo e dinamico que €é a
formacédo docente.

Como resultados, seguem as unidades de analise e nossos destaques mais
gerais. Em A restricdo do debate da incluséo as disciplinas, em detrimento de outros
aspectos do PPC, observou-se que as discussdes sobre inclusdo aparecem, porém
de forma reduzida e isolada nas disciplinas, ndo ha coeréncia e articulacédo entre 0s
demais aspectos formativos inclusivos que compéem os documentos do curso. Em A
tematica inclusdo que ndo se da de maneira transversalizada nos PPC’s, faz
mencdo aos debates acerca da Educacdo Especial e inclusiva que ocorrem de
maneira isolada em alguns aspectos dos documentos dos cursos, nao havendo uma
transversalidade deste tema em varias disciplinas, o que seria esperado para
abordarmos o tema de maneira mais universal possivel.

Em Auséncia de experiéncia de contato direto com estudantes apoiados pela
Educacdo Especial na formacéo inicial, refletimos, principalmente, acerca da

importancia do contato e interacdo direta com estudantes apoiados pela Educagéo

116



Especial. A quarta unidade, A presenca de infraestrutura/recursos potencialmente
inclusivos sem a articulagdo com a formacdo para o atendimento de estudantes
apoiados pela Educacdo Especial, discutiu-se a oferta de recursos fisicos e
pedagdgicos sem a devida articulacdo com as disciplinas, e outros objetivos
formativos, sendo que o0s recursos e a estrutura disponibilizada devem ser
associados e articulados com uma formacgé&o comprometida com a incluséo.

Na quinta unidade, intitulada A discusséo acerca da metodologia de ensino e
aprendizagem de diferentes aspectos desarticulados das caracteristicas dos
estudantes apoiados pela Educacdo Especial, abordou-se a auséncia de
adaptacfes, metodologias de ensino e praticas que oportunizem a aprendizagem
dos estudantes apoiados pela Educacdo Especial nas diferentes areas do
conhecimento. Os processos de ensino e aprendizagem devem considerar os alunos
como um todo, considerando as suas necessidades e especificidades, mas, acima
de tudo, pensando em potencialidades, no que é possivel, e ndo com foco nas
impossibilidades, nas concepcdes estereotipadas e médicas dos estudantes. Por
fim, na sexta unidade, Objetivos formativos que ndo remetem as caracteristicas do
atendimento especializado e inclusivo, discutiu-se a existéncia de objetivos
formativos que ndo consideram as necessidades e especificidades dos estudantes
apoiados pela Educacédo Especial, 0 que acaba por desnudar o que ja discutimos
nas primeiras unidades, ou seja, a inclusdo nédo se explicita enquanto objetivo a ser
alcancado.

Em concluséo para este momento, a formacéo inicial de professores com boa
gualidade é indispensavel a todos que irdo atuar com os mais diferentes publicos, e
gue, apesar do desenvolvimento no que diz respeito aos aspectos formativos
referentes a Educacdo Especial e Inclusiva, ainda se faz necessario maiores
debates, conhecimento das especificidades dos alunos e transversalidade acerca
deste tema, que vai muito além dos conhecimentos tedricos.

A formacéo de pedagogas e pedagogos para a incluséo, além de possibilitar o
acesso de todos ao ensino de boa qualidade, impede que os estudantes apoiados
pela Educacdo Especial sejam rotulados como eram no passado e viabiliza
informacdo, conhecimento e uma formacdo humana. N&o como o0s Unicos
responsaveis, mas como um dos principais, por atuarem, na maioria das vezes, na

coordenacao/gestao/assessoria pedagogica nas escolas.
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APENDICES

APENDICE | - Carta aos coordenadores de colegiado dos cursos de pedagogia
das universidades estaduais do Parana

Prezado (a) coordenador (a) de Colegiado de Curso de Pedagogia

Meu nome é Lucas Henrique Barbosa Alves, sou estudante do Mestrado em
Ensino: Formagdo Docente Interdisciplinar da Universidade Estadual do Parana -
Campus de Paranavai, cuja pesquisa esta sob a supervisdo do professor Dr. Fabio
Alexandre Borges, que nos |Ié em copia. O objetivo geral dessa pesquisa sera o de
investigar a presengca da tematica inclusdo nos curriculos de licenciatura em
Pedagogia no estado do Parana e seu potencial para a constituicdo da identidade

profissional docente na formag&o inicial.

O nosso contato vem no sentido de solicitar sua colaboracao, enviando-nos o
Projeto Pedagodgico do Curso. Ainda que algumas instituicdes disponibilizem seus
PPC’s nas paginas institucionais, optamos por realizar tal pedido via e-malil,
considerando que o retorno dos PPC’s configura vossa ciéncia da pesquisa, com a
gual buscamos levantar reflexbes que, espero, contribuam para o debate coletivo e

continuo acerca da formacéo inicial dos (as) pedagogos (as).

Cientes de que muitos cursos estdo passando por reformulacées em seus
PPC’s, e em consonancia com os procedimentos metodoldgicos que estamos
adotando, destacamos: Caso aceite colaborar, envie-nos o(s) PPC(s) que
esteja(m) em vigéncia no ano de 2019. O envio podera ser feito em resposta a

esse e-mail: lucas-le-ao@hotmail.com e/ou para fabioborges.mga@hotmail.com.

Esperamos contar com vossa colaboragao.
Desde ja agradecemos a atencdo, um abraco fraterno;

Lucas Henrigue Barbosa Alves e Fabio Alexandre Borges.
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