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RESUMO

Nesta pesquisa, investigamos como sdo abordadas as opiniées dos autores Maurice
Tardif, Antonio Névoa (1954) e Donald Schon (1930 - 1997) nas teses e dissertacdes
defendidas entre 2010 e 2019 que investigam os saberes docentes, a formacao e
atuacdo de professores de Quimica nos programas de Pds-Graduacgédo, nivel stricto
sensu, de Universidades brasileiras. Analisamos as tematicas em que Tardif, Novoa
e Schon s&o abordados nas bases referenciais, também identificarmos as
particularidades tedrico-praticas desses autores, examinando como sao
referenciados nas citagcbes no corpus das pesquisas, e levantamos as diferentes
perspectivas relacionadas aos tipos de saberes docentes utilizados na disciplina de
Quimica. Com base nesses objetivos, no presente trabalho utilizamos a pesquisa
bibliografica, descritiva, de enfoque quali-quantitativo e de analise de revisdo
bibliografica. Na constituicdo de dados contemplamos, principalmente, a analise de
conteudo, cujas fontes de geracdo dos registros foram artigos, livros, teses,
dissertacoes, leis, decretos e resolugbes. O corpus do trabalho foi constituido por
vinte defesas, as quais sédo representadas pelas pesquisas estudadas, sendo dez
teses e dez dissertac6es entre 2010 e 2019. O locus refere-se as Instituicbes de
Ensino Superior que representam a origem das teses e dissertacdes analisadas,
totalizando catorze Universidades. Os autores abordados tratam das necessidades
tedrico-praticas dos docentes das diferentes areas do conhecimento, e a escolha
desses partiu do refinamento de dados que apareceram no titulo, corpo e
referéncias das pesquisas investigadas. Os resultados do trabalho mostraram que as
citacBes foram utilizadas mais como Autenticacdo das concepc¢fes defendidas que
validam os argumentos do pesquisador, como um advogado de defesa. As
referéncias confirmam um posicionamento do pesquisador, dispensando-o da
necessidade de buscar mais indicios para sua argumentacdo. O processo autoral
transfere a incumbéncia das afirmacfes do pesquisador para o autor referenciado.
As contribuicdes desta pesquisa consistiram em sugestées metodoldgicas a partir de
uma revisdo criteriosa das referéncias, propondo novos olhares e estratégias de
pesquisa na formacdo de professores envolvendo os saberes docentes e as
relacdes de conhecimento cientifico e epistemolégico nos estudos da disciplina de
Quimica.

Palavras-chave: Saberes docentes; Formacdo de professores de Quimica; Pratica
reflexiva; Estudo das citagbes; Autores internacionais.
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ABSTRACT

This research aimed to investigate how the conceptions from authors Maurice Tardif,
Antonio Névoa (1954) and Donald Schén (1930-1997) are approached in master
theses and doctoral dissertations defended between 2010 and 2019 and in which
teacher’s knowledge, teacher’s education and acting related to Chemistry teachers
from graduate programs in stricto sensu level at Brazilian Universities are
investigated. It was analyzed the subject in which Tardif, Névoa and Schén are
addressed at references, as well as theoretical and practical particularities of these
authors regarding how they are used in quotations in corpus of the researches were
identified and the different conceptions relating the types of teacher’s knowledge
used in Chemistry discipline were gathered. Based on these objectives, this master
thesis used bibliographic, descriptive, qualitative and quantitative research and
bibliographic review analyzes. Dada formation occurred specially through content
analyzes, which sources were articles, books, doctoral dissertations, master theses,
laws, decrees and resolutions. The corpus was formed by twenty defenses from 2010
to 2019, represented by studied researches, being ten doctoral dissertations and ten
master theses. The locus refers to higher education institutions that represent the
source of analyzed researches, in total of fourteen Brazilian higher education
institutions. The addressed authors discuss about the theoretical and practical needs
of teachers from different fields of knowledge and choosing them was due to
refinement of data disposed in titles, body and references of analyzed researches.
Results showed that quotations were used more often to authenticate the defended
conceptions that validate arguments presented by researchers, like a defense
attorney. References confirm a positioning of the researchers, freeing them from the
need to seek more evidences for their argumentation. The authorial process changes
the responsibility of affirmations from researchers to referred authors. Contributions
of this research consisted in methodological suggestions through a thorough review
of references, proposing a new point of view and research strategies regarding
teacher’s education, including teacher’s knowledge and the relations of scientific and
epistemological knowledge in studies of the Chemistry discipline.

Keywords: Teacher’'s knowledge; Chemistry teachers’ education; Reflective practice;
Study of quotations; international authors.
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1. INTRODUCAO

A Ciéncia, essencial ao mundo, & o alicerce de estudos nos mais variados
campos, podendo abranger dos conceitos referentes as partes de uma célula até o
prosperar de grandes galaxias. Ainda é analisada de maneira mutavel, pois as
descobertas nessa area ndo se enquadram em um senso comum®, mas passam por
variados testes, além de ser racionalmente legitimada e justificavel, estabelecendo
nesse sentido o conhecimento cientifico.

Além disso, as definicbes de Ciéncias perpassam variadas classificagcfes.
Lakatos e Marconi (2011) a pontuam como a sistematizagcdo de conhecimentos
agrupados de preposicdes relacionadas ao comportamento de alguns fenédmenos
gue se pretende estudar. Para Fanchin (2017), ela € uma progressao constante de
conhecimentos acumulados com o tempo, de acdes metddicas, exatas e suscetiveis
a transformacao, enquanto Medeiros (2019) a classifica como uma construcdo, na
qual o pesquisador analisa fenbmenos por meio de recursos técnicos apoiados em
um meétodo, cuja base esta nos fundamentos epistemoldgicos.

Posto isso, a extensdo das Ciéncias abrangem distintos patamares. Como
disciplina inserida na escola, auxilia o publico educativo na compreensdo de
conceitos e na evolucao da tecnologia, proporciona identificar fenbmenos integrados
ao cotidiano e estrutura os avancos potencialmente ligados as pesquisas que
promovem a paz, saude e outras capacidades.

Entretanto, ao analisarmos o cenario em que a Ciéncia e a Tecnologia (CT)
estdo condicionadas, nota-se certa desvalorizacdo da pesquisa, pois 0s aspectos
positivos ndo sdo confirmados na sua integralidade, ou seja, todos os beneficios
proporcionados pela Ciéncia envolvem, além do desenvolvimento da capacidade de
tomadas de decisfes e argumentacdes, saber ler os cédigos da CT que se fazem
presentes no mundo (alfabetizacdo cientifica), saber compreender os interesses que
as envolvem e reconhecer seus impactos positivos e negativos, entre outras
dimensoes.

Dessa forma, ao pensarmos no contexto que se configura a Ciéncia, o saber

e a aprendizagem formam um conjunto de subsidios estruturantes de forma que “[...]

! Tipo de pensamento que se refere a saberes adquiridos durante determinado tempo e que s&o
passados por geracdes (BORGES, 2020).
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traz a marca da apropriagdo pelo sujeito e, portanto, aproxima-se da nocao de
conhecimento” (VIANA, 2003, p. 177).

Assim, o termo conhecimento se constitui de semelhancas com os termos
saber e aprendizagem (CARVALHO, 2006, Grifos da autora). A distincdo entre
esses termos € fundamental e repleta de complexidade. No caso, a aprendizagem
denota um processo que acompanha os individuos desde criangas, enquanto o
saber revela preocupacao e dependera das formas como sera explorado durante a
vida cotidiana e escolar, que definird a qualidade do conhecimento no processo
(CARVALHO, 20086).

Viana (2003) se ancora em Charlot (2000), o qual sinaliza em primeiro que
“‘ndo ha saber sendo para um sujeito”, porque implica na relacdo consigo mesmo e
com 0s outros em atividade desse sujeito, e, em segundo, "ndo ha saber em si
mesmao" (p. 62-63) (VIANA, 2003, p. 177). No que se refere ao aprender, Charlot
(2000) defende que

“[...] o termo aprender carrega um sentido mais amplo que o saber.
Em primeiro lugar, porque muitas coisas e de naturezas diversas
podem ser aprendidas, como um saber com o sentido estrito de um
conteudo intelectual, dominando um objeto, uma atividade (aprender
a nadar, andar de bicicleta, manusear um aparelho) ou formas
relacionais (a convivéncia em distintos grupos sociais). Dai a
importancia de nao se confundir os diferentes objetos do aprender,
gue implicam em tipos de atividades do sujeito (relagdo com o saber
enquanto relacdo epistémica). Em segundo lugar, o termo aprender é
mais amplo também porque implica em considerar, além da
dimensdo de um sujeito de saber (que se dedica, ou pretende
dedicar-se, a busca do saber — um sujeito epistémico), outras
intimamente imbricadas, como a relacdo de identidade e a social
(esta ultima sendo relagdo com o saber e com 0 aprender no
contexto de um determinado ambiente social, sob formas e
condigbes preexistentes)”.

Compreendendo de forma evidente que a sociedade precisa seguir edificando
o saber cientifico, ensina-la nos espacos educativos € como passar as novas
geracdes 0s saberes para essa ascensao ao conhecimento (CARVALHO, 2006).

Nessa perspectiva, ao distinguir elementos constituintes do saber, buscamos

neste trabalho entender como os saberes docentes sao analisados e relacionados
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com a préatica, de acordo com as concepcdes® de autores que discutem sobre o
tema em trabalhos de nivel stricto sensu que se condensam com a Quimica,
disciplina integrante das Ciéncias da Natureza®.

Para tanto, a compreensao desses discursos, a fim de diferenciar as variadas
formas de conhecimento, requer, além de clareza, um discernimento pautado nos
conhecimentos cientifico e epistemoldgico, os quais necessitam também de reflexdo.
Sem esses condicionantes, o saber do professor fica restrito ao que ele segue ou 0
que lhe é planejado fazer. Dentre as demandas que aparecem a partir do acelerado
avanco das tecnologias da informacéo e da comunicacéo esta a necessidade de se
acompanhar a velocidade com que surgem as informacdes e de se conseguir uma
dindmica formativa capaz de tornar 0s sujeitos aptos para adaptacdo e
acompanhamento desse movimento continuo de transformacoes.

Nesse seguimento, mediante a demanda formativa para o mercado de
trabalho, por volta da década de 1980, o professor assumiu importante posi¢cdo nos
estudos e destaque na comunidade académica e cientifica. Tal importancia se
apoiava na relacdo de quais competéncias, saberes e habilidades esses
profissionais precisavam apresentar para estarem preparados a ensinar de maneira
produtiva (BARBOSA NETO; COSTA, 2016).

Dessa forma, as pesquisas passaram a favorecer a propria profissao.
Barbosa Neto e Costa (2016) discorrem que assuntos voltados a profissionalizacao
do oficio do docente passam a ser relevantes, pois 0 movimento da globalizacéo
abriu o cenério para que diversos temas como a identidade, a formacédo, a prética
docente e a prépria profissionalidade fossem redimensionados aos estudos.

Nesse sentido, diante da prépria trajetéria historica da formacdo dos
professores, atuacdo e profissionalizacdo (PIMENTA, 2012), os saberes tém sido
trabalhados em caixas, ou seja, desarticulados de um contexto mais integralizado,
constituido de poder e status. Exemplificando essa situagédo, Pimenta (2012) pontua
gue na época em que predominavam o0s saberes pedagdgicos, verificavam-se
caracteristicas voltadas para relacdo professor/aluno, motivacao, interesse, técnicas

ativas, ou seja, a pedagogia baseada na ciéncia psicoldgica — psicopedagogia.

% De forma mais especifica, a andlise ocorreu nas citacdes que aparecem nas pesquisas de nivel
stricto sensu sobre as concepcdes dos autores Tardif, Novoa e Schon.

® Integrada por Biologia, Fisica e Quimica, é representada pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias e propde ampliar e sistematizar as
aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017).
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Posto isso, ao permitir que esse ou aquele modelo de saber se posicionasse
aos demais em disciplinas como a Quimica, tal conhecimento se constituiria no
saber cientifico que proporcionou importancia a didatica das areas educacionais,
tornando-o como fundamental no ensino.

Além disso, essa necessidade de buscar por meio do saber cientifico uma
forma de desenvolvimento dos saberes docentes direcionava 0s questionamentos
da relacdo professor-saber nos padrées tradicionais da racionalidade técnica, ou
seja, no decorrer do processo formativo, o docente aprendia técnicas e/ou
metodologias que promoviam a aprendizagem efetiva dos estudantes. Assim, “o
saber cientifico transformado em saber escolar’ (FERREIRA; ALBUQUERQUE;
FERRAZ, 2007, p. 51) ressignificou a etapa formativa pela qual percorriam o0s
docentes.

Dessa forma, a concepcédo que se tinha do préprio professor nesse modelo da
racionalidade técnica era enquanto um técnico, um aplicador de teorias e técnicas,
e, em sua formacao, privilegiava-se que o mais importante era o conhecimento do
conteudo, tanto que as disciplinas didatico-pedagdgicas eram dispostas somente no
altimo momento do curso, no modelo 3+1, em que se estudava trés anos de
disciplinas de cunho especifico e um ano das pedagdgicas. Fica evidente nesse
modelo a relacé@o dicotbmica entre teoria e préatica (LIMA; LEITE, 2018).

Novos entendimentos se conceberam e, aliados a superar essa fragmentacao
dos saberes da docéncia, a pratica social apareceu como o ponto crucial na
“ressignificagdo dos saberes na formagao de professores” (PIMENTA, 2012, p. 28).

Nesse contexto, verificamos que a questdo posta € sobre o entendimento
proporcionado por meio dos saberes e sua ressignificacdo, trazendo sentido ao
relacionar os multiplos conhecimentos, através da pratica social docente de uma
maneira unificada, mas evidenciando suas particularidades. Para isso, o professor,
como articulador do processo e ainda voltado aos moldes tradicionais de ensino,
necessita romper com esses padroes para que a relagdo formativa entre os pares
(professor/aluno) se efetive e a concretizagédo dos saberes aconteca.

Diante deste cenario, podemos afirmar que € preciso investir positivamente
nos saberes docentes dos quais o professor é portador, isso influencia em sua
formacao profissional, em que o conhecimento cientifico, juntamente a compreenséo
da natureza epistemoldgica, de sua dimensdo didatico-pedagdgica, do conhecer

como o aluno aprende, € um dos caminhos para se combater a racionalidade
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técnica, configurando na reflexdo da propria pratica, na busca por uma visdo que
promova capacidades de seu autodesenvolvimento reflexivo.

Ao analisar o contexto historico, relativo a formacédo docente de um angulo
curricular e disciplinar para uma vertente profissional, Novoa e colaboradores (1992)
recordam que a formacdo aponta para aquilo que Schon classifica como triplo
movimento - reflexdo na acgéo, reflexdo sobre a acéo e reflexdo sobre a reflexéo
na acdo, 0s quais auxiliam na autonomia do professor, também chamada por ele
como critica reflexiva.

Dessa forma, concordamos que a formacdo mobiliza véarios tipos de
conhecimentos, que sédo dotados de saberes especificos que ndo sdo Unicos, porém
fazem parte da composicdo de um processo inacabado, mas em transformacéo
constante, exigindo dos docentes “decisdes num terreno de grande complexidade,
incerteza, singularidade e de conflito de valores” (PIMENTA, 2012, p.33).

Constatamos entdo que a importancia em compreender as Ciéncias se
configura como uma necessidade a construcdo de novos conhecimentos e possui
como protagonista principal o professor que, antes de tudo, € alguém que sabe algo
e sua funcéo consiste em proporcionar saberes aos outros (TARDIF, 2014). Porém,
essa transposicdo de conhecimento necessita de critérios relacionados a natureza
das interagdes entre professores e dos “saberes” pertencentes a esses, no qual o
compartilhamento, a discussao e a alteracéo sao elementos pertencentes a pratica e
aos embasamentos da sabedoria em pauta.

Diante das reflexdes expostas, adentro ao mundo dos saberes como
profissional e protagonista que pretende dialogar sobre a intrinseca relacdo da
tematica com as concepcdes de outros autores que versam sobre as diferentes
tipologias dos saberes, da formacéo e atuacdo docentes. Deixo um pequeno relato®
biografico de minha vivéncia estudantil académica e ocupacional, manifestando
fragmentos desses momentos que me levaram a discussodes, reflexdes, analises e
preocupacdes sobre a temética em pauta, que demonstra ser muito recorrente e
atual.

No decorrer de minha vida académica, sempre apreciei muito as disciplinas
componentes da area de Ciéncias Naturais — Biologia, Fisica e Quimica — pelo

fascinio que essas proporcionam na sua interagdo com o mundo e também com o

* Na referéncia usa a primeira pessoa do singular por se tratar de experiéncia pessoal.
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nosso cotidiano. Essa admiracdo se estendeu a escolha pela Faculdade de
Ciéncias, minha primeira formacéo docente. Nessa trajetdria, busco compreender 0s
desafios e consolidar a carreira profissional de forma responsavel e integra, ciente
das dificuldades em ser um profissional e o que preciso saber como docente para
atender as expectativas impostas pelo sistema, Instituicées, sociedade, comunidade
escolar e, em especial, pelo publico que assisto — os alunos.

Nesse processo individual académico, que compreendeu graduacdes e pos-
graduacdes, tive influéncias, a maioria oriundas de docentes, e 0 despertar em
entender como 0s Saberes Docentes e a formacédo profissional poderiam sanar as
incertezas que desafiam o futuro da educacéo cientifica. No entanto, a minha
primeira Graduacdo foi obtida através do curso de Ciéncias — Habilitacdo em
Matematica (1998 — 2002) na Faculdade Estadual de Educacao Ciéncias e Letras de
Paranavai (FAFIPA), atual UNESPAR (Universidade Estadual do Parana). Em
seguida, a primeira Especializacédo foi em Educacdo Matemética (2003), realizada na
Instituicdo de nivel superior FAFIPA. Posteriormente, também realizei mais duas
especializacbes: uma em Educacdo Especial e Inclusiva, ofertada pelo Centro
Universitario Leonardo da Vinci (grupo UNIASSELVI) entre os anos de 2013 — 2014,
e a outra, em LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais (2014), ofertada pela Faculdade
de Tecnologia do Vale do Ivai (FATEC) - grupo Rhema Educacéo.

Ainda com vontade de percorrer os caminhos das disciplinas de Ciéncias
Naturais e Exatas, realizei mais um dos meus objetivos: conclui minha segunda
licenciatura na area de Quimica pela Universidade Estadual de Maringd (UEM) no
periodo de 2015 a 2017. Diante desse aprendizado, percebi no exercicio da
profissdo que saber ensinar, como ensinar e 0 que ensinar sdo estratégias
necessarias e desafiadoras que passaram a ser mais perceptiveis ao assumir a otica
de expectador na compreensao da eficacia do processo. Porém, nessa caminhada,
ao adentrar no curso de Pos-Graduacdo (Mestrado), ficou evidente que o ponto de
vista do observador passa a ser mais critico e de dificil conexao, tratando-se da
realidade atual e das potencialidades necessérias para a apropriacdo de tais
saberes.

Visar realizar com esmero a pratica e a mobilizacdo dos saberes docentes
despertou em mim a busca pelo rigor dos fatos e a conexao entre teoria e pratica,

integrando esse elo entre o que aprendi com as minhas graduagdes com o0 que
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tenho oferecido aos estudantes na consolidagdo e no processo de aprendizagem
desses saberes.

Nessa perspectiva, a pesquisa apresentada aqui se aprofunda no contexto
relacionado as apropriacfes de pesquisadores em teses e dissertacdes segundo as
reflexdes dos autores Maurice Tardif, Anténio Névoa e Donald Schon, que discursam
sobre 0s saberes docentes necesséarios tanto na formacdo como atuacdo
professoral, cabendo nesta dissertacdo relacionar essa tematica com a area das
Ciéncias, em especial na disciplina de Quimica.

Para tanto, este trabalho conta com o levantamento de dados nos catalogos
de teses e dissertacdes de Universidades Brasileiras nas plataformas CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), Scielo (Scientific
Electronic Library Online) e Google, a fim de evidenciar quais reflexdes sé&o
apresentadas pelos autores Maurice Tardif, Antonio Novoa e Donald Schén no
tocante a formacao e aos saberes docentes.

Maurice Tardif (2012) aborda que a relacdo entre os docentes e os saberes
nao se limita apenas a transmitir os conhecimentos ja constituidos. Essa pratica
integra diferente saberes, com 0s quais o professorado mantém diferentes relacgdes,
em que cabe a elucidacdo do “saber docente como saber plural, que se compdem
pelo amalgama, ou seja, como um conjunto de varios conhecimentos” (TARDIF,
2012, p. 36). O autor ainda ressalta que essa variacdo de saberes pode se originar
da formacdo profissional e também de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais. Essa diversidade de saberes oferta muitas discussfes e andlises
académicas de enorme repercussao.

Diante disso, € apropriado concordar que a crescente divulgacéo de trabalhos
sobre os saberes e sua intrinseca relacdo com a formacéo docente expde diferentes
formatos apresentados por alguns pesquisadores, 0S quais estampam sua
complexidade tematica e, também, as lacunas ainda néo exploradas nos divergentes
estudos.

Nesta perspectiva, observa-se a grande relevancia do tema a educagéo, que
serve de base na relacédo entre o ensino e o processo de aprendizagem, uma vez
gue essa importancia se torna mais desafiadora quando atrelada a disciplina de
Quimica. Esse componente curricular da area das Ciéncias Naturais geralmente é
visto proximo dos assuntos relacionados ao saber cientifico, entendido por muitos

mais pelo uso de calculos, féormulas e praticas laboratoriais do que pelos saberes
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intelectuais, cognitivos e pedagdgicos mais demandados nas disciplinas das
Ciéncias Humanas.

Na verdade, essas visOes de apropriacdo dos saberes nas diferentes areas
complementam-se. Segundo Miller (1983), a pretensdo de um trabalho que trate
desses tipos de analises, envolvendo grandes discussdes, ndo é de se esperar que
0os estudantes embatam em discursos epistemoldgicos grandiosos e nem que se
apropriem das teorias da filosofia da ciéncia de forma metddica e compromissada.
Uma das perspectivas esperadas é que eles percebam quais aspectos intelectuais
estdo em destaque no contexto e como as diferentes indagacdes levantadas séo
argumentadas e defendidas.

Diante do exposto sobre o que se espera que o estudante possua, Miller
(1983) aponta que o nivel de alfabetizacdo cientifica e as probabilidades de
interacdo desse estejam relacionados com as politicas cientificas e ambientais
engenhadas com projetos dessa natureza, envolvendo a percep¢ao do impacto da
Ciéncia e das Tecnologias diante da vida social e intelectual emergentes no
contexto. Para isso, ha que se garantir que toda essa rede se articule também com o
que esté previsto nas leis educacionais; uma amostra disso € a nova Base Nacional
Comum Curricular’ (BNCC) de 2017, cujo documento norteia e estrutura 0s
caminhos em que os diversos saberes atuam na Educagéo Basica.

Nessa vertente, admite-se que a aprendizagem das Ciéncias perpassa 0
entendimento dos conteddos conceituais e que a articulagdo com as demais
disciplinas seja canalizada de formas diferentes para o mesmo fim, ou seja, “aquilo
que os estudantes devem aprender na Educacdo Basica, o que inclui tanto os
saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los” (BRASIL, 2017, p. 12).

Essa visao relacionada a formacéao e a vivéncia influenciando o meio é parte
integrante e importante nas reflexdes de como os saberes especificos que foram
aqui descritos sdo analisados atualmente nos trabalhos® de nivel stricto sensu e
como os autores estudados pontuam essa relacao.

Partindo do propdsito de que a vivéncia € primordial ao meio, desde que
problematize avancos tedricos que perpasse 0s significados e 0s aspectos palpaveis

sobre niveis novos de pensamento pedagogico, Maldaner (1999) aponta que néo se

® Base Nacional Comum Curricular é um documento completo e contemporaneo que corresponde as
demandas do estudante desta época, preparando-o para o futuro.

® Buscas realizadas em vinte documentos de nivel stricto sensu, sendo essas dissertacoes e teses de
programas de Pos-Graduacgéo do periodo de 2010 a 2019.
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deve restringir a formagcéo do professor somente na vivéncia ou na formagao
ambiental, pois passaria a ideia restrita e simplista da profissdo docente. E
necessario propiciar as oportunidades de cada individuo na sua propria participacao
e aperfeicoamento para o bem comum de todos.

Para isso, o0 autor declara que ainda

nos cursos de formacdo profissional especificos de professor -
magistério, licenciatura, mestrado — isto ndo esta acontecendo em
nivel compativel e, assim, o processo de formacdo ambiental
continua intacto e se reproduz em ciclo vicioso (MALDANER, 1999,
p. 289).

No entanto, o autor recomenda que um novo método didatico na universidade
e no ensino basico sé seria possivel com a quebra desse ciclo, sendo isso
proporcionado por meio da pesquisa.

A pesquisa enobrece intelectualmente o individuo, o faz pensar, exercitar o
cérebro, conectar com diversos assuntos, lugares, discursos, pessoas e outros. Para
tanto, esse tema se faz presente neste trabalho, pois a ligacdo entre os saberes, a
formacdo e atuacdo docente com a disciplina de Quimica € algo que brotou de
muitas pesquisas, nas quais podemos verificar concepc¢des diferentes que
possibilitam a criacdo de novos ensaios que enriguecem a analise dessa tematica.

De acordo com Maron (2014), os momentos de formacdo docente
devidamente planejados sdo necessarios, pois pesquisar é um desafio constante
que se impBe a profissdo docente. E preciso, nesse contexto, distinguir o professor
atuante em sala de aula, o professor s6 pesquisador e a necessidade do docente
pesquisador em sala de aula.

Para tanto, o professor é na esséncia pesquisador, ou seja, profissional da
reconstru¢cdo do conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa como principio
cientifico e também educativo (DEMO, 2001). O autor ressalta ainda que, em sala de
aula, faz-se necesséario conduzir o trabalho docente dentro da realidade concreta,
partindo de uma realidade aparente, conseguindo entdo (professor e aluno) “chegar
a um concreto pensado ja fundamentado pelos conhecimentos cientificos da teoria”
(p. 04).

Entretanto, o professor pesquisador busca favorecer a relacdo entre a pratica
docente e a atitude reflexiva, na qual a relevancia do uso da pesquisa fara sentido

(LIMA, 2007). Essa mistura de a¢gbes demonstra que a pesquisa é o ingrediente
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primordial na formacgé&o e na pratica docente, contribuindo para o aperfeicoamento e
aprimoramento do professor pesquisador, consequentemente para seu alunado.

Em relacdo a utilizacdo da pesquisa em sala de aula, o professor
pesquisador, na atuacdo educacional, apresenta conexfes entre as praticas
corrigueiras com os saberes populares e académicos. Aos alunos, compete perceber
que, a partir dos conhecimentos estudados, existem elos tanto na esfera familiar
guanto nas classes societarias (DEMO, 2001).

Através dessa visdo de desenvolvimento para e na sociedade, € na escola
gue essas visOes sao lapidadas e aperfeicoadas e nas Universidades que elas
passam a ser confrontadas, tanto no sentido de desenvolver o conhecimento do
professor relativamente a escola e ao sistema educativo quanto no ato de refletir os
saberes, ao considerar seu principio, sua aquisicdo e integracdo ao trabalho
docente.

Nessa perspectiva, voltamos a atencdo para o estudo dos saberes docentes
necessarios a formacdo e atuacdo do professor de Quimica, propondo algumas
reflexdes que nortearam o problema da pesquisa. Como ponto de partida, foi
formulado o problema orientador: como sdo abordadas as concepcdes dos autores
Maurice Tardif, Antonio N6évoa e Donald Schén nas Dissertacdes e Teses dos
programas de Pés-Graduacdo, nivel stricto sensu, de algumas Universidades
Brasileiras analisadas entre 2010 a 2019, que discursam sobre os saberes docentes,
a formacédo e atuacéo dos professores de Quimica?

Dessa forma, é preciso compreender que, a principio, esses autores nao
tratam sobre os saberes docentes do professor de Quimica, eles abordam sobre a
necessidade da atualizacdo teorico-pratica dos professores das diferentes areas do
conhecimento.

Acreditamos que, por meio desta pesquisa, elencamos alguns indicios sobre
as referéncias basilares dos atuais estudos referentes aos saberes docentes, em
nivel nacional, buscando o pilar de sustentacdo te6rico que mostram autores de
nivel internacional, reconhecidos por suas concepg¢fes e referéncias em assuntos
como o saber docente, a formagé&o do professor e a reflexdo na pratica profissional.

Por este angulo, tracamos como objetivo geral investigar a forma como sao
empossadas as ideias dos autores Tardif, NOvoa e Schon nas Dissertagfes e Teses
elaboradas e defendidas entre 2010 e 2019 que discorrem sobre os saberes

docentes, a formacao e atuacao dos professores de Quimica nos programas de Pos-
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Graduacdao, nivel stricto sensu, de algumas Instituicdes Educacionais Superiores do
Brasil.

Propiciando a investigacdo, foram elaborados o0s objetivos especificos
seguintes:

a) Distinguir a tematica em que os autores Maurice Tardif, Antonio N6voa e

Donald Schon séo analisados nas bases referenciais;

b) Identificar as particularidades tedrico-praticas desses pesquisadores na

forma como séo referenciados;

c) Estabelecer uma sintese integrativa das citacfes relativas aos saberes, a

formacao e atuacdo docente, em especial na disciplina de Quimica nas
teses e dissertacdes (periodo 2010 — 2019).

Baseado nesses obijetivos, o presente trabalho alicercou-se em um enfoque
qualitativo de analise de revisdo bibliografica. A pesquisa se estrutura de forma
qualitativa, que se caracteriza pelo fato de o pesquisador ser a peca-chave em um
ambiente que é considerado fonte direta dos dados, ndo utilizando de técnicas e
meétodos estatisticos (GODOY, 1995).

A formacdo de dados contemplou-se, principalmente, por meio de analise
bibliografica de contetdo, cujas fontes de geracdo dos registros foram: artigos,
livros, teses, dissertagOes, leis, decretos e resolu¢cbes. Para tanto, os objetos do
trabalho, nesse caso, as dissertacfes e teses analisadas, formam a estrutura,
considerada como o corpus para se tecer a pesquisa bibliografica que fornece dados
de natureza qualitativa, abordados por pesquisa descritiva.

Para a composicdo da pesquisa, buscamos, através de revisao bibliografica,
examinar os documentos escolhidos, cujo desenvolvimento dessa etapa fica
detalhado na revisao de literatura. Na andlise do conteddo, abordada por meio dos
dados levantados dos ensaios, buscamos, através da metodologia de andlise de
conteudos, evidenciar as categorias do estudo, sem esquecer a é€tica e 0 rigor
essenciais (FREITAS; CUNHA; MOSCAROLA, 1997).

Destacamos que a analise de contetudo, segundo Bardin (2016, p. 42),
configura-se como sendo “conjunto de técnicas de analise das comunicagbes” que, a
partir dos indicadores (quantitativos ou qualitativos), pode inferir na producédo de
mensagens relativas ao conhecimento.

As andlises realizadas sao oriundas de vinte trabalhos que foram

selecionados pelo indice de citacbes que referenciam os trés autores, nos trabalhos
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relativos as Instituicbes de Ensino Superior (IES), locus da producdo das
dissertacdes e teses analisadas, que na condicdo de estrutura fisica circunscritas
aos programas de Mestrado e Doutorado apresentados sdo catorze universidades
brasileiras destacadas a seguir: Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Universidade Estadual Paulista (UNESP), Universidade de Sao Paulo
(USP), Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR), Universidade Estadual do
Amazonas (UEA), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), Universidade Estadual de Maringa (UEM),
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC), Universidade Federal do Piaui (UFPI) e a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRGN). Dessas, a UFRGS foi a
mais contemplada, aparecendo como lécus em cinco (05) trabalhos analisados e a
Universidade Federal de Juiz de Fora em trés (03). A partir desse levantamento, a
pesquisa ja comecou a tomar forma, sendo possivel seguir com o desenvolvimento
da dissertacao.

A organizacéo e estruturacao da dissertagcédo foram compostas em secodes, na
qual a segunda foi intitulada MAPEAMENTO DE TESES E DISSERTACOES
SOBRE OS SABERES, FORMACAO E ATUACAO DOCENTES e refere-se aos
procedimentos para o levantamento de dados. Essa secéo foi subdividida em trés
subsecdes, evidenciando em um primeiro momento, a elaboracdo da pesquisa e, na
sequéncia, uma breve apresentacdo dos autores estabelecidos de acordo com as
defesas analisadas conforme os critérios’ adotados para a escolha dos mesmos.
Dentre os critérios, foi evidenciada a necessidade do refinamento dos dados para o
montante final de vinte trabalhos, sendo dez teses e dez dissertacfes e,
posteriormente, como foram preparadas as informacdes referentes a biografia e as
obras dos autores estudados.

A terceira secao dialoga com o reconhecimento das tematicas abordadas nas
teses e dissertacdes analisadas. A partir desta analise, foram contextualizadas as
concepcOes dos autores Tardif, Novoa e Schdn sobre os saberes docentes para a
formacéo e atuacdo dos educadores, em especial na disciplina de Quimica. Nessa

" A escolha para os autores Tardif, N6voa e Schon, focos desta dissertacdo, parte do refinamento de
dados, em que os mesmos foram os mais evidenciados nas referéncias finais e também no corpo das
teses e dissertacBes analisadas. Ainda observou-se o critério de possuir no titulo do trabalho as
palavras: saberes, formacao e atuagao docentes, Quimica e Ciéncias.
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secdo, denominada RECONHECIMENTO DAS TEMATICAS REFERENTES A
MAURICE TARDIF, ANTONIO NOVOA E DONALD SCHON SOBRE OS
SABERES, A FORMACAO E ATUACAO DOCENTES DOS PROFESSORES DE
QUIMICA, buscamos categorizar as diferentes teméticas e suas tipologias. A
subsegdo denominada CONTEXTUALIZACAO: ASPECTOS HISTORICOS E
RECENTES VERTENTES DA FORMAC}AO DE PROFESSORES DE QUIMICA DO
BRASIL parte de uma breve analise histérica da formacdo dos professores de
Quimica do Brasil e sua formalizacdo ao longo do tempo, que chega a atualidade,
abordando os principais aspectos referentes as leis, decretos e medidas provisorias
importantes na construcao da carreira desses profissionais.

A quarta secdo, intitulada APRESENTACAO DOS DISCURSOS DOS
AUTORES TARDIF, NOVOA E SCHON NAS DEFESAS ANALISADAS DE 2010 A
2019, investiga os procedimentos evolutivos dos trabalhos analisados nas
impressdes e nos debates dos resultados aos objetivos especificos. O objetivo geral
da pesquisa é debatido nos resultados.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais, as quais permitem uma breve
sintese do trabalho ora desenvolvido, bem como examinam os “achados”
identificados, tendo como base as questbes centrais que mobilizaram e orientaram o

percurso investigativo da pesquisa.
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2. MAPEAMENTO DE TESES E DISSERTACOES SOBRE OS SABERES, A
FORMACAO E ATUACAO DOCENTES

A fonte de informacdo obtida a partir do levantamento dos dados que
compdem o corpo desta dissertacdo comegou com a busca de periddicos acessados
através do site da CAPES - www.capes.gov.br. De maneira individual, ou seja, por

pesquisador, o portal dispde de informacdes dos trabalhos escolhidos em categorias
fragmentadas que contemplam de cada ensaio o resumo, dados da pesquisa,
palavras-chave, contexto, banca examinadora e o vinculo do pesquisador em
anélise. De maneira geral®, ao clicarmos em “pesquisar’, o portal mostrou vinte
pesquisas disponiveis por pagina.

As teses e dissertacfes, quando acessadas, aparecem em uma pagina,
individualmente, apresentando em seu conteldo a identificacdo pelo nome completo
do autor, titulo do trabalho, data da defesa, quantidade de folhas da tese ou
dissertacdo, area da pés em nivel stricto sensu, Instituicdo e Biblioteca depositaria.
Conforme avancavamos na identificacdo dos ensaios, observamos que os trabalhos
estavam distribuidos nas mais variadas areas do conhecimento e que novos critérios
para 0 mapeamento necessitariam ser implementados.

Para tanto, primeiramente foram digitadas na barra de buscas da plataforma
CAPES em “Catalogos de teses e dissertagcdes” as palavras Saberes docentes e a
formacgéo dos professores de Quimica e automaticamente surgiram 1.211.552 (um
milhdo, duzentos e onze mil e quinhentos e cinquenta e dois) resultados entre teses
e dissertacbes brasileiras (Figura 1). Esses dados oriundos da primeira busca
retrataram a intencdo de encontrar trabalhos contendo as palavras-chave saberes
docentes, formacdo e Quimica, os quais trouxeram de forma geral resultados que

necessitaram de refinamentos.

® para qualquer busca realizada no portal da Capes, visualiza-se por pagina o total fixo de vinte
trabalhos.


http://www.capes.gov.br/
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Figura 1 — Pagina inicial de busca dos Catalogos de Teses e Dissertacdes da Capes
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Fonte: BRASIL. CAPES (2020)

A partir dessa certificacdo, estabelecemos outro critério para selecao das
pesquisas na segunda busca, isto €, que o titulo do trabalho tivesse as seguintes
palavras: saberes, saberes docentes, formacdo inicial, formag&do continuada,
formacdo Educacdo a Distancia (EAD), Ciéncias, Ciéncias Naturais, Quimica,
licenciandos/professor de Quimica, professor pesquisador, professor reflexivo,
professor de Ciéncias/Quimica, formacédo de professores, saberes dos professores,
entre outras, que consideramos tratar do objetivo de pesquisa.

A organizagao e os passos utilizados para as demandas estédo discriminadas
a seguir no Quadro 1, a fim de facilitar a localizacdo de cada etapa realizada para o

levantamento e refino dos dados desta pesquisa.
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Quadro 1 — Etapas da busca do levantamento de dados

Busca Procedimento realizado RESULTADO
12 - No site de busca da CAPES, digitou-se as palavras: Saberes | 1 211552 opgoes
docentes e a formacgao dos professores de qumica.
20 - Foram digitados na barra de busca por TITULO as palavras:
saberes, saberes docentes, formacao inicial, formacdo continuada,
formacdo ~ EAD, Ciéncias, Ciéncias  Naturais, Quimica, | 1.117.936 opgdes
licenciandos/professor de Quimica, professor pesquisador, professor
reflexivo, professor de Ciéncias/Quimica, formacao de professores,
saberes dos professores.
3 - Selegédo do ANO pretendido - 2010 a 2019. 629.892 op¢odes
42 - Selecdo de Grande area de conhecimento - 18 opcBes, | 113.119 opgdes
selecionadas seis.
52 - Selecdo de Area de conhecimento - 337 opgdes das quais foram | 43 935 opcoes
escolhidas dez.
6% | - Selecéo de Area da avaliagdo - dez opgdes. 3.010 opcdes
a . ~
! - Selecéo de Area de concentracéo. 947 opcdes
a
8 - Selecdo do Nome do programa — digitando a palavra Quimica, 498 opcdes
resultou em quarenta op¢des disponiveis.
o - Selecdo de Instituicdes — escolhemos algumas universidades 56 opcdes
conhecidas como UNESPAR, UEM, UNESP, USP.
. - Selecdo de Teses e DissertagBes — 12 trabalhos (CAPES) apoés a 12 +3 +5 =20
10 leitura de 56 resumos e mais trés trabalhos nos sites do Scielo e opgﬁes_

cinco no Google.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2020)

No Quadro 1, abordamos cada etapa a partir da selecéo de variantes contidas
no site da CAPES, Scielo e Google. Tais variantes e todo o procedimento
foram descritos sucintamente a seguir, a partir da segunda busca, pois a
primeira ja foi discriminada. Segunda busca: selecionamos dessa vez o grau
académico, que contém seis (6) opcdes, dentre as quais foram escolhidas
duas: Mestrado e Doutorado (Figura 2). Ao refinar os resultados pelo grau
académico, obtivemos 1.117.936 pesquisas. Essa busca quantitativa mostrou
gue os trabalhos continham informag6es contemplando variados temas e que
esses ainda necessitavam de outro refinamento (terceira busca);

Terceira busca: selecionamos o ano pretendido com as opg¢des de 2010 a
2019, obtendo-se nessa etapa um total de 629.892 resultados que ainda
representavam um universo extenso para comecar a selecdo dos trabalhos

esperados. Esse valor obtido remeteu a uma nova apuracao;
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* Quarta busca: selecionamos o nivel de grande area de conhecimento, que
das dezoito opcBes foram escolhidas trés®: Ciéncias Biolégicas, Ciéncias
Exatas e da Terra e Multidisciplinar;

¢ Quinta busca: encontramos na area de conhecimento o montante de 337
opcOes, das quais foram selecionadas dez, resultando em 43.935 trabalhos.
Dessas opcdes, escolhemos as areas: interdisciplinar, ensino, Quimica,
Bioquimica e Ciéncias Ambientais. Lembramos que, é passada nessa busca,
também, a duplicidade das opcdes pelo contexto das éareas distintas do

conhecimento em questao;

Figura 2 — P4gina da CAPES com a discriminacao da quantidade de trabalhos selecionados com
a busca do Grau académico (Tipo)

629892 SABERES
DOCENTESEA FORMACAO DOS
PROFESSORES DE QUIMICA
1 RESA ROBERTA MARAS Jcial ) ,
/ e i
Tipo [2ep5ie ] ) :
/™ [ 455261 ] £5, ESTE A Presenca dos Conhecimentos da Neurociéncia Cognitiva no Capital de
Smm dc D«enm que Atuam na !du(a()oln!r il € nos Anos Iniclals do !n'. no Fundrnemnl 7
ANO i': "‘“,"’
7 @ v, M3 3 O3 saberes docentes de futuros professores de fisica num contexto de mmado
‘ u.m(ulu 0 caso da fisica moderru € cont: e'npou'm no ensing médio Mestrad
Trabalho anterior 3 Plataforma Sucupira
M e ANTANA, BEA A AQUISICAO DE SABERES E COMPETENCIAS DKDAN(AS NO ESTAGH O
SUPERY IS!ONADO PARA A fOR\u(AO DO PROFESSOR DE QUIMI(A 520172
8 au a3

VA & contribuicho da formacko inicial na conttrucko dot taberes docentes dot

Fonte: BRASIL. CAPES (2020)

° As opcdes aparecem duplamente (portanto seis opcdes). Ao escolher trés disciplinas, repete-se
cada uma, pois essas podem abranger areas diferentes do conhecimento, por exemplo: pesquisas
que contemplam os mesmos objetivos, métodos cognitivos e recursos instrumentais em Quimica e
também podem ser contemplados em Engenharia Quimica, dois cursos diferentes possiveis tanto se
adequar em um mestrado profissionalizante ou de ensino, logo se duplicam as disciplinas, uma para
cada tipo de curso (mestrado).
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+ Sexta busca: area da avaliacdo - nesse locus, dez opc¢les selecionadas
geraram 3.010 resultados, sendo que as areas escolhidas no item anterior —

area do conhecimento - repetiram-se aqui na nossa escolha;

+ Sétima busca: area de concentracdo — nesse espaco foram selecionadas
varias areas ligadas aos saberes, a formacéo e atuacdo dos professores de
Quimica, resultando em 947 alternativas, que ainda passaram por mais dois
refinamentos (oitava e nona buscas);

« Oitava busca: nome do programa — ao registrarmos a palavra Quimica, das
quarenta opcbes disponiveis ainda apareceram 498 resultados que
contemplavam todos os critérios de busca ja realizados, por fim, foi
processada a Ultima busca escolhida na plataforma da CAPES que se refere
a escolha das Instituicdes;

+ Nona busca: Instituicbes — escolhemos algumas universidades conhecidas
como UNESPAR, UEM, UNESP, USP, mas nao foram contempladas as
dissertacOes e teses somente dessas Instituicdes, pois a busca rastreia e
mantém algumas pesquisas com 0s demais critérios ja realizados. Para tanto,
ainda sobraram 56 pesquisas, as quais necessitaram de analise a partir da
leitura dos resumos e das palavras-chaves que mais se aproximavam dos
critérios pré-estabelecidos.

Dessa forma, realizamos a leitura de todos os resumos, fazendo
concomitantemente o compilamento dos dados nas referéncias (102 busca). Durante
esse trabalho, as informacdes obtidas foram organizadas no Excel, um dos itens
disponiveis dos acessorios pertencentes a Microsoft Office. Esse programa contém
planilhas que facilita a concentracdo de muitas informacdes numéricas, ou seja,
dados de nivel quantitativo. Nele, criamos todo o aporte catalografico deste trabalho.

Assim, chegamos a marca de doze pesquisas, das quais oito sao
dissertacGes e quatro sdo as teses que formaram parte do corpo do trabalho. As
dissertacOes e teses restantes, as oito pesquisas que faltaram para totalizar as vinte
ja mencionadas, foram escolhidas por meio das outras plataformas, sendo elas a
Scielo e a Google. Nesses espacos, as buscas seguiram critérios pouco
diferenciados que no site da CAPES, porém remetem aos mesmos resultados.

Durante o refinamento dos dados coletados, a maioria dos trabalhos

escolhidos estava disponivel na plataforma da CAPES (Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), que se trata de uma fundacdo do
Ministério da Educacdo (MEC) responsavel pela expansao e consolidacdo da pos-
graduacdo — Mestrado e Doutorado — em todos os estados da Federacdo. Além
desta plataforma online, a Scielo e a Google foram utilizadas na busca de trabalhos
de nivel stricto sensu, que compuseram o corpus desta pesquisa.

Para tanto, trés trabalhos foram acessados na plataforma Scielo (Scientific
Electronic Library Online). Esse sitio eletrdbnico € um programa online para
publicacdo de trabalhos cientificos de diversos paises. O site conta com uma
ferramenta de busca avancada que permite ao usuario aplicar filtros para encontrar
exatamente o que procura. Nesse caso, o filtro ficou direcionado as palavras-chave
que apareceram na maioria dos trabalhos: saberes docentes, formacdo dos
professores e estudo em Quimica. Além disso, cinco pesquisas foram encontradas
pelo site de busca o Google.

Ao finalizar todas as triagens, o projeto comecou a ser lapidado com a analise
inicial de todos os resumos das dissertacdes e teses escolhidas. Esses aparecem no
Quadro 2, no qual sado apresentadas as Instituicdes, total de teses e dissertacbes
defendidas entre 2010 a 2019 no Brasil e que contemplam a tematica Saberes
docentes.

Quadro 2 — Teses e dissertacdes contendo discussdes sobre os saberes docentes na disciplina de
Quimica defendidas no Brasil de 2010 a 2019

Instituicbes Numero de Numero 96 Ano da defesa
Teses Dissertagoes
UFRGS 5 - 2012, 2014 (2)"°, 2016, 2018
UFRJF - 2 2014, 2015
UNESP 1 1 2012, 2019
UFPI - 1 2010
UFU - 1 2012
USP 1 - 2013
UFSCAR 1 - 2015
UEA 1 - 2015
UNESPAR - 1 2016
UEM - 1 2016
UFES - 1 2016

1% Foram analisadas duas teses do ano de 2014, ambas da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul que contemplam as palavras-chave e constam, nas referéncias, os autores destaques desta
pesquisa.
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UESB - 1 2017
UESC - 1 2018

UFRGN 1 - 2019
Total 10 10

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

As informacdes do Quadro 2 referem-se ao total de teses e dissertacdes que
discutem os Saberes docentes, constituindo vinte pesquisas, sendo dez (10) teses
e dez (10) dissertagOes, das quais somente a Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) possui cinco (05) teses analisadas, enquanto que as demais (cinco
teses) sdo de Universidades distintas, trés (03) provenientes de Instituicdes
paulistas: UNESP (Universidade Estadual Paulista), USP (Universidade de S&o
Paulo) e UFSCAR (Universidade Federal de S&o Carlos), uma (01) da Universidade
Estadual do Amazonas (UEA) e a Ultima tese da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRGN).

Das dissertacdes examinadas, duas (02) sdo da Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF) e a outra, completando o trio mineiro, € da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Duas pesquisas (02) sdo oriundas de Universidades
Paranaenses, a Universidade Estadual de Maringa ( UEM) e a Universidade
Estadual do Parand (UNESPAR); uma da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho (UNESP ); uma da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES );
duas (02) da Bahia, provindas da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB ) e Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), localizada no municipio de
llhéus. A dissertacdo restante € da Universidade Federal do Piaui (UFPI).

Posto isso, elaboramos o Quadro 3, que apresenta os resultados dos dados
refinados com a descricdo dos componentes escolhidos, evidenciando o ano da
defesa, a instituicdo — locus da pesquisa, 0s pesquisadores e o titulo das
dissertacdes e teses defendidas no periodo de 2010 a 2019. O enquadramento
intitulado “compilamento de dados sobre as teses e dissertagées escolhidas como
corpus da pesquisa” obedece a uma ordem crescente em relagédo ao ano da defesa

de cada pesquisa.

Quadro 3 — Compilamento de dados sobre as teses e dissertacdes selecionadas como corpus da pesquisa

Nivel Pesquisadores TITULO Ano Instituicdes
Antonina Mendes Acdo docente em ciéncias naturais:
Mestrado discutindo a mobilizagcdo de saberes | 2010 UFPI

Fei r . T
eitosa Soares experienciais

Mestrado Tamiris Divina Estudo dos fatores que influenciam | 2012 UFU
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Clemente Urata

praticas didatico-pedagdgicas de
professores de Quimica

Doutorado

Marli Dallangnol
Frison

A producdo dos saberes docentes
articulada a formacdo inicial de
professores de Quimica: implicagGes
tedrico-praticas na escola de nivel
médio

2012

UFRGS

Doutorado

Liz Mayoly Mufioz
Albarracin

Aportes da filosofia da ciéncia na
formacgédo inicial de professores de
Quimica e a mobilizagdo do saber e do
saber fazer na construgdo das
representacoes cientificas

2012

UFJF

Doutorado

Ariane Baffa Lourengo

Saberes docentes de argumentacdo:
dindmicas de desenvolvimento na
formacgéo inicial de professores de
ciéncias

2013

USP

Mestrado

Luiz Alberto da Silva
Junior

Investigagdo sobre o pensamento
docente espontdneo na formacéo
inicial de licenciandos em Quimica da
Universidade Federal de Juiz de Fora

2014

UFJF

Doutorado

Karen Cavalcanti
Tauceda

O contexto escolar e as situagdes de
ensino em Ciéncias: interagdes que se
estabelecem na aprendizagem entre
alunos e professores na perspectiva da
teoria dos campos conceituais

2014

UFRGS

Doutorado

Andre Luiz da Silva

A formagdo de um professor de
Ciéncias pesquisador a partir de seu
saber/fazer pedagdgico

2014

UFRGS

Doutorado

Roberta Guimaraes
Corréa

Formacdo inicial de professores de
Quimica: discursos, saberes e praticas

2015

UFSCAR

Doutorado

Célia Maria Serrao
Euletério

O Dialogo entre Saberes Primevos,
Académicos e Escolares:
potencializando a Formacé&o Inicial de
Professores de Quimica na Amazbnia

2015

UEA

Mestrado

Victor Gomes Lima
Ferraz

A contribuicdo da Formac&o Inicial na
construgcdo dos saberes docentes dos
licenciandos em Quimica da UFJF

2015

UFJF

Doutorado

Ademar Antdnio
Lauxen

A formacdo continuada do professor-
formador: saberes da acdo docente no
didlogo entre pares

2016

UFRGS

Mestrado

Débora Lazara Rosa

A sistematizacdo dos saberes docentes
na formac&do inicial de professores de
Quimica na Universidade Federal do
Espirito Santo

2016

UFES

Mestrado

Diego Marlon Santos

Discutindo a formacgao dos professores
de Quimica da regido Noroeste do
Parana e suas préticas pedagogicas

2016

UNESPAR

Mestrado

Murillo Sotti da Silva

Contribuicbes do PIBID/Quimica UEM
para o desenvolvimento dos saberes
necessarios a pratica do professor de
Quimica

2016

UEM

Mestrado

Beatriz dos Santos
Santana

A aquisicédo de saberes e competéncias
didaticas no estagio supervisionado
para a formacdo do professor de
Quimica

2017

UESB

Doutorado

Marcelo Franco Leédo

Licenciatura em Quimica do IFMT na
modalidade EAD: andalise dos saberes
docentes construidos nesse processo
formativo

2018

UFRGS

Mestrado

Wanderson Farias da
Silva Alves

Saberes Docentes na Formacé&o Inicial
de Professores de Ciéncias:
(Re)pensando praticas educativas por
meio da Situacdo de Estudo

2018

UFSC

Mestrado

Matheus Martins da
Silva

Elaboracdo de Significados e Saberes
Docentes no Projeto PIBID — Quimica

2019

UNESP
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Franklin Kaic Dutra— | Aventuras do contar(se): narrativas da
Doutorado Pereira formacao de professores de Quimica a | 2019 UFRGN
distancia

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2020)

Em posse desses resultados, partimos para a analise das referéncias finais
na busca dos autores que mais apareceram nos trabalhos dessa natureza
(Apéndice 3)'!. Para a escolha dos autores apresentados nas referéncias que se
encontravam no final dos trabalhos, foi elaborada uma planilha®® com os nomes
daquelas mais constantes nas referéncias das dissertacfes e teses, sendo citada,
além dos autores, a contagem desses nos documentos analisados.

Em um total de 63 pesquisadores escolhidos pelas tematicas que se
encaixam ou se aproximam das pertinentes a nossa busca, foram selecionados os
23 mais registrados (Quadro 4). Isso justifica a extensdo da planilha (Apéndice 4),
gue sairia dos padrdes que seguimos.

Para tanto, foi utilizada somente uma parte dos dados (Quadro 4) contidos na
planilha do Apéndice 4 para facilitar o resultado da busca. Nela, é possivel verificar
gue o tema é bastante recorrente e que os pesquisadores, referéncias do assunto,
aparecem nessa abordagem nas primeiras posi¢cdes. Além disso, observa-se a
ocorréncia de obras de um autor em praticamente todos os trabalhos, caso esse
verificado com a obra de Maurice Tardif - Saberes Docentes e Formacéo
Profissional, encontrados em dezenove dos vinte trabalhos analisados. A pesquisa
gue nao contempla a obra mencionada de Tardif concentra outros livros do autor,
fato justificado no Quadro 4, em que Tardif foi o autor mais recorrente nas vinte
teses e dissertacdes focos do nosso trabalho.

" Nesse apéndice, concentram-se as obras e autores que se encaixaram nos critérios relativos aos
titulos de suas obras, que contemplaram as palavras chaves investigadas nos documentos (teses e
dissertacdes defendidas no periodo 2010 - 2019) sobre os saberes, formagdo e atuacdo dos
docentes de Quimica.

'2 Essa planilha se encontra no Apéndice 4 e esta estruturada da seguinte forma: nas linhas estdo
inseridos os autores por ordem crescente de citacdes e nas colunas, as teses e as dissertacfes
numeradas de um a vinte. Conforme as obras iam sendo identificadas, as mesmas eram anotadas na
coluna pertinente ao autor e, incluso a essas anotagfes, entravam na contagem tanto os livros como
0s artigos, textos, ou seja, qualquer documento que contemplasse no titulo as palavras saberes,
saberes docentes, formacdo de professores, formacdo inicial, formacdo continuada, ensino de
Quimica, Ciéncias e todos aqueles pertinentes ao tema desta pesquisa.
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Quadro 4 — Rol dos autores mais citados, em ordem crescente, nas teses e dissertagdes investigadas de 2010 a 2019 referentes aos saberes docentes e a Quimica
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)

3 A tese de Marli Dallangnol Frison da UFRGS (ano 2012), cujo titulo é “A producdo de Saberes Docentes articulada a formagao inicial de professores de

Quimica: Implicag@es tedrico-praticas na escola de nivel médio” foi a pesquisa que contemplou 22 dos 23 autores elencados.
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Para uma andlise mais cuidadosa dos dados presentes no Quadro 4,
concentramos os 23 autores mais mencionados nas referéncias finais das teses e
dissertacGes escolhidas (vinte pesquisas). Podemos observar que Tardif foi o autor
mais referenciado nos trabalhos com 46 citacdes, entre obras e artigos. Maldaner,
Carvalho e Freire foram mencionados 38, 28 e 28 vezes, respectivamente, enquanto
que Novoa foi citado 24 vezes. Pimenta, Gatti e Schon foram citados 27, 22 e 22
vezes, respectivamente.

De acordo com o critério de escolha, s6 entraria para a pesquisa 0s trés
autores que se enquadrassem tanto nos “achados” das referéncias finais quanto no
corpo do texto. Para isso, foi efetuada uma busca'® em cada trabalho, a fim de
constatar quem e em quais teses e dissertacdes foram mencionados os autores que
fariam parte dos estudos deste trabalho.

Observamos no Quadro 4 que os quatro autores mais citados, na ordem de
ocorréncias, foram Tardif (46 citacbes), Maldaner (38 citacdes), Carvalho (28
citacdes) e Freire (28 citacdes), salientando que nessa relacéo fez presente somente
os autores citados nas referéncias de cada trabalho. Para verificar a ocorréncia de
citagdo dos autores no corpo do texto, foi efetuada uma outra andlise interna de
cada trabalho, constatando a presenca de nomes como Maldaner, Pimenta,
Carvalho, Freire e Gatti, cujos nomes ndo corresponderam aos critérios
estabelecidos no presente estudo. Somente Novoa e Schon foram mencionados
tanto nas referéncias finais quanto no corpo do texto, portanto, foram os
selecionados para compor a pesquisa dessa dissertacao.

Apbs essa leitura, confirmamos que os autores Tardif, Novoa e Schon foram
0S mais mencionados, por estarem contemplados no corpo dos trabalhos em forma
de citacGes, argumentacdes ou ainda, discussées e também nas referéncias finais.

Para sintetizar as etapas realizadas neste documento, no Apéndice 1
encontra-se todo o trajeto metodolégico com os principais aspectos desenvolvidos
(fichamento) sobre 0 mapeamento das teses e dissertacOes relativas as citagdes,
suas categorizacdes e conexao com 0s Saberes docentes, a formacéo e atuacao do

professor de Quimica.

4 Para realizar esse procedimento, utilizamos a ferramenta de busca localizar, que se encontra nas
ferramentas do aplicativo Word 2010, sendo seu icone representado por uma lupa. Ao acessa-la,
abre-se uma janela, na qual, inserindo a palavra desejada, ela é buscada em todas as partes do
texto.
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Um dos fatos mais curiosos observados no Quadro 4 refere-se a tese de Marli
Dallangnol Frison da UFRGS de 2012 (a primeira em destaque no grupo das teses),
cujo titulo € A producéo de Saberes Docentes articulada a formacgéo inicial de
professores de Quimica: Implicacfes tedrico-praticas na escola de nivel
medio, pois foi a obra em que, com exce¢do de um autor (Gatti), todos os demais
mencionados no Quadro 4 foram objeto de sua pesquisa, a qual também nos
auxiliou em linhas gerais a buscar alguns parametros para o desenvolvimento da
nossa.

Destacamos que, durante o levantamento dos dados do Quadro 4, foi
necesséria a elaboracdo de uma planilha a parte (Apéndice 3), na qual anotamos
todas as obras encontradas de cada autor. Tal investigacéo fez gerar um documento
muito extenso, auxiliando-nos na ambientacdo com o0 contexto que cada autor se
familiariza na composicéao de suas obras.

Ao efetuar a filtragem estabelecida no objetivo dos documentos (teses e
dissertacdes), observamos um numero elevado de trabalhos que utilizam da
tematica Saberes, Saberes docentes, Formacéao de professores, Ensino de Ciéncias,
entre outros temas correlatos. Com a finalidade de complementar o Quadro 4, foi
elaborado o Quadro 5, em que estdo concentrados os resultados de uma leitura
preliminar de cada trabalho (das teses e dissertacdes), e que retnem, além dos
autores mais mencionados nos documentos, o contexto referente a natureza dos
estudos e o niumero de ocorréncias das obras, artigos, capitulos e outros materiais,

em ordem decrescente.

Quadro 5 — Autores mais mencionados nos documentos' de nivel stricto sensu de 2010 a 2019

Numero de
Ordem Autores Ocorréncias Contexto

Saberes docentes; formacdo de professores;
01 TARDIF, M. 46 pratica profissional.

Formacdo/constituicdo do  professor de
02 MALDANER, O. A. 38 Quimica; curriculo  contextualizado em

Ciéncias; pesquisa e  producdo do

conhecimento.

Formacéo de professores; Ciéncias no ensino
03 CARVALHO, A. M. P. 28 fundamental; o saber e o saber fazer.

Saberes da pratica educativa; autonomia;
04 FREIRE, P. 28 opressdo na pedagogia.

Saberes pedagogicos; atividade docente;
05 PIMENTA, S. M. 27 processo formativo.

Formacéo de professores; profissdo docente;

* Toda palavra documento mencionada no texto se refere as teses e dissertacdes analisadas para
compor este trabalho dissertativo.
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06 NOVOA, A. 24 processo histérico da educacéo.
07 GATTI, B. A. 22 Formacéo de professores; crise na educacéo;

andlise das politicas docentes no Brasil.
08 SCHON, D. 22 Professores reflexivos; praticas reflexivas,

saber reflexivo.

Préatica reflexiva; competéncias para ensinar;
09 PERRENOUD, P. 20 formacao para a democracia nas escolas.

Ascensdo do conhecimento pedagégico;
10 SHULMAN, L. S. 18 conhecimento e ensino; formacdo de

professores.

Historia do ensino da Quimica; abordagens e

fundamentos do trabalho e educacao;
11 SCHNETZLER, R. P. 17 problemas e tendéncias do professor e sua

formacao.

Formacao de educadores; desafios a pratica
12 CANDAU, V. M. 17 pedagégica, Didética e atualidade escolar.

Formacéo docente; fundamentos no ensino de
13 ZANON L. B. 16 Quimica; experimentacdo em Ciéncias.

Formacéo de professores; diferentes reflexdes
14 PEREZ GOMEZ, A. 12 do docente; o pensamento pratico do

professor.

Estratégias pedagdgicas no ensino de
15 MORTIMER, E. F. 12 Ciéncias; estratégias nas atividades

discursivas; construtivismo.

Formacéo docente; transformacéo social; crise
16 PEREIRA, J. E. D. 11 das licenciaturas brasileiras.

Saberes na formacdo do professor; escola e
17 SAVIANI, D. 11 democracia; contexto historico da educacao

brasileira.

Formacéo docente e profissional, educacéo na
18 IMBERNOM, M. F. 11 atualidade; investigando sobre e com

professores.

Transformacdo do ensino; instabilidade dos
19 SACRISTAN, J. G. 10 poderes educacionais; pratica como libertagdo

profissional.

Experimentagdo  Quimica; educar pela
20 GALIAZZI, M. do C. 10 pesquisa; formacao de professores.

O saber fazer, estagios na formacédo dos

1 NUNES, C. M. F. 10 docentes de ciéncias; legislacdo na formacao

de professores.

Saber docente  contemporéneo;  oficio
22 GAUTHIER, C. 9 construido por saberes; reservatério de

saberes.

Fundamentos e métodos nas Ciéncias;
23 DELIZzOICOV, D. 9 sabedoria dos desafios académicos; ensino de

Ciéncias.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2020)

Os dados elencados no Quadro 5 abordam os vinte e trés autores mais
citados nos trabalhos, sendo os trés contemplados segundo critérios da escolha
para esta dissertacdo: 1° — Maurice Tardif, canadense (registrado 46 vezes dos 63
autores analisados), 2°— Antonio Novoa, pesquisador portugués (mencionado em 24

trabalhos) e 3° - Donald Schon, pedagogo estadunidense (confirmado em 22 obras).
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7

Analisando as escolhas, observa-se que o0 autor canadense € o0 mais
mencionado e a sua obra “Saberes docentes e Formacdo profissional” foi
potencialmente citada, e, pelos estudos realizados no campo dos diferentes saberes
e da formacdo de professores, tem-se tornado referéncia nos estudos dessa
natureza.

O autor Novoa também foi mencionado com regularidade nas dissertacdes e
teses, certamente por seus trabalhos estarem em lingua portuguesa, o que facilita a
leitura das suas obras. Provavelmente, é requisitado com frequéncia, primeiro por
seus trabalhos publicados mundialmente na area de formacdo dos professores,
Historia da educacéo e politicas voltadas a formacéo e atuagédo docentes e segundo,
por sua nacionalidade portuguesa, aproximando o entendimento da lingua em que
se encontra escrita suas obras, dilatando a acessibilidade por ndo necessitarem de
traducéo.

Outro autor citado € o professor pedagogo Donald Schén que, ao longo da
carreira, dedicou-se intensamente aos estudos sobre a evolucdo da educacéo e dos
professores pdés anos 1990, influéncias essas pertinentes a seus debates sobre a
reflexdo professoral na carreira, atuacao e integracéo professores/alunos. Sua obra
publicada com o titulo “Formar professores como profissionais reflexivos”®
fundamenta seu trabalho mediante a reforma educativa e pontua as intervencdes
para preservar a liberdade da decisédo, questdes essas abordadas a seguir pela
importancia apresentada em discussdes no texto. Estas trés questbes essenciais
dizem respeito: 1 - as competéncias necessarias dos professores para auxiliar as
criangas no seu desenvolvimento; 2 — aos tipos de conhecimento e de saber-fazer
gue sao pertinentes a eficacia do trabalho e atuacdo docentes e 3 — aos tipos de
formacdo que séo viaveis para munir os professores de capacidades essenciais ao
realizar o seu trabalho (SCHON, 1988 apud NOVOA, 1997).

Essas questdes norteiam discussdes essenciais e importantes relacionadas
ao professor reflexivo, sendo esse o motivo da busca dessa referéncia na maioria
das teses e dissertagbes analisadas.

A partir dos fatos expostos, buscamos conhecer os autores e suas obras mais
referenciadas, que certamente ampliaram o arcabouco tedrico dos autores nos

documentos que ora analisamos.

'® In: Professores e a sua formag&o (Coordenacéo de Anténio N6voa).
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2.1 BIOGRAFIAS E BREVES HISTORICOS DAS OBRAS DOS AUTORES TARDIF,
NOVOA E SCHON

2.1.1 Maurice Tardif: uma forte referéncia no campo dos saberes docentes

Maurice Tardif é professor-titular da Faculdade de Ciéncias da Educacédo da
Universidade de Montreal - Canada, onde ensina Histéria das ideias educativas.
Comanda em Montreal, o centro de Recherche Interuniversitaire sur la Formation et
la  Profession Enseignante (CRIFPE/Centro de Pesquisa Internacional
Interuniversitaria para a Formacéao e a Profissdo Docente). Tem experiéncia na area
de Filosofia, com énfase em Filosofia da Educagéo e Teorias da Educagéo.

Possui um vasto curriculo, o qual a sua atuagdo como pesquisador, professor,
orientador, palestrante, coordenador, diretor e outros justifica sua influéncia sobre
teméaticas envolvendo o estudo dos saberes, a formacdo e a pratica docente.
Admite-se também que o recorrente uso de suas obras em varias pesquisas no
Brasil € pelo acesso dos trabalhos disponiveis em lingua portuguesa nos ultimos
anos.

A participacdo do autor em eventos sobre temas voltados a Filosofia e Teorias
da Educacéo expressa numeros significativos, ultrapassando mais de 120 presencas
em simposios, congressos e encontros dessa natureza, cuja maior parte ocorreu no
seu pais — Canada. No Brasil uma das suas primeiras visitas foi na Universidade do
Ceara (UFC) em 1996, cujo tema em debate Le savoir professionnel des
enseignants : fondements et épistémologie (Conhecimento profissional dos
professores: fundamentos e epistemologia) trazia a sua linha de pesquisa a tona, em
que sua esséncia na area dos saberes e formacdo docentes ficavam mais
expressivos, caracterizando sua relevante importdncia nas pesquisas
contemporaneas.

A estrutura basilar para as concepcdes apreciadas de Maurice Tardif sao
muitas, vdo desde os filésofos gregos aos da atualidade, os quais abastecem o
autor de reflexdes decorrentes da racionalidade. Tardif busca compreender a

interacdo social como aprendizagem, por meio do sociélogo Weber®’” e por meio das

" Maximilian Karl Emil Weber foi um importante socidlogo, jurista e economista alemao considerado
um dos fundadores da Sociologia (FRAZAO, 2019).
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abordagens de Bourdieu®®, cuja relagédo com os contetdos curriculares e sua histéria

com a humanidade permite as interacdes sociais. Os estudos do professor Schon

Ihe serviram de suporte tedérico no aprofundamento das analises voltadas aos

professores reflexivos. Além disso, Tardif também conhece as obras de Paulo Freire,

hY

reconhecendo-as no que se refere a valorizacdo do papel dos docentes, como

intelectual engajado e agente de mudancas.

Percebe-se a variedade de concepcbes estruturantes que credibilizam e

enriguecem suas pesquisas, sendo transportadas essas ideias para suas obras, as

quais, no Quadro 6, encontram-se expostas as recorrentes para o presente estudo e

que, por sua vez, foram constatadas nas pesquisas realizadas.

Quadro 6 — Obras citadas de Maurice Tardif

OBRAS

ORDEM*

QUANTIDADE
DE

OCORRENCIAS

TARDIF, M. Saberes docentes e formagado profissional. Petropolis, RJ: Vozes,
2010.

=

N
o

TARDIF, M. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitarios:
elementos para uma epistemologia da prética profissional dos professores e suas
consequéncias em relacao a formacao para o magistério. In: Revista Brasileira de
Educacdo (Anped), Campinas: Autores Associados, n. 13, p. 5 — 24. 2000.

TARDIF, M.; LESSARD, C.; LAHAYE, L. Os professores face ao saber — esboco
de uma problemética do saber docente. Teoria & Educagdo, Porto Alegre, n.4, 1991.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: Elementos para uma teoria da
docéncia como profissdo de interagdes humanas. 9 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014.
317p.

TARDIF, M.; GAUTHIER, C. O saber profissional dos professores — fundamentos e
epistemologia. In: SEMINARIO DE PESQUISA SOBRE O SABER DOCENTE, 1996,
Fortaleza, Anais [...]. Fortaleza: UFCE, 1996.

TARDIF, M.; LESSARD, C. Le Travail enseignant au quotidien. Experiénces,
interation humanies et dilemmes professionells. Quebec: Les press université
Laval,1999.

TARDIF, M.; RAYNOND, D. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no
magistério. Educacdo e Sociedade, Campinas: Cedes, revista quadrimestral de
Ciéncia da Educacdo, n. 73. p. 209-244, 2000.

TARDIF, M.; GAUTHIER, C. O professor como “ator racional”: que racionalidade,
que saber, que julgamento? In: PAQUAY, L. et al. Formando professores
profissionais. Quais estratégias? Quais competéncias? Porto Alegre: Artmed
Editora, 2001. p.185-210.

TARDIF, M.; LESSARD, C.; GAUTHIER, C. Formacao dos professores e
contextos sociais. Portugal: Rés. Editor, 2001.

'® pierre Bourdieu (1930-2002), intelectual critico, capaz de pensar de forma articulada a teoria e as
praticas sociais, exerce influéncia ndo somente sobre os pensadores franceses, mas sobre os
intelectuais de vérios paises, pertencentes a outras disciplinas das ciéncias humanas e sociais, como

o confirma, sobretudo, sua notoriedade no estrangeiro (VALLE, 2007).
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TARDIF, M. A profissionalizagdo do ensino passados trinta anos: dois passos para
frente, trés para trds. Rev. Educacdo & Sociedade. v. 34, n. 123, p. 551- 571, | 10 1
abr./jun., 2013.

TARDIF, M. Principios para guiar a aplicacdo dos programas de formacé&o inicial

para o ensino. Encontro nacional de didatica e prética de ensino, v. 14, p. 17-46, | 11 1
2008.
TOTAL 46

Fonte: Elaborado pela autora (2020)
*ORDEM decrescente de ocorréncia das obras

Expomos, a seguir, pequenos esclarecimentos das obras referenciadas, a fim de
demonstrar o contexto discutido pelo autor.

A obra intitulada Saberes Docentes e Formacéo Profissional, escrita por Maurice
Tardif (2010), foi encontrada nas pesquisas das teses e dissertacfes utilizadas na
composicdo deste documento e também nas edicBes publicadas em 2002, 2008,
2010 e 2014, a qual € considerada um dos icones de Tardif. A composi¢do do texto
€ de oito ensaios que tentam fornecer respostas as questdes “que ndo somente tém
dominado a pesquisa internacional sobre o ensino nos ultimos vinte anos, mas
também tem marcado profundamente a probleméatica da profissionalizacdo do oficio
do professor em varios paises” (TARDIF; LESSARD; GAUTHIER, 1998 apud
TARDIF, 2014, p.10).

Nesses ensaios, divididos em duas partes (I e Il), debate-se primeiramente “o
saber dos professores em seu trabalho” e posteriormente “o saber dos professores
em sua formagdo”. O autor enfatiza que cada secdo da obra marca um esforgo
realizado juntamente com os docentes de profissdo, cujas pesquisas realizadas
empiricamente também séo discutidas teoricamente em relacdo a natureza dos
saberes, sendo esses representados por conhecimentos, competéncias, saber-fazer,
habilidades e outros aspectos.

Na segunda obra, Saberes profissionais dos professores e conhecimentos
universitarios: elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos
professores e suas consequéncias em relacdo a formacdo para o magistério,
discute-se questbes que abordam a problematica da profissionalizacdo do ensino e
da formacé&o de professores em muitos paises ocidentais.

Nessa perspectiva, a profissionalizacado dos agentes da educacdo em geral e
dos professores em particular possue aspectos diferenciados em que a distingdo das
profissbes e das ocupacgdes é, em grande parte, a natureza dos conhecimentos que

estdo em jogo (TARDIF, 2000). Dessa forma, a epistemologia da acéao profissional
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se localiza no centro das manisfestacdes de profissionalizacdo, sendo essa estrutura
de conhecimentos especializados o gerador para o sentido que as Ciéncias naturais,
sociais, aplicadas e também humanas estejam apropriadas aos profissionais, nesse
caso os professores.

Em linhas gerais, nessa obra Tardif destaca a importancia dos Saberes
docentes que sao agucados a existir perante a atuagcdo com os alunos, em que a
descoberta do préoprio eu o coloca como conhecedor da natureza, dos objetos,

valores e emocdes.

Podemos resumir agora nossas palavras da seguinte maneira: uma
perspectiva epistemoldgica e ecologica do estudo do ensino e da
formacéo para o ensino permite conceber uma postura de pesquisa
gue leva ao estudo dos saberes docentes tais como sdo mobilizados
e construidos em situagfes de trabalho. Os trabalhos realizados de
acordo com essa perspectiva mostram que os saberes docentes sao
temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados, e que
carregam consigo as marcas do seu objeto, que é o ser humano
(TARDIF, 2000, p. 17-18).

Tardif (2000) apresenta também como os saberes profissionais se diferem
dos saberes universitarios desenvolvidos por pesquisadores que atuam na area de
Ciéncias da educacdo, daqueles que sao incorporados nos cursos de formacao
docente. Igualmente, faz um parametro entre as relacées que poderiam existir entre
0s conhecimentos universitarios e o0s saberes profissionais e ainda entre o0s
docentes da Educacdo Basica e os professores do Ensino Superior, no tocante a
formacao do professorado e a profissionalizacéo do ensino.

No livro denominado O trabalho docente: elementos para uma teoria da
docéncia como profissdo de Interacdes Humanas, Tardif e Lessard (2011) buscam
investigar o fio condutor do processo de escolarizacdo abordando o trabalho dos
envolvidos que realizam o processo:. os professores, os alunos e o0s demais
elementos componentes da estrutura humana escolar. Os autores buscam ampliar
panoramas para uma pesquisa norteada no trabalho docente e entre as mais
variadas disciplinas e teorias relacionadas entre si e o saber, sugestionam nas
pesquisas investigadas aos campos da sociologia do trabalho e das organizacdes,
ciéncias da educacgdo, ergonomia, teorias da acdo e ciéncias cognitivas (MATOS,
2016).
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Diante das interacOes expostas entre o humano — professor/aluno e suas
relacdes cotidianas - € conveniente concordar que os aspectos tratados nessa obra
tem carater humanizado, no qual as vivéncias dos individuos que realizam o trabalho
docente a tornam diferenciada perante outros estudos nesse contexto da atividade
docente. Fazendo uma comparacdo com a primeira obra analisada, Saberes
docentes e formacao profissional (2014), verifica-se um direcionamento similar nos
propésitos expostos, porém nessa obra ocorre um aprofundamento das ideias
voltadas ao trabalho, visando mais as relacdes sociologicas, contribuindo no
aprimoramento das ideias e das particularidades (MAIA, 2011).

O texto intitulado Os professores face ao saber — esboco de uma
problematica do saber docente, escrito com Lessard e Lahaye (1991), apresenta em
linhas gerais um esquema sobre a situacdo dos professores face aos saberes, no
alcance de identificar e definir os variados saberes que influenciam e modificam a
atuacao docente.

Esse texto € considerado uma referéncia nos estudos que apontam o0s
saberes implicitos dos professores, que no inicio da década de 1990 chegou ao
Brasil desbravando assuntos pertinentes aos saberes empregados nas praticas
didaticas docentes, sendo um campo de pesquisa novo e pouco explorado até pelas
Ciéncias da educacéo.

Algumas questBes sdo levantadas em relacdo a identificar as tipologias
referentes aos saberes que influenciam na pratica docente e também como ocorrem
as interacbes entre os saberes e o0 corpo docente. Os autores discutem a
centralidade dos saberes sociais, em que o0s professores sao desvalorizados perante
a forma como transmitem os saberes que possuem. Voltados a pesquisa, discutem
como os professores, a partir dos saberes experienciais ligados aos fundamentos da
pratica e da competéncia profissional, deveriam, pelo menos na 6tica tradicional da
sociologia das profissbes, imporem-se enquanto grupo social e categoria
profissional, como uma das instancias de definicdo e controle dos saberes
efetivamente integrados a sua pratica (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991).

Na obra denominada O professor como ator racional: que racionalidade, que
saber, que julgamento?, Paquay et al. (2001) e Perrenoud (2001) dialogam sobre
como a formacgao dos profissionais ocorr a partir da organizacao de situacbes de
aprendizagem, sendo esse 0 objetivo dos programas de formacéo de professores,

da educacéo infantil a universidade.
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Paquay et al. (2001) discutem trés conjuntos de questbes na formacgédo de
professores profissionais: a) a natureza das competéncias do professor especialista,
b) como essas competéncias sdo adquiridas; ¢) como organizar o aprendizado
dessas competéncias profissionais. Tardif e Gauthier (2001), no capitulo Formando
professores profissionais. Quais estratégias? Quais competéncias?, descrevem o
professor enquanto “autor racional” e a questdo dos saberes docentes e do saber-
fazer que caracterizam a profissionalidade e a profissdo docente e ainda como as
implicacdes e relacdes diversas de poder podem influenciar na formacdo dessa
classe de profissionais.

A sexta obra, chamada O saber profissional dos professores — fundamentos e
epistemologia, foi um artigo publicado em Anais no Seminario de pesquisa sobre o
saber docente em 1996, na cidade de Fortaleza, no Brasil. Nele, h&a informacgdes que
abordam sobre os saberes profissionais dos professores e sua constituigdo por
diferentes nuances e foram referendados por Tardif e Gauthier (1996) por serem
provenientes de fontes distintas e produzidos em contextos organizacionais e com
diferentes profissionais.

Na sétima obra, intitulada Formacdo de professores e contextos sociais e
citada somente na primeira tese da pesquisadora Marli Dallangnol Frison, observa-
se um panorama mundial em que Tardif, Lessard e Gauthier (2001) distinguem
objetivos e principios comuns. Tais aspectos foram descritos por Frison (2012),

dentre os quais:

conceber o0 ensino como uma atividade profissional que se apoia
num soélido repertério de conhecimento; considerar que 0s
professores produzem saberes especificos ao seu préprio trabalho e
sdo capazes de refletir sobre si mesmos e sobre sua pratica;
reconhecer a prética profissional como um lugar original de formacao
e de producdo de saberes pelos praticos; tornar a formagdo dos
professores mais solida, mediante uma educacdo universitaria de
alto nivel; instaurar normas de acesso a profisséo e estabelecer uma
interacdo entre as instituicbes universitarias de formacdo e as
escolas de Educacao Bésica (FRISON, 2012, p. 53).

Na reflexdo, percebe-se que a autora deixa transparecer que o conjunto de
metas e principios descritos pelos autores denota que os saberes, de uma maneira
geral, comecam a ser explorados no contexto mundial e que o futuro professor

precisa dominar determinadas competéncias e saberes para agir individualmente e



52

também coletivamente, a fim de explicitar as especificidades do seu trabalho
docente.

Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério é o oitavo
manuscrito das obras analisadas que constam no Quadro 4 e foi produzido por
Maurice Tardif em parceria com Danielle Raymond (2000). Trata das relagdes entre
o tempo, o trabalho e a aprendizagem dos saberes profissionais dos docentes que
atuam na Educacdo Bésica, ou seja, dos conhecimentos que sdo mobilizados e
usados no trabalho diario do professor, em que estes sdo natos, ou seja, de si
préprio. Nesse artigo, os autores fazem mencédo a Marx e sua abordagem, a praxis
social, a qual o trabalho desempenhado acarreta na mudanca do trabalhador,
transformando a si mesmo no e pelo trabalho (TARDIF; RAYMOND, 2000).

Ressaltamos que a questdo analisada a respeito do tempo é referente ao
interesse em demonstrar algo pouco explorado por outros autores, a formacéo de
professores e a docéncia. H4 uma mencado na literatura norte-americana utilizada
pelos pesquisadores com o termo — knowledge base — que se refere aos saberes
mobilizados pelos professores “eficientes” durante a atuacdo em sala de aula, ou
seja, no ato de ensinar na escola. Evidenciamos ainda que os saberes utilizados
pelos docentes na Educacdo Basica, em seu ambiente educacional, deveriam,
segundo Gauthier et al. (2006), ser incorporados aos programas de formacdo de
professores, uma vez que esses provém de variadas fontes, como a formacéo inicial
e continuada dos professores, curriculo e socializacdo escolar, conhecimento das
disciplinas a serem ensinadas, experiéncia na profissdo, cultura pessoal e
profissional, aprendizagem com os pares, entre outros enfoques.

A obra francesa de titulo Le Travail enseignant au quotidien : experiénces,
interaction humaines et dilemmes professionells, que na traducdo para a Lingua
Portuguesa significa Trabalho diario de ensino: experiéncia, interacbes humanas e
dilemas profissionais, foi escrita por Maurice Tardif e Claude Lessard em 1999,
contendo 575 paginas. Como marca registrada das obras de Tardif, essa € mais
uma que o autor lanca perguntas instigadoras e no decorrer da evolucao de suas
analises, compartilhadas com Lessard, consegue respondé-las baseadas em
pesquisas direcionadas as escolas no entendimento dos trabalhos realizados pelos
docentes em seu habitat educacional. Essa acdo € possibilitada por meio das
relacbes sociais da escola entre os colegas de profissdo, seus alunos, diretores,

especialistas, pedagogos e todos que participam do processo educativo.
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Para tanto, as questdes descritas a seguir: “oque significa trabalhar como
professor hoje?”; “como esse trabalho € experimentado interiormente por quem o
faz?”; “como os planos para a organizagao da escola afetam a atividade de ensino?”;
“admitindo que todo trabalho tem ferramentas e tecnologia, o que eles ensinam?” e
“‘existem habilidades especificas nessa profissdo?” foram respondidas por Tardif e
Lessard (1999) apud TARDIF (2000) a partir de uma analise geral vinculada a
processos coletivos da comunidade escolar, tendo em vista os resultados das
pesquisas realizadas em locus através das observacfes dos autores.

O 102 trabalho analisado € A profissionalizacdo do ensino passados trinta
anos: dois passos para a frente, trés para tras. Esse texto contempla uma analise de
resultados do movimento que busca profissionalizar o ensino ha trinta anos.
Questdes de abordagem investigativa sdo introdutorias no ensaio: “para onde vai o
ensino nesse principio do século XXI?”; “observa-se realmente uma consolidacdo do
movimento profissional?”; “esse movimento realmente se expandiu e se desenvolveu
na Europa, na América do Norte e na América Latina, sobretudo no Brasil?”
(TARDIF, 2013). Como resposta para tais questionamentos, Tardif (2013) tenta
envolver o leitor nos desafios econdmicos, sociais e culturais em que se encontram o
ensino e a formacao dos professores do ensino basico obrigatorio.

Situada em regides distintas, a profissionalizacdo é parte integrante da
transformacao mais substancial que se faz necesséaria na educacéo, sendo essa a
causa do ensino passar do estatuto do oficio ao nivel equivalente, lembrando que as
profissdes melhor estabelecidas ainda estdo no patamar da medicina, engenharia e
direito.

Diante do exposto no texto, fica perceptivel que a profissionalizacdo controla
o discurso reformista internacional relativo a educacédo, sendo evidenciado que o
ensino evolui de forma desigual em regides dentro de um mesmo pais e, entre eles,
sendo grande os desafios e obstaculos a profissionalizacdo, as dificuldades
enfrentadas pelas escolas publicas, os interesse na educacdo de forma mercantil,
as concorréncias, entre outros problemas.

Tardif (2008), em sua obra Principios para guiar a aplicacdo dos programas
de formacao inicial para o ensino, admite que os avancos foram timidos nessa
esfera e apresenta como alternativa a proposta de um curriculo de formacgéo

fundamentado em principios. Para tanto, o autor prop&e, por exemplo:
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programa sob a responsabilidade coletiva dos formadores;
estudantes como atores responsaveis por sua formacéao; cultura da
avaliacdo (dos estudantes, das atividades de formacdo, dos
programas); formagdo baseada na profissdo; ensino como praxis
cultural; ensino como oficio moral; o curriculo de formacdo como um
lugar multiplo para a pesquisa e formacédo, entre outros (TARDIF,
2008, p. 21-46)

Vale ressaltar que esses principios estabelecidos por Tardif sdo indicios de
que o estudante deve ser compreendido como um agente ativo de sua propria
formacdo. E, nesse sentido, direciona-se para a profissionalizacdo do processo
formativo (docentes, alunos e instituicdo), atribuindo ao ensino a mudanca cultural e
a posse da profissionalidade e também a programacao curricular como um espago
para a pesquisa, fortalecendo os conhecimentos, valores e a vivéncia como

balizadores dos Saberes docentes.

2.1.2 Anténio Novoa: um educador/transformador na area da formacao docente

Nascido em 12 de dezembro de 1954, na cidade de Valenca, Anténio
Manuel Seixas Sampaio da No6voa, de nacionalidade portuguesa, atua como
professor universitario com titulo de doutor em Ciéncias da Educacdo pela
Universidade de Genebra e Historia Moderna e Contemporanea pela Paris-
Sorbonne. Na atualidade, é professor especializado e Reitor do Instituto de
Educacdo da Universidade de Lisboa. Em 1982, completou a sua formacao
académica na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacéo da Universidade
de Genéve, onde também iniciou sua carreira profissional.

Entre livros, capitulos e artigos, possui mais de 150 publica¢fes, editadas em
doze paises. A capacitacado de professores € o tema que ele privilegia, sendo que
suas exploracdes e interesses incidem sobre historia e psicologia da educacéo,
educacdo comparada e formagdo de professores. Pertence a um grupo
contempordneo que concentra atencbes em aspectos intra-escolares, como
curriculos e competéncias, formacdo inicial e continuada e processos de

aprendizagem.
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Para Névoa, a teoria e a a¢do educativas sdo dois aspectos inseparaveis. Na
andlise de seus contetdos de estudo, faz uso de instrumentos tedricos diversificados
a procura de conclusdes que nao estejam evidentes na dimenséao dos fatos. Faz uso
do método historiografico, no qual técnicas, métodos e procedimentos servem para
gerenciar fontes primérias e outras evidéncias; dessa forma, adota um ponto de vista
de comparacéo, fato verificado nos livros que organiza, em geral, compostos de
capitulos escritos por diferentes autores, muitas vezes de varios paises, em torno de
um assunto comum.

As publicacdes dos anos 90, realizadas em meio a sua carreira internacional,
foram exercidas concomitantemente ao cargo que ocupou como Presidente do
Conselho Cientifico de Instituicbes Universitarias, no qual também foi consultor para
a Educacdo da Republica Federativa do Brasil. Nesse periodo, Novoa publicou
dezesete obras, entre elas, destacam-se trés obras conhecidas no Brasil: 1)
NOVOA, A. (org.) Vidas de professores. Porto: Porto Editora, 1992; 2) NOVOA,
Anténio. Os Professores e sua formacédo. 2 ed. Lisboa: Publicacdes Dom Quixote,
1995, e; 3) NOVOA, Antonio. Profissdo Professor, Porto: Porto Editora, 1995. A
formacao profissional do professor tem se instituido no principal tema de pesquisa
de Antonio NOvoa, ressaltando a importancia da formacao inicial desse educador e a
nocéo de investir em seu constante aperfeicoamento profissional. Entre os principais
desafios da profissdo docente, NOvoa destaca dois: o desafio de manter-se sempre
atualizado em relacdo as novas metodologias de ensino; e estar apto a desenvolver
atividades pedagogicas eficientes e significativas para a atividade docente (PITA,
2010). Para Noévoa (1995), o ambiente escolar ndo € apenas um lugar onde se
ensina, mas também o local onde se aprende com o potencial instrutivo da troca e
da interlocucédo sobre os desafios do trabalho docente com os demais professores.
Dessa forma, estabelecemos a seguir os resultados das obras mais recorrentes do
autor nos trabalhos investigados.

As obras mais acessadas nas teses e dissertacdes analisadas concentram-se
no esboco a seguir (Quadro 7). Nele, estédo especificados os trabalhos do professor
Anténio Névoa utilizados pelos pesquisadores como base tedrica. E possivel apontar
que as obras desse autor foram menos recorrentes que as de Tardif, ponderando,
no entanto, que ndo seja possivel contestar as contribuicbes das teorizacdes de

Novoa no aumento da percepgdo da complexidade do processo de formacdo do
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professor e de seu trabalho. No esbogo seguinte, concentram-se onze obras de
NOvoa escritas entre 0s anos de 1991 a 2011.

Quadro 7 - Obras citadas de Anténio N6voa

g
2 | cud
OBRAS S | % §
SN
NOVOA, A. Formacéo de professores e profissdo docente. In: NOVOA, A. Os
professores e a sua formacdo. NOVOA, A. (Org.). 3. ed. Lisboa, Dom Quixote,
1992. 1 11
NOVOA, A. (Org.). Profissdo professor. Lisboa: Porto Editora, 1995. 2 2
NOVOA, A. Para uma formacdo de professores construida dentro da
profissdo. In: NOVOA, A. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: 3 2
Educa, p. 25-46, 2009.
NOVOA, A. Formacdo de professores e trabalho pedagogico. Lisboa: Educa, 4 5
2002.
NOVOA, A. Diz-me como ensinas, dir-te-ei quem és e vice-versa. In:
FAZENDA, 1. (Org.). A pesquisa em educagdo e as transformac¢des do 5 1
conhecimento. Campinas: Papirus, 1995.
NOVOA, A. A formacdo tem que passar por aqui: as historias de vida no
projeto prosalus. In: NOVOA, Anténio; FINGER, Mathias (orgs.). O método (auto) 6 1
biografico e a formacdo. Natal, RN: EDUFRN; S&o Paulo: 2010.
NOVOA, A. Histéria da educacdo: percursos de uma disciplina. Anélise
Psicolégica. n. 4 (XIV), p. 417-434, 1996. 7 1
NOVOA, A. O regresso dos professores. Pinhais: Melo, 2011. 8 1
NOVOA, A. Concepcdes e praticas da formacédo continua de professores. In:
NOVOA (Org.). Formacdo continua de professores: realidades e perspectivas. 9 1
Portugal: Porto Editora; Universidade de Aveiro, 1991.
NOVOA, A. Os professores na virada do milénio: do excesso de discursos a
pobreza das praticas. Educagédo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 25, n. 1, p. 11-20, jun.
1999. 10 !
NOVOA, A. Os professores: um “novo” objecto da investigagio educacional?
In: NOVOA, A. (Org.). Vidas de professores. 2. ed. Porto: Porto Editora, 2000. p.
11 1
14-30.
TOTAL 24

Fonte: Elaborado pela autora (2020)
*ORDEM decrescente de ocorréncia das obras

Em linhas gerais, a seguir, expomos uma pequena sumariza¢do das obras
referenciadas no Quadro 7, com o intuito de exibir o contetdo discutido pelo autor.

Na analise do texto Formacdo de Professores e Profissdo Docente, parte
integrante do livro Os professores e sua formagao, publicado em 1992, o
pesquisador recorre a novas abordagens no debate referente & formacédo de
professores, transpondo fatos de uma perspectiva centrada exageradamente nos

assuntos académicos (disciplinas, curriculos, areas, entre outros) para outra focada
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no plano profissional. Faz uma retrospectiva da formacéo docente sobre os critérios
rigidos empregados em meados do século XIX, relacionados a selecdo e ao
recrutamento do professorado, sugestionando que, mediante a necessidade de
trocar as bases atuais do sistema educacional relativos a formacéo docente, esse
passou a ocupar um lugar privilegiado na estruturacdo da profissdo docente
(NOVOA, 1991).

Névoa (1999) relata que, na década de 1980, as dificuldades enfrentadas
pelos professores portugueses, como o desprestigio aos “olhos dos outros”
(NOVOA, 1999), a falta de projetos coletivos na mobilizacdo da classe docente,
proporcionaram uma abertura a atitudes mais voltadas aos funcionarios do que para
os profissionais autbnomos. O autor ainda ressalta que, marcada pelo signo da

profissionalizacéo a servi¢o dos professores,

a explosdo escolar trouxe para o ensino uma massa de individuos
sem as necessdérias habilitagbes académicas e pedagdgicas, criando
desequilibrios estruturais extremamente graves. Sob a presséo
convergente do poder politico e do movimento sindical procurou-se
remediar a situacao, através de trés vagas sucessivas de programas:
profissionalizacdo em exercicio, formagcdo em servico e
profissionalizacdo em servico (NOVOA, 1992, p. 8).

Ao pontuar as consequéncias que a profissionalizacdo em servico e a
formacao inicial perpassam em vias de resolucao, o foco se direciona a formacgéo
continua (NOVOA, 1992, Grifos do autor) que, além do desafio posto em causa
sobre a atualizacdo dos professores e a sua qualificacdo no desempenho as novas
funcdes de cunho administrativo, gestéo, orientacdo escolar entre outros, também
precisa se enquadrar nos parametros do novo sistema que deseja substituir uma
visdo burocratica-centralista para uma atribuicdo de regulacdo-avaliacdo. Nesse
contexto, com a criagdo do Estatuto da Carreira Docente, 0s progressos foram
significativos, porém decepcionante, em propiciar uma nova “profissionalidade
docente”, como aponta o autor na obra.

A obra intitulada Profissdo Professor apresentada por Novoa et al. (1995),
retrata uma série de processos de exclusdo dos professores vivenciados na década
de 1990, em situacbes de redefinicdo para as mudancas nas fungcdes sociais de
acordo com o que lhes era atribuido tradicionalmente. Melhorando a explanacdo dos

fatos, Novoa et al. (1995) recorrem a imagem de bridge, em parte ja usado por Jean
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Houssaye (Le triangle pédagogique, 1988), que confere em um tridangulo a criacao
de uma posicao privilegiada no encontro entre dois vértices, ficando em um outro
vértice a “posicdo do morto”, que representa a exclusdo dos professores presentes
Nnos processos, 0S quais deveriam ser considerados, mas ndo sao ouvidos nos
desfechos dos acontecimentos.

Na obra Diz-me como ensinas, dir-te-ei quem €s e vice-versa, contida no livro
A pesquisa em educacao e as transformacfdes do conhecimento da autora Ivani
Catarina Arantes Fazenda, publicado pela editora Papirus em 1995, o autor inicia o
texto utilizando elementos da epigrafe abordada emocionalmente para mencionar a
formacdo dos professores e divide a sua produgdo em duas partes, na forma de
pensar do professor e a sua formacdo, bem como 0s questionamentos Sao
conduzidos acerca da pessoa/profissional existente em cada professor.

Aborda que o titulo desse texto provocara “arrepios” aqueles que buscam
justificar o ensino. No entanto, apresenta que o pensamento/conhecimento, assim
como a vida, propicia um constante renovar, pois essas relacfes sao lembradas nas
mudancas individuais que acontecem. Discorre sobre a decadéncia de identidade
pela qual os docentes tém passado, citando as concep¢des e 0s acontecimentos
analisados nos anos 1960, 1970 e 1980. Enfim, constata-se uma triste realidade dos
fatos.

O texto A formacédo tem que passar por aqui: as histérias de vida no projeto
prosalus foi apresentado no livro O método (auto)biogréafico e a formacéo, publicado
em 2010. O pesquisador pontua que a abordagem biografica e a autobiografia dos
caminhos percorridos na escolarizacdo e formacgao, obtidas como “narrativas de
formacgao”, adentram no contexto epistemolégico e metodolégico, por compreendé-lo
como processo formativo e auto formativo, através das experiéncias dos atores em
formacao.

Esse aspecto constitui uma forma adequada e produtiva para ampliar a
compreensao do espago escolar e de experiéncias culturais rotineiras dos individuos
em processo de formagdo. Assim, segundo Novoa (2010), as histérias de vida e o
meétodo (auto)biografico compdem o movimento contemporaneo que procura refletir
as questoes relativas a natureza do contexto (epistemoldgico e metodoldgico).

Na obra Historia da educacdo: percursos de uma disciplina: Analise
Psicolégica, Novoa (1996) expde uma reflexdo tedrica e metodoldgica mais ampla,

que deu inicio a elaboracdo de varios ensaios discutidos dentro de um contexto
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voltado as exigéncias minimas que um historiador deve seguir, além de ser capaz de
refletir, sobre a histéria da sua disciplina, indagando o sentido do trabalho historico e
a trajetoria que o levou a adentrar profissionalmente no seu campo académico.
Tomamos como exemplo a relevancia dos trabalhos de Gabriel Compayré
que marcaram época e serviram de modelo & maioria das histérias da educacao

escritas e compartilhadas nos séculos XIX e XX.

Quando se trata de fisica ou de quimica, a histdria destas ciéncias no
passado ndo é mais do que um assunto de erudicdo e de
curiosidade. [...] Na ciéncia da educacéo, pelo contrario, como em
todas as ciéncias filosoficas, a historia é a introdugdo necessaria, a
preparacio para a propria ciéncia (COMPAYRE, 1911 apud NOVOA,
1996, p. 1546).

A partir dessas ponderacgfes, nota-se que 0 que se tem posto é a relacdo da
importancia da Histéria da Educacdo como disciplina pioneira das Ciéncias da
Educacao e, nessa obra, todos os relatos voltam-se a construcéo dessa disciplina no
século XIX em consolidacao ao sistema de ensino em sintonia com a formacao dos
novos Estados — Nagdo (NOVOA, 1996).

O livro O Regresso dos professores (2011) centraliza a importancia do
professor na sociedade atual e traz a tona, entre tantas perspectivas, a necessidade
desse profissional, em sua formacdo, ser alicercado da experiéncia dos mais
capacitados, assim concedendo aos docentes mais experientes o papel central na
formacao dos mais jovens.

Dessa forma, o que se espera € uma atitude marcada pelo senso de
responsabilidade social, oportunizando em espacos publicos a comunicacédo e a
participacdo do profissional docente. Para NoOvoa (2011, p. 59), “a
contemporaneidade exige que tenhamos a capacidade de recontextualizar a escola
no seu lugar proprio, deixando para outras instancias, atividades e
responsabilidades que hoje lhe estdo confiadas”.

No livro, Formacédo continua de professores: realidades e perspectivas, em
um de seus textos: Concepc¢des e praticas da formacdo continua de professores, 0
autor defende a forma interativo-reflexiva como uma maneira fértil e organizada no
processo ensino-aprendizagem, em que o ensino € abordado de maneira reflexiva,

mensurado a cada etapa, utopicamente como um processo deliberativo que se
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espera (NOVOA, 1991). Ainda, sintetiza modelos em dois grupos, designando-os em
estruturantes e construtivistas. O primeiro grupo é organizado antecipadamente por
meio da ldgica (racionalidade cientifica e técnica). O segundo estrutura-se a partir da
reflexdo contextualizada na montagem dos mecanismos de formacédo continuada
(regulacéo das préticas e do processo de trabalho). Esse modelo construtivista pode
ocasionar resultados significativos diretamente na realidade cotidiana e também na
resolucao de questdes preliminares reconhecidas pelos implicados.

A obra Professores: Imagens do Futuro Presente contempla o artigo
intitulado: Para uma formacé&o de professores construida dentro da profissdo. Nesse,
verifica-se quais principios sdo adotados na formacdo dos professores. Para
evidenciar seus propositos, o pesquisador apresenta cinco propostas de trabalho

relativas aos programas de formacéao, quais sejam:

1. Assumir uma forte componente praxica, centrada na
aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo
como referéncia o trabalho escolar;

2. Passar para dentro da profissédo, baseando-se na aquisicdo de
uma cultura profissional concedendo aos professores mais
experientes um papel central na formag&o dos mais jovens;

3. Dedicar uma atencao especial as dimensdes pessoais da
profissdo docente, trabalhando essa capacidade de relacdo e de
comunicagéo que define o tacto pedagogico;

4. Valorizar o trabalho em equipa e o0 exercicio colectivo da profissao,
reforcando a importancia dos projectos educativos de escola;

5. Caracterizar-se por um principio de responsabilidade social,
favorecendo a comunicagéo publica e a participacdo profissional
no espaco publico da educacdo (NOVOA, 2009, p. 1, grifo do
autor).

A formacéo por etapas, proposta por Névoa (2009), reflete em trés momentos
dos docentes: 1- ensino secundario, 2- licenciatura e 3- mestrado em ensino,
inducao profissional®®.

A obra Os Professores na Virada do Milénio: do excesso dos discursos a
pobreza das préticas de Educacao e Pesquisa aborda alguns impasses e problemas

atuais dos professores. Apresenta suas preocupacdes referentes aos moldes

' O conceito de inducio, pela sua propria raiz etimoldgica, implica a ideia de “introduzir” ou “levar a
outro lugar”. Assim, toda e qualquer agdo de formagdo pode ser considerada de “indugéo
profissional”. Mas, na literatura especializada, o conceito tem sido utilizado, sobretudo, para
caracterizar a fase inicial de trabalho docente, como professores principiantes ou iniciantes (NOVOA,
2017).
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investigativos do processo histérico de profissionalizagdo, de forma a mostrar a
realidade drastica das op¢Bes com que os profissionais se municiam nas suas
praticas (NOVOA, 1999). Para o autor, é necessario trabalhar na diversificacio dos
modelos e dos métodos de formacdo, estabelecendo novas relacbes dos
professores com o saber pedagdgico e cientifico, além de ponderar criticamente sua
utilizagdo. A formacdo passa por um meio de investigagdo, articulado com as
praticas educativas.

Mediante essas colocacdes, € cabivel investir em novas opcdes para que a
integracao professor e saberes (pedagogico e cientifico) seja fortalecida no processo

de formacdo, regulando sua natureza exploratoria.

As situagcbes que os professores séo obrigados a enfrentar (e a
resolver) apresentam caracteristicas Unicas, exigindo, portanto
respostas Unicas: o profissional competente possui capacidades de
autodesenvolvimento reflexivo (NOVOA, 1999, p. 27).

Formacdao de professores e trabalho pedagdgico é outra obra do ano de 2002
e nela se encontra uma retrospectiva de quatro textos escritos em épocas distintas,
permitindo analisar a evolugdo e as continuidades do pensamento critico dos
docentes, bem como a formacéo.

2

O primeiro texto foi adaptado, sendo intitulado Os professores e o0 “nhovo’
espaco publico da educacdo (2001), reportando-se a intervencdo proferida na
Conferéncia Anual de Educacéo ofertada pela Fundacdo Caloste Gulbenkian. O
segundo texto, A formacdo continua entre a pessoa-professor e a organizacéo-
escola, aparece da fusao de dois documentos: um artigo relativo a formacéo
continua de professores (Revista Inovacéo,1991) e a inclusdo aos materiais do 1°
Congresso Nacional de Supervisdo na Formacado (Universidade de Aveiro, 1999)
(NOVOA, 2002).

O terceiro texto, Concepcoes e praticas de formacéo continua de professores,
foi embasado na conferéncia de abertura do 1° Congresso Nacional de Formacé&o
Continua de Professores que, de acordo com Novoa (2002), foi sediado na
Universidade de Aveiro em 1991.

Por ultimo, o quarto texto Autour des mots : formation des € uma rubrica
contida em um numero da revista Recherche & Formation, em relacdo a fabricacéo

do professor profissional, coordenado por Thomas Popkewitz e Antdénio Novoa.
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Esses textos, compactados em uma mesma obra, segundo o autor, facilita o
contato dos leitores com o trabalho elaborado na area de formacéo de professores.

Os Professores: um “Novo” Objecto da Investigacdo Educacional? é um texto
circunscrito na obra Vidas de professores, 22 edicdo, publicada pela Porto Editora
em 2000. A obra mencionada trata da importancia crescente das histérias de vidas,
tendo em vista suas contribuicdes nos estudos sobre os professores, a ocupacgéo
docente e as praticas de ensino. Entretanto, o autor salienta que o objetivo é
despertar nos professores reflexdes sobre as suas trajetérias profissionais,
articuladas entre o pessoal e o profissional, para que possam renovar e estimular
novas investigacoes e estudos, que contribuam na producdo de ideias de natureza
pedagogica sobre a profissdo docente.

Enfatizamos que, nas descricdes das obras supracitadas, o autor centraliza
discussbes baseadas em testemunhos, documentos, textos, experiéncias que
discutem a respeito da formacdo docente e continuada, qualificacdo profissional,
aperfeicoamento dos professores e 0 uso de novas metodologias e praticas
pedagogicas reflexivas e diferenciadas. Sequencialmente, também defende que a
triade desenvolvimento profissional somado a formag&o superior e ao conhecimento

acumulado enobrece a pratica durante o processo educacional.

2.1.3 Donald Schon: estudando o profissional e a educacéo reflexiva

Donald Schén (1930 - 1997) foi um pedagogo estadunidense que realizou
estudos a respeito da reflexdo na educacédo. Em 1951, licenciou-se em Filosofia pela
Universidade de Yale, fez Mestrado no ano de 1952 e PhD em 1955 em Filosofia
pela Universidade de Harvard. Realizou estudos na Sorbonne e no Conservatoire
Nationale, em Paris, Franca. Ministrou aulas de Filosofia na Universidade da
Califéornia em Los Angeles (University of California, Los Angeles - UCLA ) e na
Universidade do Kansas, até ser integrante da empresa norte-americana de
consultoria de Arthur D. Little, em 1957.

Direcionou seu trabalho em temas referentes a aprendizagem organizacional
e eficacia profissional, atuando como pesquisador e conselheiro. Em 1968, foi

presidente da Organizacdo para Inovacdo Social e Técnica (OSTI), participando nos
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tramites de sua fundacédo. Nesse mesmo ano, tornou-se professor no Instituto de
Tecnologia de Massachusetts (Massachusetts Institute of Tecnology - MIT), onde
lecionava aulas em Estudos Urbanos e Educacdo. Foi membro da Academia
Americana de Artes e Ciéncias e da Comissdo sobre Sistemas Sociotécnicos do
Conselho Nacional de Pesquisa. Realizou trabalhos e consultorias tanto em
agéncias do governo quanto em campos da industria privada.

Uma de suas obras mais importantes The reflective practitioner, publicada em
1994, foi desenvolvida em parceria com Martin Rein, em um projeto de longo prazo.
Também em coparticipacdo com Chris Argyris, que conheceu no MIT, produziu
varias publicacdes consideraveis durante a sua gestéo.

Morreu em 13 de setembro de 1997, em Boston, apos sete meses de
doenca. Deixou um legado de importantes obras produzidas entre 1963 e 1997, das
quais a maioria se encontra disponivel em lingua inglesa e estdo concentradas no

esboco (Quadro 8) a seguir.

Quadro 8 — Principais obras do escritor Donald Schon publicadas entre 1963 a 1996

o}
aS
o é OBRAS DE DONALD SCHON IDIOMAS DISPONIVEIS
<@
2
[a 8
1963 | The displacement of concepts. London: Tavistock. Inglés/Aleméo
Technology and change: the new heraclitus. Oxford:
1967 Pergamon. Inglés/Alemao
Beyond the stable state. Harmondsworth: Penguin/ New York:
1973 | Norton. Inglés
Theory in practice: increasing professional effectiveness. San
1974 | Francisco: Jossey-Bass. (with C. Argyris) Inglés
Organizational learning: a theory of action perspective.
1978 | Reading, MA: Addison-Wesley. (with C. Argyris). Inglés
The reflective practitioner: how professionals think in Inglés/Espanhol/
1983 action. London: Temple Smith. Dinamarqués/ltaliano
1987 Educating the reflective practitioner. San Francisco: Jossey- Inglés/Portugués
Bass.
The reflective turn: case studies in and on educational
1991 practice. New York: Teachers College (Columbia). (ed.) Inglés/Alemé&o
Frame reflection: toward the resolution of intractable
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1994 policy controversies. New York: Basic Books. (with M. Inglés/Aleméo
Rein)
Organizational learning I1l: theory, method and practice.
1996 | Reading, MA: Addison Wesley. (with C. Argyris) Inglés

Fonte: WorldCat. Elaborado pela autora (2020)

Essa lista com as obras de Schon retrata o seu potencial em abordar temas
gue trazem para a realidade a necessidade da reforma da escola, trazendo questdes
fundamentais que precisam ser respondidas/refletidas.

Foi elaborada uma breve explanacao sobre cada obra citada nas dissertacoes
e teses, objeto de nossa pesquisa, para a andlise dos dados. A relacdo dessas
obras relativas ao pesquisador Donald Alan Schén se encontra no Quadro 9, bem
como os ensaios distribuidos em relacdo aos acessos (em ordem decrescente de

apropriagao) e a totalidade de ocorréncias por pesquisa.

Quadro 9 — Obras citadas de Donald Schén

42
= < 2
OBRAS m O &
[a] Eaorx
© Z @
o g 8
SN
SCHON, D. Formar professores como profissionais reflexivos. In: Os professores 1 8
e a sua formacé@o. NOVOA. A. (Org.). 3. ed. Lisboa: Dom Quixote, 1997, p. 77-92.
SCHON, D. Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000. 2 8
SCHON, D. The reflective practitioner. New York: Basic Books, 1983. 3 >
SCHON, D. El professional reflexivo. Como piensan los profisionales cuando
actlan. Barcelona: Ediciones Paidds, 1998. 4 2
SCHON, D. La formacion de profesionales reflexivos: haciaun nuevo disefi de la
ensefianza y el aprendizaje em las profesiones. Barcelona: Paidés, 1992. S 1
TOTAL 23

Fonte: Elaborado pela autora (2020)
*ORDEM decrescente de ocorréncia das obras

A preferéncia do material recaiu sobre os dois primeiros textos: Formar
professores como profissionais reflexivos, de 1997, e Educando o Profissional
Reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem, de 2000. Essas
publicacdes sdo recorrentes nas pesquisas devido a importancia educacional e a
disponibilidade em lingua portuguesa, uma vez que a maioria das obras de Schén é

encontrada em lingua inglesa.
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A primeira obra, Formar professores como profissionais reflexivos, retrata um
momento de incoeréncias na América, na tentativa de implantar um modelo
educacional de reforma politica que traca um paralelo entre as escolas da periferia e
o governo central. O resultado relatado desse jogo foi que as escolas continuaram
com 0s seus papéis e as autoridades continuaram tentando controlar as acbes da
classe, testando a liberdade de deciséo das instituicbes educacionais.

Schon (1997, p. 79-80) traz um debate que se inicia com trés questdes

principais:

1. Quais as competéncias que os professores deveriam ajudar as
criancas a desenvolver?

2. Que tipos de conhecimento e de saber-fazer permitem aos
professores o seu trabalho eficazmente?

3. Que tipos de formacdo sdo mais viaveis para equiparar 0S
professores com as capacidades necessarias ao desempenho do
seu trabalho?

Analisando esse parametro proposto pelo autor, nota-se que as
circunstancias da situacdo educacional ndo se distinguem das encontradas hoje. O
poder centralizado no estado submete os profissionais da educacdo a seguir o que
esta posto, ou seja, um conflito entre o saber escolar e a reflexdo-na-agcdo com os
docentes e alunos. O autor propde uma formacgéao profissional que proporcione fuséo
entre teoria e pratica, em um ensino reflexivo, baseado no processo de reflexao-na-
acao, aquela que ocorre a interacdo do professor com a compreensao do aluno em
relacdo a determinada matéria.

Contudo, destaca que, a medida que os professores buscam gerar
possibilidades para uma pratica reflexiva, provavelmente se deparam com
mecanismos burocraticos angustiantes, representados pelo saber escolar. Como
exemplo, apresenta a disposicao das aulas e seu tempo de duracédo nos planos de
trabalho, em que a incompatibilidade do que se planeja e 0 que se executa sera
testado e avaliado.

Percebemos com 0 exposto que as progressoes de variadas plataformas vao
ficando mais dificeis e isso sera passado de forma a avaliar/testar os professores,
criando mecanismos para se mensurar a escola em torno do saber escolar,

demonstrando como o sistema, além de burocratico, também é regulador.
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Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o0 ensino e a
aprendizagem € obra recorrente nas pesquisas da racionalidade técnica. Nesse
modelo de racionalidade, a representacdo profissional € o de técnico-especialista,
que aplica com rigor as regras advindas do conhecimento cientifico. As
Universidades brasileiras vinham se pautando nesse paradigma até o inicio da
década de 2000 e somente a partir das propostas das atuais politicas para a
formacéo de professores € que se percebe uma mudanca em sua esséncia.

Em linhas gerais, a proposta do autor esta alicercada na formacéo profissional
e sua integracdo com a teoria e a pratica, em um ensino reflexivo, baseado no
processo de reflexdo na agdo, ou seja, um ensino cujo aprender através do fazer
seja privilegiado (SCHON, 2000).

Para tanto, Schon (2000) pontua que as escolas profissionais devem
aumentar o rigor e o status académico. Exemplifica que como na educa¢do médica
ha obediéncia a uma hierarquia de conhecimento e “como regra geral, quanto maior
for a proximidade de alguém a ciéncia basica, maior o seu status académico” (p.19).

The reflective practitioner: how professionals think in action (tradugdo - O
praticante reflexivo: como os profissionais pensam em acéo), publicado em 1983, é
um livro que contextualiza apontamentos de elementos que expressam “a
importancia do pensamento do professor, seus saberes, seu julgamento e suas
decisdes na acao” (DAMASCO, 2013, p. 689). Descreve na obra um ponto de vista
sobre a pratica reflexiva pré e pés Schon. Antes de Schon, algumas ponderacdes
guanto a pratica reflexiva eram descartadas, como na Europa, por exemplo, em que
o professor ndo era considerado um profissional contemplado de pensamento
profundo e de pratica independente (DAMASCO, 2013).

Concordamos com o autor ao salientar duas visdes, a anterior (pré Schon)
dialoga sobre a condicdo do professor mundo afora como um profissional a mercé
do sistema sem autonomia e acdo reflexiva. A posterior (pés Schon), consagrada
atraves do pensamento de Schon, cuja reflexdo se expandiu por diversos paises, no
inicio dos anos 1990, considerando as discussfes ligadas as politicas educativas,
tanto na formacao profissional, desempenho avaliativo, quanto em cursos EAD
(ensino a distancia) de pedagogia. Tais quebras de paradigmas discutidos na obra
ressaltam que a reflexado propicia a evolugéo da atuacdo docente em sala de aula,

palco de grandes mudancas da praxis professoral.
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A quarta obra de Donald Schon, disponibilizada em espanhol, intitulada El
professional reflexivo: como piensan los profisionales cuando actuan, discorre sobre
0 ensino da pratica docente que se caracteriza pela complexidade, incerteza,
instabilidade, singularidade e pelo conflito de valores onde a forma metodolégica nao
garante a resolucdo dos problemas que existem em sala de aula.

O autor argumenta que a busca de uma nova epistemologia da atuacdo
contida nos métodos artisticos e espontaneos, praticados por alguns profissionais,
necessita ser encarada como atividade reflexiva no sentido de orientar os
professores na relagao linear e mecanica entre um principio e a atuacao em sala
submetida a isso (SCHON, 1998).

Na quinta obra, nomeada La formacién de profesionales reflexivos: haciaun
nuevo diseil de la ensefianza y el aprendizaje em las profesiones (A formacéao de
profissionais reflexivos: rumo a um novo desenho de ensino e aprendizagem nas
profissdes), Schon (1992) identifica as areas de pesquisa mais importantes que
estdo ligadas a interacdo social relacionadas ao desenvolvimento e a percepcéo da
linguagem infantil.

Aponta aspectos sociais da interagdo que ocorrem interiormente e
exteriormente na crianca a favor do desenvolvimento da linguagem (SCHON, 2000).
Amplamente discute a questédo social do desenvolvimento cognitivo, considerando a
divergéncia, colaboracdo e a comunicacdo como facilitadores desse
desenvolvimento. Por fim, apresenta no ensaio, uma razdo que mostra 0s
instrumentos sociais de interagdo como mediadores que facilitam o progresso
linguistico e cognitivo desde a primeira infancia até a meia-idade.

Posterior as apresentacdes dessas sumariza¢cdes das obras mais recorrentes
de Donald Schoén, citadas nas dissertacdes e teses que foram analisadas,
percebemos a ampla visdo do pesquisador que transformou 0 mundo no contexto
educacional defendendo a pratica reflexiva como modificadora de uma realidade
defasada e condicionada ao apagamento profissional e autbnomo do professor.
Verificamos também que os temas mais buscados nas abordagens ofertadas foram:
conhecimento (saberes), competéncias, formacdo docente e profissional, fusdo
teoria e prética, professor reflexivo, racionalidade técnica e percepg¢édo da linguagem
infantil.

Portanto, ap0s as abordagens dos autores analisados e suas tendéncias

educacionais, algumas convergéncias devem ser consideradas. Tardif e NOvoa se
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direcionam em suas obras ao que tange a profissionalizagdo docente, em que
concebem o ensino como uma atividade profissional que se estrutura em um
repertério de conhecimentos, estabelecendo normas de acesso a profissdo e a
ligacdo entre as instituicdes universitarias de formacédo e as escolas da Educacao
Basica.

Posto isso, Tardif se volta a profissionalizacdo da classe em relacdo aos
Saberes docentes. Ja Novoa se debruca mais em relacdo a formacao profissional, a
capacitacdo docente, abarcando, além da formacéo inicial, também a continuada.
Schon julgava os professores como praticos reflexivos, os quais, através da
atividade profissional, mantinham como um lugar de formacéo e de producdo de
saberes pelos praticos.

Ainda que existam fatores que estabelecem limites epistemoldgicos, nao
percebidos por muitos professores, ha de se considerar que um longo caminho foi
percorrido e os conceitos abordados sofreram uma série de criticas, reformulagdes e
desdobramentos, principalmente quando se trata da compreensdo que a reflexao
representa, como algo caracteristico do profissional; assim, essas abordagens e
suas discrepéancias se conectam ao publico docente/discente.

Cabe ressaltar, ainda, que toda a estrutura desta dissertacdo englobou tanto
0s aspectos epistemolégicos quanto reflexivos e praticos. A estruturacdo e a andlise

desses processos foram concentrados em momentos diversificados.

2.2 PROCEDIMENTOS E ANALISE DE CONTEUDO

Pensando nos aspectos procedimentais, ao descrevermos as sec¢des, no
primeiro momento englobamos o processo de busca das informagdes coletadas nas
pesquisas de nivel stricto sensu, caracterizando o corpus da pesquisa. Em uum
segundo momento, identificamos o I6cus de todas as teses e dissertacdes, ou seja,
as Universidades sedes dos Programas de Pos-Graduacéo de nivel stricto sensu.
Quanto a analise de conteudo, abordamos por meio de Bardin (2016) os passos
estruturantes desse trabalho.

A analise de conteldo empregada nesta pesquisa tem sido amplamente

difundida e utilizada a fim de analisar os dados qualitativos. E uma técnica de
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andlise das comunicacdes que possibilita analisar o que foi dito nas entrevistas,
textos, videos, entre outros materiais ou observado pelo pesquisador. Com tais
recomendacdes, 0 processo analitico dos dados foi efetuado por meio da analise
documental com uma abordagem qualitativa e, apos o levantamento de todas as
informacdes examinadas, construimos as categorias e subcategorias a partir dos
eixos centrais do conteudo: os Saberes docentes.

Escolhemos a analise de conteudo a fim de explorar e compreender como 0s
dados coletados foram estruturados a partir do carater social que apresenta, visto
que € um mecanismo com a intencdo de gerar implicacbes de um texto para seu
contexto social de forma objetiva (BAUER; GASKELL, 2002).

Bardin (2016) define a analise de conteddo como um conjunto de técnicas dos
variados meios de comunicacdo, objetivando descrever as mensagens captadas
transformando-as em indicios quantitativos ou qualitativos, permitindo a integracéo
de outros conhecimentos relacionados a producao de mensagens.

Os dados elencados se apresentam em uma abordagem de pesquisa

qualitativa, ou seja,

considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nameros. A
interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados séo
basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural € a fonte direta
para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais
de abordagem (SILVA; MENEZES, 2005, p.20).

Analisando as discussdes levantadas, consideramos que O Processo
qualitativo exige concentracdo e empenho descritivo. Para isto, a sistematizacao e a
coeréncia da estrutura escolhida se integram com a proposta do estudo,
completando essa parte organizacional.

Para tal opcéo, utilizamos técnicas de analise de contetudo que forneceram as
categorias descritas posteriormente, partindo da leitura flutuante de cada obra
analisada, ou seja, a etapa da pré-analise, que consiste “em estabelecer contato
com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por

impressoes e orientagbes” (BARDIN, 2016, p.126).
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De acordo com a autora, “...] o tema é a unidade de significagdo que se
liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria
que serve de guia a leitura” (BARDIN, 2016, p. 105).

A autora defende ainda que

Fazer uma andlise temética consiste em descobrir os ndcleos de
sentidos que compdem a comunicacdo e cuja presenca, ou
frequéncia de aparicdo podem significar alguma coisa para o
objectivo analitico escolhido. O tema, enquanto unidade de registo,
corresponde a uma regra de recorte (do sentido e ndo da forma) que
nao é fornecida uma vez por todas, visto que o recorte depende do
nivel de anélise e ndo de manifestacdes formais reguladas (BARDIN,
2016, p. 105 - 106).

Dessa forma, o0 passo seguinte, ap0s a leitura e releitura das obras, é a
constatacdo dos temas e tematicas mais evidenciados no material analisado. Esse
método serve para atingir o processo de constru¢cdo de categorias e tipologias
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A categorizagdo conforme definicao de Bardin (2016, p.147),

€ uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.

Assim, para identificar as categorias desta pesquisa, construimos um rol com
as citacOes, isolando os elementos textuais dos trabalhos averiguados. Todavia,
ainda foi necesséario verificar documentos como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), entre outros, que contextualizam a histéria e evolucdo na formacdo de
professores de Ciéncias e, consequentemente, da disciplina de Quimica.

O objetivo de extrair e tratar os dados dos documentos investigados pela
analise de conteudo e também documental visa, conforme afirma Bardin, “fazer a
representacdo condensada da informagdo, para consulta e armazenamento”
(BARDIN, 2016, p.52). No entanto, a autora reforga que, na andlise de conteudo,
ocorre a “manipulagado de mensagens (conteudo e expressdes desse conteudo) para
evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que néo a
da mensagem” (BARDIN, 2016, p. 52).

Ainda para Bardin (2016), a relagcéo entre a andlise de contetdo e a andlise

documental esta circunscrita entre si e se mantém discreta no campo cientifico, cuja
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finalidade é sempre a mesma: “esclarecer a especificidade e o campo de agéo da
analise de conteudo” (BARDIN, 2016, p.51).

Além disso, toda a elaboracdo dessa construcdo se fundamenta na pesquisa
descritiva, a qual correlaciona fatores com a analise de eventos, sinalizando ndo s6
a descoberta, mas também a analise dos fatos, caracterizando-os, entendendo-os e
identificando-os. Procede-se entdo de uma andlise explanada da realidade
examinada (RUDIO, 1985).

Em consonancia com essa ideia, Gil (2008, p. 28) destaca que “as pesquisas
descritivas vao além da simples identificacdo da existéncia de variaveis,
pretendendo determinar a natureza dessa relacdo”. Nesse sentido, a pesquisa
descritiva utilizada neste estudo objetiva a apresentacdo das formas de apropriacao
dos discursos dos pesquisadores, identificando a relacdo existente entre algumas
variaveis, aqui representadas pelos saberes, formacdo e atuacdo docentes,
contextualizados na disciplina de Quimica.

A analise de contetdo proporcionou, nesse momento da pesquisa, a
sistematizacdo do corpus (grupamento das unidades analisadas das teses e
dissertacdes), método para as provaveis escolhas das categorias de andlise, mas
também se averiguou a chamada pré-analise em concordancia com Bardin (2016, p.
125), que constitui a “fase de organizagao propriamente dita”.

Assim, na primeira etapa, procedemos a leitura e releitura dos documentos
selecionados (dissertacfes e teses) defendidos no periodo de 2010 a 2019 que
discutem os Saberes docentes e suas relacdes com a disciplina de Quimica. Dessa
forma, distinguimos as tematicas em que os autores Tardif, Névoa e Schon sdo
analisados nas bases referenciais, atingindo, dessa maneira, o primeiro objetivo
especifico desta dissertacao.

O segundo objetivo especifico foi concluido a partir da analise das tematicas,
em que classificamos elementos descritivos que caracterizaram cada assunto
abordado a fim de identificar as particularidades tedrico-praticas dos autores (Tardif,
Novoa e Schon) na forma como sdo empregadas nas citacbes das teses e
dissertagdes compreendidas entre 2010 e 2019. Para tanto, essas informacdes

120

concentram-se no Quadro 11°, elaborado a partir das tematicas relacionadas com

os autores Tardif, Névoa e Schon.

% Esse quadro esta localizado na préxima secao e sintetiza quais documentos (teses e dissertacdes)
foram objetos de analise para esta dissertagéao.
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No terceiro momento, enquadramos por categorias e subcategorias as formas
das citacOes efetuadas pelos autores das dissertacdes e teses ao tratar dos saberes,
formacdo e atuacdo docente na disciplina de Quimica. Essa etapa caracterizou o
terceiro objetivo especifico deste trabalho.

Por fim, no quarto passo da pesquisa, tratamos de descrever como sdo
empossadas as ideias dos autores Tardif, Novoa e Schon nas teses e dissertacdes
qgue discorrem sobre os Saberes docentes, formacao e atuacdo dos professores de
Quimica nos programas de Poés-Graduacgao, nivel stricto-sensu. Com base nas
leituras dos trabalhos, identificamos os eixos de andlise, gerando as categorias que
emergiram do material, ou seja, foram dadas a posteriori, as quais, na interceptacéo

dos dados, encerram-se com os resultados.
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3. RECONHECIMENTO DAS TEMATICAS REFERENTES A MAURICE TARDIF,
ANTONI~O NOVOA E DONALD SCHON SOBRE OS SABERES, A FORMAGCAO E
ATUACAO DOCENTES DOS PROFESSORES DE QUIMICA

Essa secdo apresenta as tematicas encontradas nos discursos analisados
sobre os pesquisadores Tardif, Névoa e Schon a partir da analise de conteddo nas
dissertacOes e teses referente aos saberes, formacdo e atuacdo docentes dos
professores de Quimica. Através da classificacdo das tematicas, direcionamos a
pesquisa para a identificagdo das peculiaridades conceituais de cada autor que
versam sobre os saberes em Quimica nos documentos investigados.

A fim de concentrar as informacdes em um panorama amplo, organizamos o
Quadro 11, que contempla as vinte pesquisas analisadas nesta dissertacdo, com
seus respectivos titulos, tematicas, programas de pés-graduacdo de nivel stricto
sensu, 0 ano de publicacdo e os autores/pesquisadores de tais obras.

Cabe ressaltar que as tematicas evidenciadas estdo voltadas aos conceitos
chave: Saberes Docentes, formacao de professores e pratica docente. Além disso, a
disciplina de Quimica, integrante das Ciéncias Naturais, seu contexto histérico,
evolucdo e implicacdes como componente curricular do Ensino Médio foram
discutidos juntamente com essas questdes, ainda que essa disciplina seja
componente integrante de quase?! todas as dissertacdes e teses estudadas e alvo
de nossa pesquisa como disciplina destaque das Ciéncias Naturais.

Quadro 10 — Teses e Disserta¢cdes analisadas entre 2010 — 2019

ANO IES* AUTOR NIVEL TITULO TEMATICA
. Acdo docente em Saberes
Antonina A - . .
Mendes ciéncias naturais: | Experienciais
2010 | UFPI . Mestrado discutindo a
Feitosa . ~ .
mobilizacdo de Préatica
Soares . ..
saberes experienciais. Docente
Estudo dos fatores
L que influenciam Pratica
Tamiris Divina raticas didatico- docente
2012 | UFU Clemente Mestrado | P .
pedagogicas de
Urata
professores de
Quimica.
A producdao dos Formacao
2012 | UFRGS Marli Doutorado | saberes docentes inicial
Dallangnol articulada a formacéo

?! Das vinte pesquisas, quinze s&o analisadas na disciplina de Quimica, cinco em Ciéncias Naturais
no Ensino Fundamental, que corresponde a uma etapa da Educacdo Basica em transicdo entre a
educacdo infantii e o Ensino Médio. Nesse periodo, é iniciada a alfabetizacdo da crianca e,
posteriormente, sdo acrescentados novos conhecimentos de diferentes areas. Compreende do 1° ao
9° ano e atende criancas dos seis aos catorze anos de idade (BRASIL, 2013).
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Frison inicial de professores Saberes
de Quimica: docentes
implicacbes  tedrico-
praticas na escola de
nivel médio.

Aportes da filosofia da
ciéncia na formacéo Formacgéao
inicial de professores inicial

Liz Mayoly de Quimica e a

2012 | URJF Mufioz Doutorado | mobilizacdo do saber Saberes

Albarracin e do saber fazer na Docentes
construcao das
representacdes
cientificas.

Saberes docentes de Formacao
argumentacéo: inicial

Ariane Baffa dinémicas. de

2013 | USP Doutorado | desenvolvimento na Saberes

Lourenco f ~ S
ormacdo inicial de Docentes
professores de
ciéncias
Investigacdo sobre o Formacgao
pensamento docente inicial

Luiz Alberto fosr‘xgtggeo. icial ga Sab

2014 | UFJF da Silva Mestrado | ormacao inicial - de aneres

Junior I|cgnq|andos em Docentes
Quimica da
Universidade Federal
de Juiz de Fora.

O contexto escolar e
as situacbes de ensino
em Ciéncias: Prética
Karen interacbes que se | Pedagdgica
2014 | UFRGS Cavalcanti Doutorado estabellecem na

Tauceda aprendizagem entre
alunos e professores
na perspectiva da
teoria dos campos
conceituais.

A formacdo de um Formacgéao

Andre Luiz da profes_sor de Ciéncia_s Docente

2014 | UFRGS . Doutorado | pesquisador a partir

Silva
de seu saber/fazer Saberes
pedagogico. Docentes
Formacgdo inicial de Formacéo

Roberta professores de inicial

2015 | UFSCAR Guimaraes Doutorado | Quimica: discursos,
Corréa saberes e préticas. Saberes
Docentes
0] Dialogo entre Formacéao
Saberes Primevos, inicial
) . Académicos e
Celia Maria Escolares: Saberes
2015 | UEA Serrao Doutorado L
- potencializando a Docentes
Euletério . .
Formacgdo Inicial de
Professores de
Quimica na Amazbnia.
A  contribuicdo da Formacao
2015 | URJF Victor Gomes Mestrado | Formagdo Inicial na inicial
Lima Ferraz construcao dos
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saberes docentes dos Saberes

licenciandos em Docentes

Quimica da UFJF.

A formacdo | Formacao do
continuada do formador

Ademar .

2016 | UFRGS Antdnio Doutorado | Professor-formador:

Lauxen saberes da _acdo Saberes
docente no dialogo Docentes
entre pares.

A sistematizagdo dos Formacéo
saberes docentes na inicial

Débora Lazara formacdo inicial de

2016 | UFES Mestrado | professores de Saberes

Rosa o
Quimica na Docentes
universidade federal
do Espirito Santo.

Discutindo a formacéo
dos professores de Formacgéao
2016 | UNESPAR Diego Marlon Mestrado Quimica da regiéo docente

Santos Noroeste do Parana e
suas préticas
pedagdgicas.

Contribuices do Prética
PIBID/Quimica UEM | Pedagdgica
. . para o}
2016 | UEM Murl_IIoSottl Mestrado | desenvolvimento dos Saberes

da Silva - N
saberes necessarios a Docentes
pratica do professor
de Quimica.

A aguisicao de | Formacgéo do
saberes e formador

Beatriz dos competéncias

2017 | UESB Santos Mestrado | diddticas no estéagio Saberes

Santana supervisionado para a Docentes
formacdo do professor
de Quimica.

Licenciatura em Formacgao
Quimica do IFMT na docente

Marcelo mod_alidade EAD:

2018 | UFRGS . Doutorado | andlise dos saberes Saberes

Franco Le&o .
docentes construidos Docentes
nesse processo
formativo.

Saberes Docentes na Formacgéao
Formacgdo Inicial de inicial
Professores de
Wanderson Ciéncias: Saberes
2018 | UFSC Farias da | Mestrado ' "

Silva Alves (Re)perjsando praticas Docentes
educativas por meio
da Situacao de
Estudo.

Matheus g:a?]?f;?gggs e Sabergg Saberes

2019 | UNESP Martins da Mestrado g .
Silva Docentes ’no_ Projeto Docentes
PIBID — Quimica.
Aventuras do
Franklin Kaic contar(se): narrativas Formacgéao
2019 | UFRGN Dutra — Doutorado | da formacao de docente
Pereira professores de

Quimica a distancia.
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Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2020)
*Instituicbes de Ensino Superior

Identificamos que, das vinte pesquisas realizadas sobre saberes, formacgéo e
atuacao docentes no periodo de 2010 a 2019, uma (1) trata especificamente sobre a
tematica saberes experienciais, duas (2) sobre pratica docente, duas (2) discutem a
formacdo docente e duas (2) analisam a pratica pedagogica. A tematica Saberes
docentes foi a mais encontrada nas teses e dissertacdes analisadas, totalizando
quinze ocorréncias, sendo quatro (4) expressdes sobre formacéo docente e nove (9)
ocorréncias para formacado inicial, destacando-se como o0 segundo tema mais
recorrente. De modo geral, em relacdo as tematicas manifestadas nos trabalhos,
notamos que a maior parte dos trabalhos foca os Saberes docentes.

Ressaltamos que as tematicas elencadas no Quadro 10 compdem, de forma
indireta, parte do objeto de estudo desta pesquisa, uma vez que tratam de assuntos
importantes na construcdo e complementacdo dos eixos integradores: Saberes
docentes, formacéo e atuacéo dos professores de Quimica.

Assim, as tematicas associam-se neste documento de forma a estabelecer
conceitos investigados nas pesquisas de nivel stricto sensu, correlacionando esses
temas aos seus condicionantes, apresentados de forma epistemolégica e cientifica,

a saber:

a) saberes docentes: competéncia e pluralidade;

b) pratica docente: saber-fazer do professor;

c) prética pedagogica: concretizacdo dos processos pedagdgicos;

d) formacdo docente: caminhos e perspectivas;

e) formacdo continuada: processo permanente e continuo de
aperfeicoamento;

f) formacdo do formador: mediagdo entre o0s professores e 0sS

conhecimentos.

Essas caracteristicas que aparecem nos documentos investigados se
integram com o nivel explorado (fundamental, médio ou superior) dentro do processo
de ensino/aprendizagem em Quimica.

Nesse sentido, buscando conseguir elementos para a compreensdo do
processo educativo e formativo dos professores em uma situacdo de ensino e

aprendizagem, analisamos 0s aspectos e as relevancias tanto educacionais quanto
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da profissionalizagdo e pratica docente nessas teméticas em integragdo com as

citacOes referenciadas no corpus dos textos.

3.1 TEMATICAS

Depois de termos tracado o levantamento dos principais autores das obras
que figuram nas teses e dissertacOes, apresentamos a categorizacdo dos eixos
tematicos dos vinte trabalhos em analise. Da leitura dos resumos e das introducoes,
os dados gerais foram concentrados no Quadro 10.

No entanto, muitas dificuldades foram encontradas em realizar a delimitacéo,
uma vez que sado tematicas que se transversalizam e o dimensionamento pelo
assunto principal foi centralizado nos seguintes eixos: Saberes Docentes, Pratica
Docente, Pratica Pedagogica, Formacao Inicial, Formacdo Continuada, Formacao
Docente e Formacédo do Formador.

Para uma abordagem ampla das tematicas, elaboramos um esquema (Tabela
1) composto de todos os resultados relativos aos quesitos mais evidentes desta
pesquisa, constando a quantidade de ocorréncias (até duas tematicas por titulo), o
nivel de enquadramento que as dissertacfes e teses foram elaboradas, ou seja, se
atendem o0s niveis pertinentes a Educacdo Bésica, (Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental e o Ensino Médio) e ao Ensino Superior.

Tabela 1 — Tematicas encontradas nas pesquisas de nivel stricto sensu realizadas entre 2010 e 2019

Tematicas Nivel NUmero de Percentual
incidéncias
SABERES DOCENTES EF/EM/ES* 16 46,0
PRATICA DOCENTE EF/EM 2 5,6
PRATICA PEDAGOGICA EF/ES 2 5,6
FORMAQAO INICIAL EF/EM/ES 9 26,0
FORMAQAO CONTINUADA ES 2 5,6
FORMACAO DOCENTE ES 2 5,6
FORMACAO DO FORMADOR ES 2 5,6
Total 35 100,0

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pela autora (2020)

*EF — Ensino Fundamental; EM — Ensino Médio; ES — Ensino Superior

Ao analisar os resultados da Tabela 1, observamos que 46%, ou seja,
dezesseis incidéncias, sdo sobre os Saberes docentes, seguidas pela tematica

formacdo inicial (nove ocorréncias). As demais teméticas também foram
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representadas como atributos necessarios aos Saberes docentes: pratica docente,
pratica pedagodgica e, ainda, que tais saberes se mobilizam e sdo instrumentos em
diversos contextos do trabalho cotidiano dos professores em sala de aula.

Utilizamos as abreviacbes EF, EM e ES, para representar Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, respectivamente. Verificamos que o
Ensino Superior foi o nivel mais recorrente das pesquisas analisadas. A seguir,
essas tematicas foram abordadas de forma breve, salientando o0 contexto
educacional e legislativo e também a tendéncia crescente das pesquisas, no intento

de valorizar o estudo dos Saberes docentes na formacéo de professores.

3.1.1 Saberes Docentes

Nesta pesquisa, focamos os “saberes” ou “conhecimentos” do professor,
considerando a variedade conceitual e metodolégica dos trabalhos. Claramente, a
quantidade de acervos tedricos acarreta em dados basilares, apresentados em
multiplas vertentes que se decodificam em agrupamentos, tipologias, classificacdes,
entre outras dimensoes.

Esse enfoque de pluralidades em que se verificam variadas dimensdes €&
mostrado de forma a compreender na atualidade como esse assunto vem sendo
abordado por vérios autores, como NoOvoa (1992), Gauthier et al.(2006), Pimenta
(2012) e Tardif(2014), desde o periodo entre as décadas de 1980 e 1990, anos em
gue as questdes ligadas aos Saberes docentes foram alvo de muitas pesquisas em
nivel mundial, especialmente em paises ocidentais, contribuindo para diversas
opinides/concepcdes acerca de tais saberes.

Segundo Gauthier et al. (2006), Pimenta (2012), Tardif (2014), entre outros,
existe uma variedade de saberes que se contextualizam nos ambitos culturais,
sociologicos, filosoficos e psicolégicos. Esses conhecimentos pautam-se na pratica
dos docentes e também no processo de formagdo de cada individuo, portanto sédo
particulares.

Tardif (2014, p. 36) define “o saber docente como um saber plural”, que se
origina a partir de quatro dimensbes de saberes: saberes disciplinares,

experienciais, curriculares e da formagao profissional. Na sequéncia (Figura 3),
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abordamos, de forma esquemaética, esses saberes e suas definicdes a partir das
concepgOes de Tardif (2014).

Figura 3 — Tipologia dos saberes docentes segundo Tardif (2014)

S&8o adquiridos pelos professores ao longo da
carreira, estdo ligados aos saberes selecionados
pela instituicéo escolar. “Apresentam-se
concretamente sob a forma de programas
escolares (objetivos, contetidos, métodos) que os
professores devem aprender a aplicar” (TARDIF,

2014, p. 38).

Séo oriundos da formagdo académica,
que ndo estdo ligados a saberes da
educagdo, tais quais: matematica,
histdria, literatura, biologia.

SABERES
DISCIPLINARES

SABERES

SABERES

CURRICULARES SABERES

EXPERIENCIAIS

DOCENTES

\

S&do adquiridos nas Instituigbes formadoras de
professores. Subdividem-se em saberes das Ciéncias
da Educacdo, que sdo os saberes cientificos e
eruditos da educagdo, adquiridos na formagdo de
professores, e os Saberes pedagdgicos, tidos através
de concepcgdes provindas de reflexdes racionais que
conduzem a sistemas representativos orientadores
da préatica educativa.

Provindos das experiéncias dos
professores quando do exercicio de suas
profiss@es. Emanam da prépria
experiéncia pratica e, portanto, podem
ser também denominados de saberes
préticos.

SABERES DA
FORMACAO
PROFISIONAL

Fonte: Tardif (2014). Elaborada pela autora

Segundo Tardif (2014), os saberes da formacao profissional sdo aqueles
oriundos das instituicdes educacionais como as escolas e universidades. Constitui
um conjunto de saberes baseados na ciéncia e conhecimento (erudi¢do),
apreendidos pelos docentes no decorrer do processo de formacédo inicial e/ou
continuada. E por meio dos objetos do saber (professor e ensino) que a triade
saberes da formacéao profissional — professor — ensino se concretiza. Portanto, a
formacao cientifica que se traduz nos saberes que os professores recebem e
integram a pratica docente pode transmutar em pratica cientifica, que ndo obstante
também é definida pelo autor como uma atividade mobilizadora de varios saberes
chamados de saberes pedagogicos (TARDIF, 2014, p. 37), 0os quais séo pertinentes
as tecnicas e aos métodos de ensino (saber-fazer).

De acordo com Pimenta (2012, p. 26), na trajetoria de formacdo de
professores, os saberes pedagodgicos “tém sido trabalhados como blocos distintos e
desarticulados”, em que ora o ensino se destacava na relagao professor-aluno e na
importancia em motiva-los por meio de técnicas ativas, ora as técnicas de ensinar

eram voltadas a tecnologia. No entanto, houve momentos em que o0s saberes
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cientificos assumiram poder, ganhando importancia, enquanto os saberes menos
recorrentes pautados aqui foram os da experiéncia — 0s experienciais.

Os saberes disciplinares sdo saberes que correspondem a diversos
“‘campos do conhecimento” (TARDIF, 2014, p. 38), ligados ao seu cotidiano,
originarios da realizacdo de fun¢des e no exercicio de sua atuacao profissional. Para
Gauthier et al. (2006), esse saber é produzido por pesquisadores e cientistas
relacionados com atividades de diversas areas de conhecimento, sendo o principal
objetivo o aproveitamento maximo desses saberes, transpondo o0 que € relevante a
ser ensinado.

De acordo com Pimenta (2012, p. 38), os saberes disciplinares

séo saberes que correspondem a diversos campos do conhecimento,
aos saberes de que dispbe a nossa sociedade, tais como se
encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas, no interior das faculdades e de cursos distintos. Os
saberes disciplinares (por exemplo, matematica, historia, literatura,
etc.) sdo transmitidos nos cursos e departamentos universitarios
independentes das faculdades de formagéo de professores.

Esses saberes produzidos e acumulados pela sociedade ao longo de sua
histéria surgiram de um legado cultural de conjuntos sociais geradores de
conhecimento, administrados pela comunidade cientifica, sendo o0 acesso a eles
viabilizado pelas instituicbes educacionais. Ha uma relacdo direta entre esse
conhecimento e o0s saberes curriculares, que diz respeito a como as instituicbes
educacionais fazem a gestdo entre o saber produzido e sua transposicdo aos
estudantes.

Desse modo, os saberes curriculares, de acordo com Pimenta (2012, p. 32),
estdo direcionados em uma perspectiva voltada aos aspectos do curriculo e das
disciplinas, que sao traduzidos em discursos, objetivos, conteddos e métodos
(TARDIF, 2014, p. 38), também compreendem o0s conhecimentos relativos aos
programas curriculares, aqueles produzidos e legitimados socialmente (GAUTHIER
et al.,, 2006). Ainda em conexdo a esse saber curricular, associamos o0 da
experiéncia/vivéncia do docente, que resulta do proprio exercicio da atividade
profissional desses sujeitos.

A vista disso, os saberes experienciais sdo oriundos dos conhecimentos
produzidos individualmente pelos docentes, de forma que se evidencie nele a

aprendizagem da profissdo. Para tanto, observemos no esquema a seguir (Figura 4)
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as relacdes desses saberes, segundo Gauthier et al. (2006), Pimenta (2012) e Tardif
(2014):

Figura 4 — Esquema sobre o0s saberes experienciais segundo os autores Gauthier et al., Pimenta e
Tardif.

"Quer se trate de um momento Unico ou repetido infinitas vezes, a experiéncia dd
professor n&o deixa de ser uma coisa pessoal e, acima de tudo privada"(GAUTHIER

et al., 2006, p.33).

"S&o também aqueles que os professores produzem no seu cotidiano docente, num
| Jorocesso permanente de reflexéo sobre sua pratica, mediatizada pelo de outrem - seus
colegas de trabalho, os textos produzidos por outros educadores" (PIMENTA, 2012
p.33).

'Esses saberes brotam da experiéncia e sé@o por ela validados. Eles incorporam-se §
=foxperiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, do saber
fazer e do saber-ser" (TARDIF, 2014, p.39).

SABERES EXPERIENCIAIS
L

Fonte: Gauthier et al. (2006); Pimenta (2012) e Tardif (2014). Elaborada pela autora

A fim de dar conta do Pluralismo proposto por Tardif (2014), o Quadro 12
permite uma analise de critérios epistemologicos consoantes aos postulados teéricos
segundo os autores que utilizam como exemplos elementos incomparaveis entre si,
ou seja, 0os autores descrevem esse saber de forma impar, evidenciando aspectos
de origem pessoal (Gauthier et al.,, 2006), cotidiano (Pimenta, 2012) e realizado
através da pratica docente (Tardif, 2014).

Tardif (2014) justifica, a partir da visdo do conhecimento de outros autores, a
existéncia de varias tipologias de saberes, considerando aqueles que tratam dos
fendmenos sociais, principios epistemoldgicos e outros decorrentes de pesquisas ou
de modelos ideais segundo Schulman (1986), Martin (1993), Raymond (1993),
Paquay (1993), Bourdoncle (1994), Martineau (1997) e Gauthier et al. (1997). Desse
modo, a proliferagdo de tais saberes torna impossivel uma visdo simplista e
compreensivel dos saberes dos professores como um todo.

Para tanto, encontram-se sintetizados no Quadro 11, os multiplos saberes
oriundos dos docentes, as fontes de aquisicdo e como ocorre a integracao do oficio

docente nessa perspectiva variada de conhecimentos epistemologicos.
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Quadro 11 — Os saberes dos professores

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisicéo

Modos de integracdo no trabalho
docente

Saberes pessoais dos

professores

A familia, o ambiente de vida,
a educacdo no sentido lato,
etc.

Pela histéria de vida e pela
socializagdo priméaria

Saberes provenientes da
formacao escolar

A escola primaria e
secundaria, os estudos pos
secundérios nao
especializados, etc.

Pela formac@o e pela socializacdo
pré-profissionais

Saberes provenientes da
formacéo profissional para
0 magistério

Os  estabelecimentos de
formacdo de professores, os
estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

Pela formacdo e pela socializacdo
profissionais nas instituicbes de
formacéo de professores

Saberes provenientes dos
programas e livros
didaticos usados no
trabalho

A utilizacao de “ferramentas”
dos professores: programas,
livros didéaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagcao de “ferramentas” de
trabalho, sua adaptacéo as tarefas

Saberes provenientes de
sua prépria experiéncia na
profissdo, na sala de aula
e na escola

A prética do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializag&o profissional

Fonte: Tardif (2014)

Analisando o0s saberes dos professores no enquadramento exposto,

evidenciamos varios fendmenos importantes, como a utilizacdo de todos os saberes

pelos docentes tanto no ambiente escolar quanto na profissao, pois usam os livros

didaticos, empregam os saberes pertinentes as matérias ensinadas, aprimoram 0s

saberes experienciais e igualmente os saberes profissionais na formacdo. Também

foi verificada que a natureza social do saber profissional empregado pode ser

adquirida de forma externa a funcdo de ensinar, ou seja, oriundos da familia do

professor, da cultura pessoal, principios pedagodgicos, entre outras fontes de

aquisicao.

Nesse sentido, para Tardif (2014),

0 saber profissional est4q, de um certo modo, na confluéncia entre

varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual,
da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos,
dos lugares de formacéo, etc. (p. 64).

Assim, na mobilizagdo desses saberes cotidianamente na escola, ndo se

verifica de imediato as suas origens, porém “convergem para a realizagado educativa
do momento” (TARDIF, 2014, p. 64).
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O Quadro 12 resume as diferentes concepcdes elencadas por Tardif (2014)
sobre sincretismo, que de maneira geral esté relacionado com os saberes basilares

do ensino.

Quadro 12 — Diferentes concepcdes de Sincretismo de acordo com Tardif (2014)

Posicionamento | Defini¢6es de sincretismo segundo critérios de Tardif

- O professor nao possui uma Unica concepc¢ao de sua pratica, e sim varias.
- Apresentam os saberes de forma pragmatica, ou seja, possuem-nos, mas sO

1° lugar ~ ; ~ ; R .
os usardo conforme a necessidade, ndo caracterizando uma coeréncia tedrica
ou conceitual.

- A relagdo entre os saberes e o trabalho ndo se restringe ao modelo

20 lugar aplicacionista da racionalidade técnica, ou seja, quando os saberes antecedem

a pratica e sdo adquiridos da pesquisa ou de forma pronta (padronizada) para
a resolucdo. Nessa situagdo, 0s casos sdo Unicos e instaveis e sem uma
técnica para solucéo.

3° lugar - Entende-se que no ensino, o professor deve utilizar as mais variadas formas
de saberes a fim de estruturar e orientar sua atividade profissional.

Fonte: Adaptado de Tardif (2014). Elaborado pela autora

Posto isso, 0 que as concepcdes vém abranger de acordo com o autor € que
0s saberes, primeiramente, fundamentam o trabalho dos professores de profissao,
sendo que esses conhecimentos podem apresentar valores e utilidades diferentes,
conforme a situagcdo em que o docente se encontra (exemplo: mediante recursos
utilizados). Em segundo lugar, a ligacao entre saber e trabalho ndo se relaciona de
forma padronizada, ou seja, a aplicabilidade dos saberes ndo aparece codificada e
pronta para 0 uso na pratica docente e, por ultimo, os saberes utilizados pelo
professor sdo multiplos e se configuram como “valores, normas, tradigdes,
experiéncia vivida [...] a partir dos quais o professor emite juizos profissionais”
(TARDIF, 2014, p. 67).

De acordo com as concepcbes de Tardif (2014) sobre outras perspectivas
relativas as singularidades do saber docente, esse se constitui de caracteristicas
heterogéneas, plurais e temporais, ecléticas, sincréticas e diferenciadas e
localizadas. Resultam de um processo de construgdo demorado e de
amadurecimento atraveés da longa jornada escolar. Sdo oriundos de diversas fontes
(disciplinares, experienciais, curriculares, formacao profissional), que se unificam em
torno de uma Unica teoria, ainda que os docentes se utilizem de varias, com
abordagens das concepcgdes, técnicas, teorias necessarias na atuacdo profissional
docente, mesmo que, na abordagem das diversidades, ainda sofram contradi¢cédo por

alguns pesquisadores externos.
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3.1.2. Prética Docente

A prética docente, muitas vezes interpretada como pratica pedagdgica, € um
componente importante para tornar-se professor. Ela contempla os professores em
sua formagao com experiéncias no ambiente concreto de ensino e aprendizagem.
Durante a pratica de ensino, o professor tem a oportunidade de se
aperfeicoar/aprender/crescer através das experiéncias e formas variadas, que séo
construidas nessa busca pela atuacdo docente. E um estagio formativo da arte de
ensinar e ingressar na profissdo, na carreira do magistério.

Discursar sobre a prética docente em sala de aula é falar de um saber-fazer
do professor, repleto de detalhes e de significados. Implica dialogar sobre o que
esses profissionais possuem, ou seja, 0s saberes profissionais cheios de suas
multiplicidades (TARDIF, 2014) que emergem no dominio de suas tarefas diarias. No
entanto, ndo nos limitamos aqui a falar somente dos saberes em si, mas também
das singularidades afetivas (percepcdes) cultivadas ao longo de sua formacéo e
atuacao que orientam sua a¢ao no contexto de uma sala de aula.

Por isso, a préatica docente exige que discutamos sobre 0s sujeitos que
possuem um oficio (ARROYO, 2000), o saber de uma arte e, integrado a essa
relacdo, esses produzem e usam saberes proprios da construcao de seu oficio no
seu trabalho diario nas escolas. Requer um desenvolvimento pessoal que significa
produzir conhecimentos (conceber, compreender, assimilar e transmitir) no decorrer
da vida do profissional. Nesse sentido, compartilhamos das concepcdes de Névoa
(1995) sobre como o profissional no seu desenvolvimento pessoal produz a sua
carreira formativa. Tal formacao deve proporcionar uma perspectiva critico-reflexiva,
na qual o educador tenha uma “interagao entre as dimensodes pessoal e profissional,
permitindo aos professores apropriar-se de seus processos de formagéo e dar-lhes
um sentido no quadro de suas histérias de vida” (NOVOA, 1995, p.25).

Quando falamos em pratica docente, estamos nos referindo também aos
saberes que o0s professores desenvolvem nessa tipologia de tematica. O
desenvolvimento dessa acao abrange funcbes pedagodgicas, sociais e politicas e a
transposicado do conhecimento aos alunos. As aulas sao focalizadas na relacéo entre
0 docente e os estudantes. As metodologias propostas pelo educador deverao gerar

juntamente com os alunos uma aprendizagem integrativo-interativa.
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Ao relacionar essas condicionantes, temos o que Névoa (1992) nomeia de
relagdo pedagodgica da docéncia, tal associacdo apresentada pelo autor configura-se
na triade constituida pela acdo do professor e dos alunos baseada na busca e
compartilhamento do conhecimento. Para tanto, nesse processo, 0 que se enfatiza
o papel do professor como regulador da relacdo dos alunos com o objeto de
conhecimento. Nos Ultimos anos, a configuracdo do sistema educacional mudou
radicalmente e encontramo-nos, segundo Névoa (1995), diante de um dilema, o da
socializacdo divergente: observa-se, de um lado, a presenca de uma sociedade
pluralista, com modelos de educac¢éo opostos e valores diferentes e contraditorios e,
do outro, uma sociedade multicultural e multilingue, caracteristica da propria
diversidade. Diante dessa fragilidade exposta pela sociedade, o “carater unificador
no campo cultural, linguistico e comportamental em que se afirmava a escola, obriga

hoje a uma acéo diversificada” na atuagédo docente (HAGEMEYER, 2004, p. 71).

3.1.3. Prética Pedagogica

O significado em que se apropria a pratica pedagdgica pode variar, iSSo €,
constitui-se em algo nao definido, apenas idealizado, mudando conforme os
principios em que estiver baseada a nossa ideia. Freire e Shor (1986), a partir da
concepcao de pratica pedagdgica adjetivada pelo termo dialdgica, baseiam-se na
construcdo do conhecimento pautado como um processo exercido por ambos,
professor e aluno, sugestionando que tal concepcéo forneca uma leitura critica da
realidade.

Cabe ressaltar que essa pratica, segundo Fernandes (1999, p. 159), € uma

[...] prética intencional de ensino e aprendizagem nédo reduzida a
guestdo didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas
articulada a educacéo como prética social e ao conhecimento como
producdo historica e social, datada e situada, numa relagéo dialética
entre pratica-teoria, conteudo-forma e perspectivas interdisciplinares.

Nesse sentido, teoricamente, essa tematica se apresenta voltada para a

interacao teoria e pratica e as concepgdes dos docentes. Relaciona-se aos saberes
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oriundos dos professores com a sua pratica docente desenvolvida a partir dessa
ligacdo, que resulta na pratica pedagogica.

Refletindo a relacdo da pratica pedagdgica na sala de aula, fica evidenciada a
necessaria integracdo aluno-conhecimento, professor-aluno e professor-aluno-
conhecimento na construcéo do seu éxito ou na frustacéo de seu fracasso escolar.

Como exemplo dessa discussao centrada no sucesso—fracasso podemos citar
a evasao escolar. Pesquisas e estudos que analisam essa prerrogativa apontam
duas diferentes vertentes tedricas, uma que coloca a situacdo com base nos fatores
externos e outra que se pauta nos fatores internos da escola.

Diante disso, cabe a instituicdo escolar estar atenta a sua pratica pedagogica
e didatica, bem como as formas em que estdo pautadas a sua organizacao
enquanto escola. Porém, compete ao professor ser o mediador do processo que
contempla o ensino e a aprendizagem.

Como a grande maioria dos envolvidos com esse debate, também Gasparin
(2002, p. 111) tem dito que

as técnicas pedagdgicas sao um dos elementos do processo de
mediacdo. Os demais s&o: a acdo do professor, sua atitude
profissional, a forma de tratar o contetdo, os relacionamentos entre
professor e alunos e entre os proprios alunos, as ligacdes do
conteido com a vida real dos aprendizes e com o0 contexto social
maior.

Nessa perspectiva, a aprendizagem escolar compreendera na demonstracao
do dominio tedrico do contetido e no seu uso pelo aluno, sendo um indicador em
funcdo das necessidades sociais dos pares (professor e aluno).

Assim, essa metodologia implica em um novo posicionamento que culminara
em uma nova atitude do professor e dos alunos em relacdo ao conteudo e a parte
socializada envolvida no contexto, passando o conhecimento escolar a ser teorico-
pratico.

Partindo dessa mesma linha de reflex6es, Saviani enfatiza que

o0 homem ndo se faz homem naturalmente, ele ndo nasce sabendo
ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar,
€ preciso aprender o que implica o trabalho educativo. Assim, o
saber que diretamente interessa a educacdo € aquele que emerge
como resultado do trabalho educativo. Entretanto, para chegar a
esse resultado, a educacdo tem que partir, tem que tomar como
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referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo
produzido historicamente (SAVIANI, 1991, p.15).

Diante do exposto, € preciso que o professor tenha um entendimento de sua
area de formacao e esteja ciente (esclarecido) da realidade como um todo para que
proporcione ao discente um desenvolvimento do seu potencial reflexivo/critico. Ainda
gue, mesmo com as apropriacdes pertinentes ao professor, ou seja, mesmo que ele
possua conhecimentos/saberes da atualidade e da sua area de especializacao,
proporcionando um ensino aos seus alunos, é necessario ter dominio também das
didaticas (instrumentos técnicos e metodoldgicos) e de suas fun¢bes como educador
para que a pratica pedagogica se efetive.

Além disso, cabe destacar que os autores mencionados nesta e demais
secbes, apesar de comungarem de questdes igualitarias voltadas a educacao,
seguem linhas tedricas diferentes. Gasparin e Saviani, por exemplo, partilham da
concepcao tedrica-metodolégica do materialismo historico, enquanto que a linha
construtivista-escola nova é seguida/defendida por outros autores que concordam
em ideais voltados aos slogans “aprender a aprender’, “aprender a fazer” e

“aprender a ensinar”.

3.1.4. Formacéao Docente

A formacdo docente implica na composicdo de saberes ligados aos
acontecimentos da pratica. Todo conteudo envolvendo os saberes, destacados
nesta pesquisa como os diferentes tipos de conhecimentos adquiridos, é resultado
de um processo de constituicdo de varias capacidades, entre elas, as de
competéncias e habilidades. Dominar os conhecimentos é muito mais do que so
acumular saberes, é preciso compreendé-los na esséncia, resultando dessa pratica
um processo que culmine a investigagdo humana.

Em linhas gerais, analisando a postura de um professor no processo de
ensino-aprendizagem, o que se tem na atualidade ainda sdo métodos usuais tipicos
como transmissor de conhecimento, com o0 uso de mecanismos pedagodgicos

ponderados e detentor de varios discursos enquadrados na racionalidade técnica®.

2 A racionalidade técnica é uma forma de pensar e agir sobre os sujeitos no mundo relacionados a
gestdo dos meios de producdo e consumo presentes no capitalismo, de forma a sempre ampliar a
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Em contrapartida, Névoa (1997) faz criticas a esse modelo, exemplificando
com obras®® publicadas de 1975 até 1987 que compartilhavam de um desejo em
comum “superar a relagao linear e mecanica entre o conhecimento cientifico-técnico
e a pratica na sala de aula” (NOVOA, 1997, p. 102). A realidade é que o meio de
abordagem da atuacéo dos professores € complexo, multifacetado, com sujeitos das
mais variadas concepcdes e niveis de aprendizado. Porém, o éxito almejado vai
depender da capacidade de adequar as complexidades na resolucdo dos problemas
praticos. Essa capacidade, denominada por Schén (1983, 1997) de um processo de
reflexdo-na-acao, aborda que dialogos de nivel reflexivo sdo necessarios mediante o
problema ou a situagéo concreta.

Ao considerar os niveis de discursos que aparecem e Sao construidos
conforme as criticas levantadas por muitos autores, o que também esta exposto é
uma quantidade de argumentagbes cheias das mesmas ideias, como descreve
No6voa (2009, p. 2):

o campo da formacao de professores esta particularmente exposto a
este efeito discursivo, que é também um efeito de moda. E a moda €,
como todos sabemos, a pior maneira de enfrentar os debates
educativos. Os textos, as recomendagdes, 0s artigos e as teses
sucedem-se a um ritmo alucinante repetindo os mesmos conceitos,
as mesmas ideias, as mesmas propostas.

Evidentemente, é necessaria uma formacdo dos professores que assegure
praticas correlacionadas com os principios que objetivem a transformacdo do
sistema educativo e a inclusdo dos novos desafios que dela decorrem. Uma
formacdo que conceba o saber e que valorize as caracteristicas especificas do
processo de ensino e aprendizagem.

As consideragdes, segundo Tardif (2014), discorrem sobre o relacionamento
existente entre o empenho do professor com a sua qualificacdo, colocando como
ponto de medida um status para diferentes niveis de remuneracdo ligados ao

desempenho docente.

eficiéncia com o menor dnus possivel, tanto na utilizacdo de recursos quanto na obtencédo de lucro
SSLONSKI et al., 2017).

® Obras mencionadas por Névoa (1997): O professor como investigador na sala de aula (Stenhouse,
1975), O ensino como arte (Einsner, 1980), O ensino como uma arte moral (Tom, 1998), O professor
como profissional clinico (Clark, 1983; Griffin, 1985), O ensino como um processo de planeamento e
tomada de decisbes (Clark; Peterson, 1986), O ensino como um processo interactivo (Holmes Group
Report, 1987) e O professor como prético reflexivo (Schon, 1983, 1998), entre outras.
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Concretamente, significa que os professores ndo sao todos
equivalentes e que alguns sdo “melhores” do que outros. Isso
provoca, necessariamente, se essa proposta for levada a sério, a
introducdo de uma espécie de meritocracia profissional entre os
professores, coisa que se opde ao igualitarismo tradicional defendido
pelos sindicatos e associacdes de professores, mas também ao
modelo bastante horizontal de carreira que prevalece no magistério
(TARDIF, 2014, p. 279).

Ao propor tal andlise, o autor se inspira no profissionalismo, visando avaliar e
controlar a qualidade de formacéo dos professores e do ensino.

Definitivamente, embora a formacdo docente esteja baseada em objetivos
evidentes, muitas mudancas dependem de diversas esferas, enquanto que as mais
dificeis se pautam em transformacdes docentes ndo sO de atitudes, mas em
desempenhar-se como agente de mudanca, sendo que o formador em si € portador
de valores autbnomos em relacdo as variadas formas de poder que fazem parte da

estrutura escolar e social.

3.1.5 Formacéo Inicial

Ao longo da histéria, temos vivenciado momentos diferentes relativos a
educacdo. Atualmente, nesta sociedade globalizada, 0 que impera é manter as
necessidades de um mercado de trabalho. Portanto, a constituicdo ocupacional
docente esta “moldada” para atender em parte esse mercado em que os discursos
de nivel cientifico, econdmico e educacional defendem a formacg&o de profissionais
da educacéo capazes de conduzir uma educacao formativa de qualidade.

Para tanto, a formacdo docente constitui uma fase inicial de estudos que
viabiliza essa vertente em discussdo e tem sido abordada por indmeros
pesquisadores (NOVOA, 1995; GARCIA, 1999: CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011;
IMBERNON, 2011; MALDANER, 2013). Por esse motivo, ha estudos e esforcos
pensados na melhoria da formacéo, orientados para o aperfeicoamento teorico e
pratico, na perspectiva do desenvolvimento profissional docente.

A formagédo inicial compreende aos estudos relacionados ao curso normal
(magistério), hoje conhecido como curso de formacdo docente. Nas tematicas

abordadas, tal formacéo esta voltada a formacdo académica dos licenciandos de
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Quimica ou de Ciéncias, que buscam essa opcéao principiante nas licenciaturas. Os
conteldos mais enfatizados nesses trabalhos foram a producéo, contribuicdo e
sistematizacdo dos saberes articulados a formacao inicial, bem como o papel das
disciplinas no curriculo de nivel fundamental, médio e superior. Designados aos
professores, foram ofertadas abordagens sobre suas representacdes, seus métodos
e suas praticas.

Conforme No6voa (1997), a iniciacao profissional dos professores contempla
uma das fases do aprender a ensinar que passa por esquecimento sistematizado
pelas universidades e instituicbes voltadas a formacdo em servico dos professores.
“Esta fase compreende os primeiros anos de docéncia e denomina-se periodo de
iniciacdo ao ensino” (NOVOA, 1997, p. 66).

AplOs esse tempo de iniciacdo, o autor explica a fase de inducdo, que
classifica como a transicdo de estudantes para professores, tempo de
aprendizagens intensivas, momentos de tensfes, em areas normalmente
desconhecidas e na qual os professores iniciantes precisardo de equilibrio pessoal e
aguisicao de conhecimentos profissionais para atuagao e pratica docente.

Compatrtilhando das discussdes de Saviani (2009), os cursos de licenciatura
no Brasil tiveram inicio na década de 1930. Devido a preocupa¢do com a formacgéo
dos professores para lecionarem na escola secundaria, foram organizados no
modelo 3+1 para que tivessem trés anos de conhecimento nas disciplinas de
referéncia e acrescidos de um ano nas disciplinas pedagdgicas. Desse modo, o

autor aborda que

[...] os Cursos de Formacdo de Professores se generalizaram em
todo o pais a partir do Decreto-Lei n. 1190, de 04 de abril de 1939,
gue organizou a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil e instaurou o modelo conhecido como “esquema 3+1”. Nesse
modelo os diversos professores eram formados através de um
curriculo que contemplava disciplinas especificas (contetudo
cognitivo) com duracdo prevista de trés anos as quais se
justapunham as disciplinas de natureza pedagdgica com duragéo
prevista de um ano (SAVIANI, 2009, p. 6-7).

Nesse sentido, temos aqui o modelo da racionalidade técnica, em que o
professor € um especialista que utiliza de maneira restrita na sua pratica as regras
gue derivam do conhecimento cientifico e pedagdgico. Dessa maneira, podemos

constatar que os curriculos de muitos cursos de licenciatura estdo norteados nesse
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modelo, mostrando-se ineficazes a realidade da pratica profissional docente e tendo
a maioria das criticas relacionadas a ruptura entre teoria e pratica na preparacao do
professor.

Estudos realizados por Novoa (1997) assinalam que a crise enfrentada no
setor educacional é reflexo do que estava ocorrendo em outras areas desde os anos
1990. Esses conflitos centralizavam-se “entre o saber escolar e a reflexdo-na-acao”
(NOVOA, 1997, p. 80). Tal reflexdio na formacdo docente constitui um dos aspectos
importantes, segundo os estudos de Névoa (1995).

As ideias abordadas pelo autor referem-se a necessidade de discutir, partindo
de uma andlise dos diferentes projetos da profissdo docente, a pratica reflexiva
desses profissionais (SCHON, 1997), reconhecendo as caracteristicas do seu
trabalho técnico e cientifico e o tipo de conhecimentos (saberes) e mobilizacdes das
competéncias. Portanto, a reflexdo abordada nessa perspectiva tem a possibilidade
de olhar a pratica de forma diferenciada, percebendo na acdo educativa as
possibilidades de mudanca.

Com um enfoque diferente das discussbes realizadas, Imbernon (2011)
coloca em pauta a formagéo inicial como uma precursora em fornecer bases para a
construcdo do conhecimento pedagdgico especializado. Em sintese, fala das
fragilidades inquestionaveis relativas as propostas epistemolégicas enquadradas na
transmissdo do conhecimento, esquecendo-se do “conhecimento profissional
cultural, ou do contexto, e o conhecimento pratico com toda a sua carga de
compromisso cientifico, politico, eticidade e moralidade da profissdo de educar”
(IMBERNON, 2011, p. 60).

Portanto, ha um distanciamento entre “o que se tém e o que se quer” (grifos
nossos) relativos as questdes sociais do professor (incluindo a questéo financeira),
as quais ficam expostas e contrarias aquelas evidenciadas a sociedade, que
considera todo profissional igual, independente de seu contexto.

Compartilhando de ideias similares, Libaneo (2004) aponta um dos motivos

gue interferem no desempenho do professor:

as condicdes de trabalho e a desvalorizacdo social da profissdo de
professor, de fato, prejudicam a constru¢céo da identidade dos futuros
professores com a profissdo e de um quadro de referéncia teérico-
pratico que defina os conteddos e as competéncias que caracterizam
0 ser professor (LIBANEO, 2004, p. 5).
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Tudo isso implica, segundo Imbernon (2011), que o professor, a partir da
formacgéo inicial, desenvolvera conhecimentos dindmicos e n&o estaticos que
evoluirdo ao longo do processo e, portanto, sabera considerar que a docéncia como
profissdo a qual contém momentos dificeis de socializacdo que requererdo desse
profissional atitude interativa e dialética, reflexdo, estilo rigoroso e investigativo e,

acima de tudo, saber viver com as frustacdes e condicionantes dessa profissao.

3.1.6. Formacao Continuada

Uma forma renovada de se ver a formacdo continuada é através da
capacitacao profissional docente, ofertada por secretarias de educacdo municipais,
estaduais e federais ou também como cursos externos, financiados pelo préprio
interessado ou instituicdo educacional. Ela direciona no desenvolvimento pessoal e
profissional, partindo das praticas de envolvimento dos professores na organizacédo
da escola, do curriculo, nas atividades de assisténcia pedagoégico-didatica junto com
a coordenacdo, nas reunibes pedagogicas, nos conselhos de classe, entre outras
atribuicoes.

Os programas de formacgéo continuada, presencial ou a distancia precisam
incluir nos seus projetos saberes da profissdo docente, que sdo geralmente mais
direcionados as questfes imediatistas pertinentes ao momento e fragmentadas em
disciplinas especificas, ficando a parte da educacdo epistemoldgica para as
disciplinas mais singulares ao tema como pedagogia, filosofia e sociologia.

Além disso, mediante as modalidades de formac¢éo continuada, encontramos
cursos, seminarios, simpaésios, oficinas, projetos, entre outras préaticas. Trata-se de
um campo de formacdo diversificada que implica aspectos politicos, culturais e
profissionais. S&o ac¢bes direcionadas as constru¢des de saberes da profissdo, que
abrange os da experiéncia, os de conhecimentos especificos e os pedagdgicos.

Para tanto, a formacéo continuada a distancia tem capacidade para atingir um
namero maior de pessoas, motivo que torna essa modalidade viavel aos
profissionais da educacg&do que, a partir do uso de novas ferramentas tecnolédgicas
conhecidas como tecnologias de informacdo e comunicagédo (TIC), propiciam, em

tempo real, a integracdo com o mundo contemporaneo (BOF; RIOS, 2013).
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Diante do exposto, a tematica apresentada estd em duas pesquisas
analisadas, contendo termos relativos a “saberes construidos em um processo EAD
e as narrativas de professores de Quimica a distancia”, que demonstram que se
trata da formacdo continuada a distancia que englobou de forma geral conceitos
construidos no processo formativo desses sujeitos a partir dos saberes e sua
formacéo de forma continuada.

Analisando essa formacéo, a grande vantagem para muitos professores, que
reconhecem a importancia de uma modalidade dessa natureza, esta no
favorecimento a sua participacéo e insercdo em cursos de formacgao de professores,
a medida que oportuniza a administracdo e organizacdo do seu tempo, conforme a
sua flexibilidade.

Porém, a intimidade com algumas ferramentas tecnologicas ndo atinge a
todos da mesma maneira e o fato de ndo se ter uma rotina condicionada aos
estudos pode acarretar em certas deficiéncias, além de n&o substituirem um
professor presencial. Por isso, além dessa vertente, existem formacdes continuadas
pos-universidade que abrangem um nivel mais avancado de conhecimento e
reconhecimento, diferentemente das propostas em curto prazo.

Nesse contexto, pos-graduacdes de nivel lato sensu e stricto sensu sao tipos
de formacgéo continuada recorrida ao término da Licenciatura. Sua importancia se
pauta naqueles professores que estejam preparados para enfrentar essa realidade,
tendo o interesse em buscar novos caminhos, mais conhecimentos pedagdgicos e
um ensino inovador.

Podemos denominar alguns tipos de formacdo continuada como o0s
congressos, seminarios, simpdésios, encontros, palestras, grupos de pesquisa,
grupos de estudo, oficinas, cursos de extensdo, aperfeicoamento sobre conteudo
especifico, questdes pedagdgicas efetuadas nas escolas e universidades. A partir
dessas opcdes, € possivel que os docentes encontrem solucbes para alguns
desafios educacionais mediante escolha de tal formagao.

No Brasil, a formacao de professores tornou-se objetivo de alguns programas
de pos-graduacdo lato sensu (especializacdo) e pos-graduacao stricto sensu
(Mestrado e Doutorado) em decorréncia da difusdo do ensino e da falta de
professores qualificados, a elevacéo de estudos, debates e reflexdes sobre a pratica
docente. As dificuldades enfrentadas pelos cursos e organizadores preveem alguns

problemas que incluem a falta de verbas, liberacéo do professor do local de trabalho,
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espaco para realizagdo do curso, horarios incompativeis, didatica, articulacdo entre
universidade e escola, desmotivacdo do professor e as dificuldades de avaliar a
pratica pedagogica. Mas existem vantagens expressivas ha EAD e o Brasil evoluiu
muito nesse quesito, por exemplo, a flexibilidade proporcionada ao académico em
conciliar o trabalho com o estudo, o custo reduzido nos gastos com mensalidade,
transporte e alimentacdo. Também h& uma grande variedade na oferta de cursos a
distancia, sendo esses alguns atrativos que aumentam a procura pelos cursos EAD.

Para tanto, os cursos de formacado continuada envolvem o compartilhamento
de experiéncias com outros docentes e profissionais da educacdo. No Brasil sdo
realizados vérios programas de formacgdo continuada do professor vinculados a
estruturacdo da carreira, como, por exemplo, o Programa de Desenvolvimento
Educacional (PDE)*, que é uma iniciativa interessante, o Plano Nacional de
Formacédo de Professores (PARFOR) e a Universidade Aberta do Brasil (UAB).
Segundo Romanowski (2007, p. 137), “o acesso se estabelece pela combinagao
tempo de servico mais qualificacdo titulada, o que torna a formacédo continuada um
requisito para a melhoria salarial”.

Atualmente, pensa-se em uma formacdo docente continua iniciada com a
escolarizacdo basica, passando entdo para os cursos de formacao inicial, tem-se o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacgdo a Docéncia (PIBID), também a
residéncia pedagdégica e, dando continuidade ao longo da carreira com estudos em

Cursos, programas e eventos escolares.

3.1.7 Formacéo do Formador

Ao considerar o tema “formagao de formadores”, vislumbramos de um cenario
que abrange a tal formagdo apoiada na “analise, reflexdo e na intervencédo sobre
situacbes de ensino e aprendizagens concretas e também em um contexto
educativo, determinado e especifico” IMBERNON, 2011, p. 70).

Ao buscar estudos que tratam da formag&o de formadores, deparamo-nos

com duas imprecisGes sobre o conceito "formador" e o conceito "formagao”. De

 Instituido pela Lei Complementar n°® 103/2004, de 15 de marco de 2004, que tem como objetivo
oferecer Formacdo Continuada para o Professor da Rede Publica de Ensino do Estado do Parana
(PARANA, 2010).
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acordo com Vaillant (2002), alguns autores consideram a formacéo dos educadores
e a formacdo dos formadores quase sindnimos, “j& que o interesse pelos
conhecimentos e pela transposi¢do de conhecimentos se assemelha, assim como a
evolucao de suas funcbes” (p. 278).

Vaillant (2002) explica que, nos trabalhos que conceituam a figura do
formador, independente do nivel de formacdo (fundamental, médio ou superior), a
definicdo apresentada mostra-o como docente, mestre, professor, dedicado a
formacdo de professores e sua abrangéncia ndo se restringe a formacao inicial e
permanente dos alunos, mas a inovacdo, conceitos metodolégicos e outros
alcances.

Investigando o desempenho dos formadores de docentes na literatura
disponivel sobre o tema, deparamo-nos com quatro aspectos importantes pontuados
por Vaillant (2002), envolvendo: a formagéo profissional dos docentes; o nivel de
dominio de certas técnicas-chave no exercicio profissional como docente; o
interesse em experimentar o uso de materiais interativos que permitam centrar a
aprendizagem no aluno; e a capacidade dos docentes de modificar suas praticas
pedagdgicas nos processos de formacao dos futuros professores.

Nesse sentido, 0os aspectos expostos demonstram que O preparo desses
profissionais mediante a formagé&o estabelecida ainda deixa a desejar. Primeiro, pela
pouca dedicacéo e reflexdo que os professores demandam na escola®, ja que isso
requer capacitacdo e tempo para uma formacgéo ideal e, segundo, respeitando as
mudancas que ocorrem nas praticas ministradas pelos proprios docentes, as aulas
deveriam ser tedrico-praticas e ndo somente disciplinares, como sdo apresentadas
(VAILLANT, 2002).

Ao analisarmos as questbes que abrangem essa tematica na atualidade,
temos as reformas nos cursos de licenciatura e politicas de incentivo a docéncia que
emergem de problemas relativos a tal formag&o. Fatores como as mudangas na
sociedade e desafios constantes na organizagdo do trabalho pedagodgico na escola
universalizada tornam a docéncia uma atividade complexa da qual se evidenciam

preocupacdes com a formacéo dos professores.

% “.] com frequéncia, esse espaco se limita & realizacdo de cursos e experiéncias de assisténcia

técnica concebidos, em muitos casos, como mera entrega de informacdo sem estimular processos

mais profundos permanentes de reflexdo” (VAILLANT, 2002, p. 279).
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Ao considerar que as politicas publicas geram, de certa forma, um incentivo
através de programas de formacéo inicial, articulando IES (Instituicdes de Ensino
Superior) e escolas de Educacéo Basica, consequentemente, tal fomento implica na
expectativa de que essas IES se consolidem como formadoras de professores nos
aspectos institucionais, pedagogicos e culturais.

Os apontamentos de André e Almeida (2009) referentes as questbes que

envolvem a formacao dos formadores revelam que essas

[...] séo atuais e importantes, pois as praticas dos formadores, que
por sua vez sdo muito afetadas pelas condigbes de trabalho em seu
contexto institucional, tém papel fundamental nos cursos de
formacédo inicial e, consequentemente, na qualidade do ensino da
escola basica (p. 2).

Nesse sentido, a formacdo permanente do professor, conforme Imbernon
(2011), deve primeiramente auxiliar a desenvolver o conhecimento profissional que
avalie a necessidade potencial e a qualidade de uma renovacédo educativa que
precisa ser colocada constantemente nas instituicoes.

Em seguida, outra sugestdo do autor € desenvolver habilidades primordiais
nas estratégias de ensino em um contexto determinado, que pode ser relativo ao
planejamento, ao diagndstico ou a avaliacdo e com capacidade de alterar tarefas
educativas de maneira continua para que haja uma adaptacao a diversidade e ao
contexto dos estudantes. Tudo isso supondo também o comprometimento com o
meio social, em que as pesquisas colaborativas auxiliardo no crescimento das
instituicdes educacionais, das pessoas e da comunidade educativa (IMBERNON,
2011).

Neste trabalho dissertativo, evidenciamos que em duas pesquisas
investigadas que tratam da formacdo do formador constam elementos como
“formacao continuada do professor formador de Quimica e as didaticas do estagio
supervisionado para a formag¢ao do professor de Quimica”. Esses dois fragmentos
ainda possuem como membro articulador a aquisi¢cao e a agao docente dos saberes
nesses contextos.

Contudo, o professor formador, mediante o seu papel que envolve,
principalmente, possuir e disseminar conhecimentos e saberes, necessita perceber
que as condi¢cbes de trabalho e o contexto de atuacdo séo diferentes em varios

aspectos que constituem a profissdo docente, sendo grandes as expectativas



97

depositadas nesses profissionais no cenario atual das reformas politicas

educacionais.

3.2 CONTEXTUALIZAQAO: ASPECTOS HISTORIQOS E RECENTES
VERTENTES DA FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA DO BRASIL

Discursar aspectos historicos e contemporaneos sobre professores é sempre
um desafio. Vivemos momentos dificeis em que o docente se reinventa,
constantemente, quer seja por situacdes ligadas a formacao, leis, carreira, salario ou
mesmo por adequacdes ao préprio sistema educacional.

Historicamente, a imagem do professor, ao longo do século XIX, tece
referéncias ao magistério. A criagdo de uma rede escolar “era uma aposta de
progresso” (NOVOA, 1997, p. 16) e os protagonistas desse tal progresso deveriam

assumir posturas estigmatizadas, em que

[...] nAdo devem saber de mais, nem de menos; ndo se devem
misturar com o povo, nem com a burguesia; hdo devem ser pobres,
nem ricos; ndo sao (bem) funcionarios publicos, nem profissionais
liberais, etc. (NOVOA, 1997, p. 16).

Essas afirmac¢fes indagadas por NOvoa refletem uma realidade confirmada
até hoje. O docente precisa ser e ter uma postura subordinada a sua profissdo, mas
ndo é reconhecido pelo préprio Estado como um ser liberto em ideias e
conhecimentos, pois vive atrelado as submissfes do sistema, que condicionam sua
atuacdo a uma funcdo meramente educadora de um aplicador de técnicas e
transmissor de conteudos, pois polemiza uma possivel autonomia.

Situacdo que se agrava diante do cenario atual, tendo em vista que nesse ano
de 2020 fomos acometidos por uma pandemia mundial, provocada pelo
coronavirus®. Estamos confinados em casa, trabalhando em um novo formato de
ensino, estipulado pela Secretaria de Educag¢do do Estado do Parana (SEED-PR),
através da EAD (educacdo a distancia). Ministramos aulas online que, além de

“assegurar’ os 200 dias letivos aos nossos estudantes, também busca fornecer

% E uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de animais, incluindo
camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente, os coronavirus que infectam animais podem infectar
pessoas, como exemplo do MERS-CoV e SARS-CoV. Recentemente, em dezembro de 2019, houve
a transmissao de um novo coronavirus (SARS-CoV-2), o qual foi identificado em Wuhan, na China, e
causou a COVID-19, sendo em seguida disseminada e transmitida pessoa a pessoa (BRASIL,
2020a).
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subsidios para uma aprendizagem significativa e com qualidade, conforme assegura
0 nosso atual secretério da Educacgéo paranaense, Renato Feder. Mas a sobrecarga
que o sistema vem acarretando transformou esse momento de incertezas e medo
em agonias, desmotivacdes, doencas (principalmente psicoldgicas) e em excessos
infindaveis de trabalho.

Diante dessas consideracdes atuais, a fim de correlacionar passado com o
presente, essa secdo apresenta uma breve trajetéria educacional dos aspectos
historicos dos cursos de licenciatura na disciplina de Quimica no Brasil até a
contemporaneidade. Tal analise demonstrou as necessidades formativas desses
profissionais, bem como o enfrentamento de situacdes complexas e diferenciadas
pelas quais essa formac&o vem perpassando no decorrer do tempo.

A formacédo de professores na disciplina de Quimica ocorre através de cursos
superiores, em Universidades, nos Institutos Federais e também através do formato
EAD, no qual o docente realiza a disténcia sua Licenciatura. Tais instru¢fes séo
necessarias para ser um professor do Ensino Médio, porém €& recente essa
indicacdo, pois as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores
da Educacao Basica de 2001 apresentam a exigéncia de formar professores a partir
das IES e apenas na Diretriz Curricular Nacional (DCN) de 2015 se faz mencao da
EAD.

Na atualidade, ainda muitos docentes lecionam disciplinas de areas afins sem
a devida formacéo especifica, € comum essa pratica em disciplinas como Fisica,
Quimica e Matemética. A ocorréncia de tal atributo pode acontecer pela falta de
professores, pela desvalorizacdo nesse setor e ainda pelos baixos salarios em
comparacao com as demais profissdes que exigem curso universitario. De acordo
com Machado (2018, p. 3),

[...] a efetiva falta de professores em algumas areas esta diretamente
relacionada as condi¢des de trabalho usualmente oferecidas; eis o
problema real a ser enfrentado. Mantidas tais condi¢des, ndo adianta
muito ofertar oportunidades de melhoria na formacdo: quanto mais
bem preparado se torna um professor, mais ele se afasta da sala de
aula da escola basica, buscando trabalho em outros espacos.

Diante do exposto, € possivel concordar que a carreira docente se encontra
desgastada e os percursos de qualificacdo desses profissionais os distanciam

devido a falta de investimento nesse setor. Porém, ao situar-nos na trajetoria
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histérica, veremos que houve avan¢os, mas o retrocesso ainda perdura, mesmo
diante de Leis que asseguram melhorias a educacgdo; as falhas nas politicas
publicas do sistema educacional (como o baixo investimento em todas as esferas de
nivel municipal, estadual e federal) apontam para uma evolucdo necessaria e
urgente.

Porém, ao voltarmos para o passado, a criagdo dos cursos de licenciatura
culminou em decorréncia de necessidades formativas de profissionais que “viessem
atender ao projeto educacional do Brasil urbano-industrial em que segmentos da
sociedade civil reivindicavam a expansao das oportunidades educacionais”
(MESQUITA; SOARES, 2011, p. 165).

Dessa forma, na década de 1930, foram criados tais cursos, em gue a oferta
era realizada pelas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras existentes nas recém-
implantadas instituicdes de Ensino Superior (PEREIRA, 1999).

No entanto, a implantagdo de um modelo formativo e pratico, estabelecido em
15 de outubro de 1827 pela Lei das Escolas de Primeiras Letras, solidificou a
questdo do preparo de professores em solo brasileiro, como reitera Saviani (2009),
sendo que os docentes das Escolas Priméarias desenvolveriam suas aulas por meio
do método mutuo, sendo a capacitacdo (treino) disso providenciada “as proprias
custas, nas capitais das provincias” (p. 144).

O cenario da oferta dos primeiros cursos de Licenciatura em Quimica no
Brasil se deu a partir do Decreto-Lei n°® 1.190, de 04 de abril de 1939 (BRASIL,
1939), em que a concretizagdo, embora lenta, aconteceu de forma a dar um suporte
estrutural na organizacado das Faculdades de Filosofia, cuja finalidade era preparar
candidatos ao magistério do Ensino Secundario e Normal (BRASIL, 1939).

Em decorréncia da Lei n°® 1.190/1939, poucas foram as mudancas ocorridas
nos cursos de Licenciatura, porém, com a Reforma Francisco Campos, houve uma
disposicéo sobre a organizagéo do ensino secundario e a primeira reestruturagao da
Educacao Superior brasileira.

O Decreto-Lei n° 19.851/1931 (BRASIL, 1931a) estabeleceu sobre a oferta do
ensino secundario que seria ministrado no Colégio Pedro Il e em estabelecimentos
sob regime de inspecéo oficial (Art. 1). A criagdo de cursos seriados do ensino
secundario foi a base do Art. 2 e o terceiro artigo indicou as matérias pertinentes as

séries, em um periodo de cinco anos, especificadas a seguir:
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Art. 3° Constituirdo o curso fundamental as matérias abaixo
indicadas, distribuidas em cinco anos, de acordo com a seguinte
seriacao:

12 série: Portugués - Francés - Histéria da civilizacdo - Geografia -
Matemética - Ciéncias fisicas e naturais - Desenho - Mdsica (canto
orfednico).

22 série: Portugués - Francés - Inglés - Histéria da civilizagdo
Geografia - Matematica - Ciéncias fisicas e naturais - Desenho
Musica (canto orfebnico).

32 série: Portugués - Francés - Inglés - Histéria da civilizacdo
Geografia - Matemética - Fisica - Quimica - Historia natural
Desenho - Musica (canto orfebnico).

42 série: Portugués - Francés - Inglés - Latim - Alemao (facultativo)
Histéria da civilizacdo - Geografia - Matemética - Fisica - Quimica
Historia Natural - Desenho.

52 série: Portugués - Latim - Alemao (facultativo) - Historia da
civilizacdo - Geografia - Matemética - Fisica - Quimica - Histéria
natural — Desenho (BRASIL, 1931a, p. 169).

O Artigo 3° observa que a abrangéncia da disciplina de Quimica, componente

curricular na terceira, quarta e quinta séries, € mais periférica, por contemplar

assuntos de maior complexidade e amplitude no campo cientifico destinado as

séries finais. Porém, um novo decreto foi estabelecido a fim de reorganizar os cursos

do Ensino Secundario.
Outro Decreto-Lei foi instaurado, de n° 19.890/1931 (BRASIL, 1931b), com

propostas de organizacao do Ensino Secundario, o qual passou a ser constituido por

dois cursos seriados: o fundamental, de cinco anos, e o complementar, de dois anos

(LIMA; LEITE, 2018). De acordo com os autores, uma das determinacdes mais

significativas desta Lei, estava na valorizacdo do Ensino de Ciéncias®’ que

estabelecia

[...] a obrigatoriedade da disciplina de Quimica nas trés séries finais
da etapa fundamental e nas duas séries da etapa complementar para
0 ingresso nos cursos superiores de medicina, farmacia, odontologia,
engenharia e arquitetura. Ainda segundo este Decreto-Lei, 0
professor estaria habilitado para lecionar nesse nivel escolar
mediante uma formacéo especifica no ambito das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras (LIMA; LEITE, 2018, p. 145).

Em concordéancia com o exposto, seria hecessario ampliar a carga horaria no

curriculo do Ensino Secundario e possuir uma habilitagdo especifica para lecionar.

" Termo que se refere ao ensino das disciplinas que formam o conjunto atualmente conhecido como
‘Ciéncias da Natureza’: fisica, quimica e biologia (LIMA; LEITE, 2018).
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Essa fusdo culminaria a necessidade de atender essas demandas e 0 processo,
embora lento, foi normalizado em 1939 com a Lei 1.190/1939 (BRASIL, 1939).
Com esse decreto, foram determinadas orientacdes iniciais referentes aos

cursos de formacgao docente em nivel superior, em que

[...] essas faculdades deveriam ser organizadas em secdes (Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia) e dentro de cada uma estariam
distribuidos os cursos a serem ofertados. Na secdo de Ciéncias
foram incluidos os cursos de Matematica, Fisica, Quimica, Histéria
Natural, Geografia e Historia, Ciéncias Sociais (BRASIL, 1939).

Vale ressaltar que o curso de formacdo de docentes em Quimica priorizava
mais a formacgdo para bacharéis do que para licenciandos. Isso era justificavel,
ainda que a estrutura desses cursos contivesse o modelo 3 + 1, no qual os
estudantes cursavam disciplinas cientificas (conteudistas) durante trés anos e
disciplinas didéaticas (pedagogicas) durante um ano (LIMA; LEITE, 2018).

Para tanto, conforme considera Osorio (2009), depois de concluir as
disciplinas cientificas, o estudante recebia o diploma de licenciado, mas so teria a
licenca para lecionar caso ele optasse e realizasse o curso de Didatica pelo periodo
de mais um ano.

Seguindo uma ordem cronologica dos fatos, em 1946, foi criado o Instituto
Brasileiro de Educacéao, Ciéncia e Cultura (IBECC). Tal organismo nasce na tentativa
de modificar a realidade do Ensino de Ciéncias inserido nos curriculos das escolas
brasileiras (BRASIL, 1946).

Em relacdo ao IBECC, muitas foram as experiéncias inovadoras atribuidas a
esse 6rgdo. Na década de 1950, embora o ensino brasileiro fosse reconhecido como
precario, o IBECC promoveu um simbodlico desenvolvimento na melhoria da
formacdao cientifica dos matriculados nas instituicdes de Ensino Superior e, conforme
pontuam Barra e Lorenz (1986), além de promover avancos cientificos, contribuiram
também “[...] de forma significativa ao desenvolvimento nacional” (p. 1971).

O Ensino de Ciéncias no Brasil foi renovado a partir desse periodo e atrelado
ao momento de desenvolvimento cientifico e tecnolégico; internacionalmente essas
mudancas eram oriundas do periodo que vem posterior a Segunda Guerra Mundial.
Dessa forma, em nivel nacional, ocorreram mudanc¢as nos curriculos escolares e nos
setores voltados a industrializagdo, ao desenvolvimento tecnologico e cientifico na

esfera internacional.
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O IBECC somou esforgcos para a incorporacdo dessas mudancas que,
segundo Krasilchik (2000), além da elaboracdo de material didatico, prosperaram
nas implementacdes relativas a projetos de divulgacao cientifica e de Educagdo em
Ciéncias. Esses esforcos se intensificaram a partir da década seguinte, que colocou
a Unido Soviética em primeiro lugar na corrida espacial devido o lancamento do
Sputnik, em 1957. Esse fato motivou as organiza¢des internacionais a financiarem
debates, encontros e estudos voltados ao Ensino de Ciéncias. Tais encontros
geraram projetos curriculares de grande porte e a elaboracdo de materiais didaticos
que foram trazidos e incorporados nas escolas do Brasil através do IBECC
(LORENZ, 2008).

Na década de 1960, foi decretada a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
da Educacdo Nacional (Lei n° 4.024/1961%), que se configurou como a mais
importante Lei brasileira no que diz respeito a educacdo. Foi elaborada
exclusivamente para o setor educacional, ainda que na Constituicdo Federal de
1934 havia uma estimativa, porém so6 no ano de 1961 é que firmaram essa conquista
aos educadores das décadas de 1920 e 1930.

Uma das atribuicbes que contemplava essa Lei era a ampliacdo da
participacdo das Ciéncias no curriculo escolar, sendo ofertada tal disciplina desde o
primeiro ano do curso ginasial. Também ocorreu uma ampliacdo da carga horéria
das disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, possibilitando uma flexibilidade as
instituicdes na escolha dos contetdos que seriam desenvolvidos em seus programas
(BRASIL, 1961).

Ap6s a primeira LDB (Lei n°® 4.024/1961), mais duas foram as Leis que
trataram das diretrizes e bases da educacdo nacional, a Lei 5.692/1971 e a
9.394/1996.

Posterior ao golpe Militar de 1964, a LDB (Lei n° 4.024/1961) precisou ser
reelaborada. Reformas na educacdo aconteceram e durante esse periodo foram
promulgadas duas Leis: a Lei n° 5.540/1968 e a Lei n® 5.692/1971.

Conforme pontua Andrade (2012), a reforma universitaria (Lei n°® 5.540/1968)
ocorreu em um momento politico sinalizado por um governo inflexivel que a

antecipou em detrimento da reforma dos outros niveis de ensino, a Lei n°

®® Foi uma Lei descentralizada em que cabia & Unido a funcdo de coordenar os parametros

educativos de ambito nacional, enquanto que os Estados se incumbiam na organizacdo de seus
proprios sistemas educativos (niveis e modalidades) (ANDRADE, 2012).
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5.692/1971. Carneiro (2007) entende que a reforma da educacdo comecava pelo
Ensino Superior, j& que o quadro critico da politica que se instaurava empurrava as
universidades para uma situacéao de confrontacdo com o poder estabelecido.

A Lei n° 5.692/1971 é relativa a reforma do ensino de primeiro e segundo
graus. Foi criada no governo do general Médici, marcada por um lento processo de
formacao e sem a participacdo da sociedade civil. Segundo Andrade (2012), alguns
autores entendem que essa Lei ndo poderia ser considerada propriamente uma Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao por |he faltar elementos essenciais como: fazer
mencao ao ensino de pré-escola, primeiro e segundo graus, deixando de fora o
Ensino Superior, e ndo lidar com um processo educativo, mas voltado a uma “razéo
técnica”. Essa Lei permaneceu em vigor até 1996, quando foi promulgada a atual
LDB 9.394/1996.

A ultima LDB foi aprovada em dezembro de 1996 com o numero 9.394/1996.
Garante o direito a toda populagdo ao acesso a educacgdo gratuita e de qualidade,
valoriza os profissionais da educacédo e estabelece o dever da Unido, do Estado e
dos Municipios com a educacdo publica. Dentre algumas caracteristicas,
destacamos que essa Lei prevé a criagdo do Plano Nacional de Educacéo (art. 87),
sendo seu relator Darcy Ribeiro®.

No Quadro a seguir (Quadro 13), comparamos as trés versbes ja

promulgadas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

¥ Foi um antropélogo, escritor e politico brasileiro, conhecido por seu foco em relacéo aos indigenas
e a educacao no pais (BOMENY, 2001).



Lei 4.024/1961

Lei 5.692/1971

Quadro 13 - Comparacéo entre as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao promulgadas em 1961, 1971 e 1996

Lei 9.394/1996

Publicacéo 20 de dezembro de 1961 11 de agosto de 1971 20 de dezembro de 1996
Presidente Jodo Goulart Emilio Garrastazu Médici Fernando Henrique Cardoso
Estrutura 120 artigos 88 artigos 92 artigos
- D& mais autonomia aos 0rgédos e Prevé um ndcleo comum para o +  Gestao democratica do ensino publico e
estaduais, descentralizando o poder curriculo de 1° e 2° graus e uma progressiva autonomia pedagdgica e
no MEC (art. 10); parte diversificada em funcdo das administrativa e de gestdo financeira das
e Ano letivo de 180 dias (art. 72); peculiaridades locais (art. 4); unidades escolares (art. 3 e 15);
« Dinheiro publico ndo exclusivo as * Ano letivo de, no minimo, 180 dias e + Dinheiro publico pode financiar escolas
instituicdes de ensino publicas (art. 90 dias de trabalho escolar efetivo comunitarias, confessionais e
93 e 95); (art. 11); filantrépicas (art. 77);
« Obrigatoriedade de matricula nos + Formacédo preferencial do professor *  Educacéo bésica obrigatéria e gratuita, a
guatro anos do ensino primario (art. para o ensino de 1° e 2° graus em partir dos quatro anos de idade (art. 4);
31); curso de nivel superior ao nivel de + Carga horaria minima de oitocentas
* Regulamenta a existéncia dos graduagdo (art. 30 e 77); horas distribuidas em duzentos dias na
Conselhos Estaduais de Educagéo e + Formacéo preferencial dos educacao basica® (art. 24);
Principais do Conselho Federal de Educacao especialistas da educagcdo em curso e Prevé um nlcleo comum para o

Carateristicas

(art. 8e 9);

Garante 0 empenho de 12% do
orcamento da Unido e 20% dos
municipios com a educagao (art. 92);
Formacdo do professor para o
ensino médio nos cursos de nivel
superior (art. 59);

Permite o ensino experimental (art.
104).

superior de graduacdo ou pos-
graduacdo (art. 33);

Pagamento por habilitagéo (art. 39);
Incluséo da educagdo moral e civica,
educagdo fisica, educacao artistica e
programas de salude como matérias
obrigatérias do curriculo, além do
ensino religioso facultativo (art. 7).

curriculo do ensino fundamental e médio
e uma parte diversificada em fungéo das
peculiaridades locais (art. 26);

Formacgdo de docentes para atuar na
educagdo béasica em curso de nivel
superior e, para a educacgdo infantil e
primeiras  séries do fundamental,
formacdo em curso Normal do ensino
médio (art. 62);

A Unido deve gastar no minimo 18% e
0s estados e municipios no minimo 25%
de seus orgamentos na manutencdo e
desenvolvimento do ensino publico (art.
69).

Fonte:

Lei n® 4.024/1961 (BRASIL, 1961), Lei 5.692/1971 (BRASIL, 1971) e Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996). Elaborado pela autora.
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¥ No entanto, em 1° de abril de 2020, decorrente da Pandemia de COVID-19 no Brasil, o governo do Brasil editou a Medida Proviséria N° 934 que
dispensou, em carater excepcional, da obrigatoriedade de observancia “ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar” (BRASIL, 2020b, p.1).
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Algumas consideragfes importantes do Quadro 13 abordam a relagdo ao
namero de dias letivos, em que se estabeleceu nas duas primeiras versées da LDB,
um coémputo de 180 dias para a LBD de 1961 e o minimo de 180 dias letivos e 90
dias de trabalho escolar efetivo (art. 11) para a LBD de 1971. Para a Lei 9.394/1996,
esse quantitativo € de 800 horas e 200 dias letivos, ou seja, um aumento de 20 dias
no calendéario escolar comparado com as duas primeiras versées da LDB, porém,
devido & pandemia®, esse artigo sofreu alteracdo de acordo com a medida
provisoria n°® 934, que dispensou essa obrigatoriedade “ao minimo de dias de efetivo
trabalho escolar” (BRASIL, 2020b, p.1).

Trata-se que, atipicamente, estamos condicionados a uma medida de saude
publica em respeito as regulamentacdes desenvolvidas pelo governo em carater
emergencial, embora o estado do Parana esteja remotamente desenvolvendo as
aulas na integralidade dos dias letivos estabelecidos pela LDB 9.394/1996.

No entanto, ao retomarmos 0s percursos histéricos sobre a formacdo do
professor, constatamos que houve apices voltados ao Ensino de Ciéncias no que diz
respeito ao projeto nacional do governo militar (Lei n° 5.692/1971). No entanto, tal
projeto era considerado imprescindivel como integrante na preparacao de trabalhos
qualificados, enquanto que, na pratica, os estudantes foram prejudicados, uma vez
que a criacdo das disciplinas permitia o acesso ao mundo do trabalho, no mesmo
momento que a formacao basica ndo beneficiou a profissionalizacdo (KRASILCHIK,
2000).

Dentre as contribuicdes trazidas pelas Leis em questdo, em relacéo a primeira
LDB n°® 4.024/1961, destaca-se no campo educacional a formacdo docente: o
professor primario ser formado no Ensino Normal de grau ginasial ou colegial e o
professor de Ensino Médio apresentar graduacdo em nivel superior.

Nesse ambito, verifica-se que o acesso ao Ensino Superior foi facilitado
também pela estrutura escolar, que permitia a migracdo do aluno internamente nos
cursos sem a obrigacdo de iniciar os cursos pretendidos, aproveitando, até entéo, o
curso que ja havia comegado (CARNEIRO, 2007).

A Lei n® 5.692/1971 caracterizou-se por viabilizar o acesso ao nivel superior,

porém, os mecanismos de inclusdo e ampliagcdo de tal ensino publico e gratuito

%% A epidemia provocada pelo COVID-19 causada pelo coronavirus esta se espalhando entre a
populacdo de todo o planeta Terra. Medidas de isolamento foram atribuidas as familias para ndo
progredir o nUmero de pessoas contaminadas.



106

incentivou a privatizacdo do mesmo, proporcionando alteracdes tanto de carater
universitario quanto na qualidade do ensino.

Ainda que todo o processo tenha ocorrido de forma lenta, uma das principais
abordagens em relacdo aos professores para lecionarem no ensino de 1° grau ou
fundamental exigia uma formacdo com habilitacdo especifica no 2° grau e, para o
ensino de 1° e 2° graus, em curso de nivel superior ao nivel de graduacédo (BRASIL,
1971).

A atual Lei de Diretrizes e Base da Educacédo Nacional (Lei n® 9.394/1996),
que fora aprovada em clima de redemocratizacdo, findando o periodo militar
autoritario, ocorreu em um periodo de grande debate na sociedade com o objetivo
de tracar quais seriam os rumos para a educacao no Brasil (ANDRADE, 2012).

Uma das caracteristicas principais da Lei 9.394/1996 esta vinculada a
formacao dos docentes da Educacdo Basica, que deve ser realizada nos cursos de
Licenciatura, cujas areas de conhecimento formam professores para atuar nos anos
finais do Ensino Fundamental. No que diz respeito a educacao infantil e da primeira
a quarta séries do Ensino Fundamental, o docente podera ter formacédo em curso
Normal do Ensino Médio como primeiro passo na construcdo da profissionalidade
docente.

Interessante observarmos que, os problemas referentes a formacédo de
professores de Quimica existiram e perpassaram décadas. Um deles era a falta de
demanda de professores para atender a procura de profissionais habilitados, mas
havia uma facilidade proporcionada pela abertura de cursos de Licenciatura. Fato
evidenciado com o caso das licenciaturas curtas (MESQUITA; SOARES, 2011), que
proporcionavam ao profissional formado em nivel superior uma habilitacdo com uma

complementacao de 600h:

Artigo 1°. - O curriculo dos cursos de grau superior para a formacgao
de professores de disciplinas especializadas do ensino médio,
relativas as atividades econbmicas primarias, secundéarias e
terciarias, dividir-se-4& em dois esquemas: a) Esquema |, para
portadores de diplomas de grau superior relacionados a habilitacao
pretendida, sujeitos a complementacdo pedagdgica, com a duracdo
de 600 (seiscentas) horas; b) Esquema II, para portadores de
diplomas de técnico de nivel médio, nas referidas areas com a
duracédo de 1.080 (mil e oitenta), 1.280 (um mil duzentos e oitenta) ou
1.480 (um mil quatrocentos e oitenta) horas (BRASIL, 1971).
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Trata-se, desse modo, de uma necessidade em formar professores que
atendessem a demanda crescente por esses profissionais, devido a expansdo do
Ensino Médio, ndo havendo preocupacdo com a qualidade da formacéo oferecida.
Também é importante destacar que essa medida foi configurada de maneira
emergencial para a formacdo de professores, principalmente pela escassez de
docentes em regibes que ndo existiam cursos de Licenciatura, situacao
condicionada pela LDB de 1971, como apontam Mesquita e Soares (2011).

Para compreender as resolucdes que se estenderam com a questdo das
licenciaturas curtas, elaboramos o Quadro 14, que aborda os documentos, as
propostas e 0s objetivos conforme tratam as resolugdes n° 3, 23/1973, 30/1974,

37/1975 e o Parecer 895/1971, que configuraram importantes implementacdes na

década de 1970 (BRASIL, 1971).

Quadro 14 — Consideragdes sobre as resolucdes e pareceres do processo historico de
formagéo dos professores de Quimica — década de 1970

DOCUMENTO PROPOSTA OBJETIVO
Resolucéo - Continuidade da proposta de | - Formar professores para o curso
n°3 do CFE* | Licenciatura curta. ginasial.
Parecer - Implantagdo de licenciaturas em | - Efetivacdo legal desse modelo de
895/1971 carater especial, visando formar | formacdo docente em instituicdes
(CFE) professores para 0 ginasio nas areas | estaduais e federais, pois nas instituicdes
de Letras, Estudos Sociais e | privadas a formagdo nesses moldes ja
Ciéncias. acontecia na pratica desde 1965.
- Critério diferenciador pela carga
horéaria: duragdo de 1.200 a 1.500
horas para os cursos de curta
duracéo e, para os de longa duragéo
(plena), de 2.200 a 2.500 horas.
Resolugéo - Apresenta a proposta das | - Foi aprovada apenas para a licenciatura
23/1973 licenciaturas curtas a  serem | de Educacao Artistica.
implementadas em substituicdo ao
Apresentada modelo de licenciatura plena nos
ao CFE por | cursos em que a demanda era maior

Valnir Chagas

que a oferta, caso das disciplinas de
Quimica e Fisica.

Resolucéo
30/1974

- Dispunha sobre a formacédo do
professor para o0 ensino de
disciplinas da é&rea de Ciéncias:
Matematica, Fisica, Quimica e
Biologia.

- Curriculo minimo para formacéo no
1° grau correspondendo a 1.800 h e
a formacdo para o 2° grau em
habilitacao especifica
correspondendo a 1.000 h.

- Oficializaram as licenciaturas de curta
duracdo (1800 horas, minimo) com
curriculos contendo Fisica, Quimica,
Biologia, Matematica e Geologia para a
formacao de professores de 1° grau.

- A formacdo do professor de 2° grau
ocorreu  por complementagdo de
habilitacdo especifica do nicleo comum
polivalente.

Resolucéo
37/1975

- Obrigatoriedade da implantacdo e
cumprimento do novo curriculo nas

- N&o seriam mais formados professores
em licenciaturas especificas de Quimica,

%2 Conselho Federal de Educacéo.
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instituicdes que ofereciam cursos de | Fisica ou Biologia.
formacdo de professores nas areas
de Ciéncias.

- Estabelecimento de prazo limite
para o cumprimento da legislacéo
(1978).

Fonte: Adaptado de Mesquita e Soares (2011, p. 170)

A Resolucao n° 3 do extinto Conselho Federal de Educacao (CFE), configurou
como uma proposta de transicdo emergencial relativa aos Esquemas | e Il, que
tratava sobre a legalidade da continuidade da oferta das licenciaturas curtas, que
perdurou por mais de uma década.

O Parecer n° 895/1971 de nove de dezembro de 1971 expde a existéncia de
dificuldades em diferenciar cursos de Licenciatura Curta dos cursos de Licenciatura
Plena. A partir daquele momento, foi possivel fazer a distincdo da formacédo de
acordo com a carga horaria fixada no curriculo, independente de constar no diploma
0 termo curta ou plena.

A Resolucéo 23/1973 foi apresentada sob a forma de indicacdo e aprovada
somente para Educacao Artistica (23/1973) e Ciéncias (30/1974) por Valnir Chagas.
Essas resolucbes regulamentaram as licenciaturas propostas em que surge a ideia

do professor polivalente que, segundo Candau (1987, p. 22),

a polivaléncia é, pois, uma categoria ha um tempo quantitativa e
qualitativa, referindo-se tanto a formacdo quanto ao exercicio do
magistério. Através dela, vislumbrava-se uma abertura para a figura
de um professor mais generalista.

A Resolucéo 37/1975 evidencia que a proposta estabelecendo o prazo para o
cumprimento e a adequacdo em nao ofertar mais formacdo para licenciaturas
especificas de Quimica, Fisica ou Biologia causou certa rejeicdo de muitos
académicos e pesquisadores, poréem deu abertura para discussfes dos
“pressupostos epistemoldgicos da proposta de reformulagao” através da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) (MESQUITA; SOARES, 2011, p.
170).

Ao considerarmos as discussdes apontadas até aqui, muitas foram as

manifestagbes contrarias as licenciaturas curtas. Nesse sentido, elas sO foram
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extintas com a Resolucdo n° 2* da Camara de Educacdo Superior (CES), que
dispOs sobre a plenificagdo das licenciaturas curtas no ano de 1999. As décadas de
1980 e 1990 foram mais significativas nas questdes educacionais para o Ensino de
Quimica, principalmente ao se considerar a ruptura com o pensamento tecnicista,
prevalecente até entdo.

Nessa década, profundas transformacbes de cunho politico, social e
econdbmico marcaram o pais, entre elas a volta da democracia em 1985, a crise
econbmica contraida para o pagamento da divida externa (com empréstimos, em
prol do desenvolvimento), a popularizagdo da escola e a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 (LIMA; LEITE, 2018, p. 152). Dessa forma, o Ensino
de Ciéncias passou a ser compreendido como uma pratica social com vinculo
politico-econdmico, que poderia contribuir para transformar ou manter a situacao
vigente, como apontam Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010).

Ao focarmos as atencgdes para os discursos em alta, a Didatica®* passou a ser
uma disciplina indicada pelos especialistas da época e ministrada por pedagogos,
embora ainda isso configure uma situacao real. Entretanto, Candau (1987) salienta
que essa disciplina deveria ser incorporada as praticas de ensino, conforme
manifestagéo na reformulagao curricular das licenciaturas nos anos 1980.

Posto isso, destacamos que o papel das disciplinas integradoras nas
licenciaturas auxilia na compreensdo dos obstaculos epistemoldgicos® que fazem
parte do processo de ensino-aprendizagem dos conceitos quimicos. Chamam de

disciplinas integradoras

as préticas de ensino, instrumentacdo para o ensino, didatica
especial e outras que fazem a transposicdo dos conhecimentos da
area para 1° e 2° graus, de acordo com a especificidade de cada
curso. Algumas destas existem para todas as areas como as praticas
de ensino. No caso das instrumentacbes para o ensino, existem
principalmente para fisica e quimica, porém a ideia destas disciplinas
pode servir para outras areas (CARVALHO; VIANNA, 1988, p. 146).

% BRASIL. Resolugdo CES n° 2, de 19 de maio de 1999. Disponivel em:
http://www.educacao.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces02_99.pdf, acessada em: 25 jul. 2020.

% Disciplina ofertada pelas Faculdades e Institutos de Educac&o, possui um papel integrador entre o
componente académico especifico da formacéo e a pratica docente.

% sSegundo Gaston Bachelard (1996), a nocdo de obstaculo epistemolégico conhecido na area da
Educacao ainda é modesta. O proprio filésofo assume reconhecer que muitos professores nao
conseguem entender o ndo entendimento dos alunos, pois a ideia é derrubar os obstaculos por meio
da cultura experimental.
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E importante ressaltar que a SBPC em 1981 ja havia recomendado a
integracdo de outras disciplinas para servirem de base as mudancas curriculares,
aos novos moldes dos cursos de licenciatura, como exemplo a Pratica de Ensino de
cada area.

Em linhas gerais, essa forma de integrar a Didatica como disciplina nos
cursos de licenciatura contribuiu para uma visédo voltada as bases politica, filosofica
e pedagdgica que, segundo Carvalho e Vianna (1988), ainda necessitaria de um
documento norteador, como a elaboracdo de uma diretriz, no intuito de dividir a
responsabilidade na formacao do licenciado.

De acordo com o0 que se tem posto, evidencia-se que a educacao brasileira
estava desfalcada em todos os niveis de ensino e no jogo do empurra de um
governo ao outro. Corroborando das ideias de Mesquita e Soares (2011), somente
60 anos depois da criacdo dos primeiros cursos é que foram criadas as primeiras
diretrizes oficiais para dar sustentacdo a reestruturacdo e a formacdo de
professores.

Nessa contextualizacao histérica, buscamos analisar a linha cronoldgica dos
fatos que marcaram as transformagdes que sucederam no curso de licenciatura em
Quimica. Para tanto, foi elaborada uma breve mencdo & nova BNCC*, que é um
documento homologado pelo Ministério da Educacédo (MEC), em sua terceira versao,
no dia 20 de dezembro de 2017, para as etapas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Em 14 de dezembro de 2018, o documento foi homologado para a
etapa do Ensino Médio, sendo uma das func¢des nortear as equipes pedagogicas na
elaboracao dos curriculos locais.

Também em 1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) foram
colocadas em vigéncia para atender a Educacdo Basica a fim de orientar o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Elas foram
discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de Educacéao (CNE).

No entanto, as diretrizes mantém a sua validade com a Base Nacional

Comum Curricular, ja que a mesma foi elaborada a partir das préprias DCN. Assim,

% A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacédo (PNE) (BRASIL, 2018, p.7).
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a BNCC complementa as DCN, como se as diretrizes fossem a base de uma
estrutura e a BNCC complementando a tal estrutura.

As Diretrizes Nacionais para a formacdo de professores, em especifico as
Diretrizes Nacionais para os cursos de Licenciatura em Quimica — Parecer CNE/CP
009/2001-, trouxeram mudancas necessarias aos cursos de formacdo docente,
visando a melhoria da qualificac@o profissional dos professores, e também algumas
propostas para a graduacéo, exigindo definicdo de curriculos préprios da licenciatura
com distincdo do Bacharelado e da antiga formacdo dos professores, cujo modelo
era baseado no “3 + 1” (3 anos da graduacdo escolhida e 1 ano de Didatica).
Segundo Moreira (2012),

“a légica subjacente é que o bom professor precisa, antes de tudo,
deter o conhecimento. Mas isso ndo basta, ha professores que
sabem muito, mas ndo sabem transmitir. E preciso, também, saber
ensinar” (p. 1138 - 1139).

Portanto, o Parecer CNE/CP 9/2001, homologacdo da Resolu¢cdo CNE/CP
1/2002, assim como a DCN de 2015 (Resolugdo CNE/CP 2/2015), trouxeram
avancos para a formacdo de professores; a segunda inclusive apresenta, por
exemplo, uma definicAo para a docéncia, amplia a dimensdo pratica, abarca

também a formacédo continuada. Portelinha (2017) destaca que

a Resolugédo n°. 02/2015 define que a formacéo inicial, a formacéo
continuada, a complementacao pedagdgica e a segunda licenciatura,
seja de responsabilidade das instituicbes de educagéo superior em
colaboracdo com os sistemas de ensino. Trata-se, portanto, de uma
diretriz abrangente, cuja centralidade baseia-se na possibilidade de
consolidacao da organicidade e da articulacéo efetiva entre formagéo
inicial e formagé&o continuada (p. 43).

No entanto, a DCN de 2019 (Resolucdo CNE/CP 2/2019) configura-se um
retrocesso, pois instaura novamente uma formacdo pautada na racionalidade
técnica, logo a concepcao de profissional docente se volta a esse modelo de
racionalidade.

Analisando a DCN de 2019, que foi desenvolvida a partir da BNCC como
base para a formagdo do magistério, algumas mudancas foram destacadas em
relacdo a DCN de 2015. Por exemplo, os cursos de licenciatura, obrigatorios para
insercédo na carreira de professor, em 2015 tinham a exigéncia de 3200 horas (4
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anos) e para 2019 a carga horaria foi mantida, porém 800 horas devem ser
destinadas para o estagio, ou seja, as préaticas educativas presenciais. Ao
considerarmos as Instituicdes Educacionais EAD, isso significa que 25% de sua
carga horaria devera ser presencial e as Universidades terdo dois anos para a
adequacao dessa situagédo embaracosa.

Finalmente, ao analisar o processo histérico dessa disciplina, muitas
alteracdes, atualizacdes e implementacdes foram observadas para cada periodo da
historia. Muitos debates ainda se fazem necessarios no sentido de ampliar o
conhecimento das leis e discutir seus desafios sempre no sentido de aprimorar o

Curso de Licenciatura em Quimica.
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4. APRESENTACAO DOS DISCURSOS DOS AUTORES TARDIF, NOVOA E
SCHON NAS TESES E DISSERTACOES ANALISADAS DE 2010 A 2019

Nesta secao foram identificadas as citagdes de Tardif, Névoa e Schén com o
objetivo de investigar como os discursos desses autores séo atribuidos e utilizados
pelos pesquisadores nos trabalhos analisados. Para tanto, as ideias foram
evidenciadas por meio de leituras, que nos permitiu identificar as citacdes dos
autores como também definir o contexto® em que foram apresentadas tais
descricdes.

A partir da identificacdo dos contextos, as conexfes entre as tematicas
apresentadas e os autores investigados foram ficando mais explicitas, de modo a
evidenciar o que cada pesquisador sustentou teoricamente relativo aos autores
(Tardif, Névoa e Schon) nos seus trabalhos, porém esté longe de ser algo facil e ndo
probleméatico em um universo como formacdo de professores. Cabe também
ressaltar que a relacdo entre a formacdo, atuacdo e os Saberes docentes dos
professores de Quimica aparece de maneiras distintas nas citacdes, porém
concordam em um ponto crucial: a importancia em aprimorar os “conhecimentos”
(saberes) antes (na formacéao) e durante toda a trajetéria docente.

As informacdes coletadas sobre o contexto foram concentradas na Tabela 2,
na qual o teor de cada andlise focou nas evidéncias mais direcionadas aos discursos
defendidos pelos autores® investigados, sendo que tais citacdes abordaram as
ideias chaves discriminadas a seguir pelos pesquisadores nas dissertacdes e teses
defendidas nos programas de pos-graduacdo stricto sensu das Universidades
Brasileiras entre 2010 e 2019.

Tabela 2 — Identificacdo dos contextos das ideias dos autores Tardif, N6voa e Schon apresentadas
nas teses e dissertacfes de 2010 a 2019

CONTEXTO TARDIF NOVOA SCHON

SABERES DOCENTES 11 - -
PRATICANREFLEXIVA - - 4

FORMACAO DE PROFESORES - 5 -

Total 20

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pela autora (2020)

%" Nesse recurso utilizamos, para representar as ideias de Tardif, 0 contexto Saberes Docentes; para
Névoa, a Formacédo de professores e para Schén, o contexto Pratica reflexiva.
% No caso dos autores Maurice Tardif, Donald Schén e Antdnio N6voa.
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Percebemos que os estudos abordaram mais a tematica Saberes docentes
como um componente mediador entre a Pratica docente Reflexiva e a Formacéao
(inicial e continuada) dos professores de Quimica.

Na analise dos resultados apresentados na Tabela 2, identificamos que, entre
os vinte (20) trabalhos pesquisados, Saberes docentes do autor Tardif foi o
contexto mais elencado, com onze (11) ocorréncias, outros cinco (5) evidenciaram a
tematica formacdo de professores do autor NOvoa e quatro (4) mencodes
contemplaram o contexto referente a Donald Schon — professor reflexivo. Além de
0 tema Saberes docentes ser o mais recorrente, as citagdes encontradas nas teses
e dissertacfes alusivas a Tardif também apareceram em maior nidmero nos
trabalhos investigados, apontando para a relevancia do autor ante as pesquisas

sobre docéncia e formacéao de professores.

4.1 FUNDAMENTOS TEORICOS DO ESTUDO DAS CITACOES: IDENTIFICANDO
OS CAMINHOS PARA A CLASSIFICACAO

Nessa etapa da pesquisa, foram analisadas e categorizadas as diferentes
formas em que as citacdes dos autores Tardif, Novoa e Schén foram mencionadas
nas dissertacoes e teses selecionadas.

No decorrer da analise das citacbes, muitas discussdes surgiram em relacao
aos quesitos que melhor se adequariam para este estudo. Dessa forma, buscamos,
por meio de embasamento tedrico, varios critérios de outros autores, a fim de
relacionar o levantamento dos dados (citacdes) em categorias.

Tais citacBes, analisadas no corpus de cada pesquisa, foram separadas em
eixos para o reconhecimento das caracteristicas apresentadas que, segundo 0s
autores Chubin e Moitra (1975), Moravcsik e Murugesan (1975), Cronin (1981), Boch
e Groissmann (2002), servem na organizacdo em tipologias referentes aos estudos
sobre citacdes (MACEDO; PAGANO, 2011).

Esse processo de evolugdo e desenvolvimento do conhecimento cientifico foi
pontuado por Cronin (1984, p. 25), o qual descreve que as “citacbes expressam
substantivamente o processo de inovacdo e, se devidamente organizadas, podem
fornecer ao pesquisador uma ferramenta analitica sedutora e versatil”. Dessa forma,

0 autor relata que
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em qualquer campo cientifico, o ‘corpo de conhecimento’ existente é
uma acumulacao de refinados insights, construcdes tetricas, e dados
derivados experimentalmente e observacdes empiricas. A literatura
publicada de um campo tematico € um inventéario seletivo, editado e
aprovado desse conhecimento e, se inteligentemente
esquematizado, pode exibir a genealogia do campo. A indexacéo de
citagBes, com base nos vinculos entre documentos que os autores
revelam em sua escolha de cita¢des, tornou isso possivel de uma
maneira que abriu novos horizontes na sociologia da ciéncia. Para o
historiador da ciéncia, a analise de citacbes pode ser empregada
para estabelecer a linhagem de ideias e para desvendar redes de
interacdo académica (CRONIN, 1984, p. 26).

Considerando que as citacbes “sdo informacgdes retiradas de outras
publicagdes com o objetivo de esclarecer, apoiar uma hipétese, sustentar uma ideia”
(CARVALHO, 2018, p. 46), neste trabalho o estudo das citacdes favoreceu o
esclarecimento dos discursos utilizados referentes aos Saberes docentes para o
professor de Quimica.

Segundo Boch e Grossmann (2002, p. 100), a citacdo € “somente uma dentre
outras formas - sem davida, a mais explicita — de assinalar que o escritor se apoia
no discurso do outro”. Com base nesses autores, tal discurso €& diversificado,
podendo apresentar-se de trés formas (modos) de referéncia, sendo elas:
evocacao, reformulacao e citacao.

Na evocacao, os autores recorrem a outros trabalhos sem resumir ou
distorcer a sua integralidade (teor) (BOCH; GROSSMANN, 2002). Em relacdo a
reformulacdo, os autores Boch e Grossmann (2002) afirmam a ocorréncia da
integracdo da fala do outro em seu discurso, tomando para si a 6ptica enunciada,
enquanto a citagcdo abre um espaco independente no discurso realizado.

Concentramos as ideias e os critérios estipulados pelos autores no Quadro 15.

Quadro 15 - Critérios que permitem diferenciar os modos de referéncia ao discurso do outro

Critérios Evocacao Reformulacéo Citacéao
* Auséncia de marcas | « Presenca de marcas |« Marcas, geralmente
introdutérias de | introdutoérias do | escriturais, como aspas,
discurso reportado (tais | discurso reportado | italico ou bloco
como: segundo X, | (segundo = X..., de | tipogréfico, permitem
como afirma X, ou|acordo com X..., para | identificar um segmento
equivalentes). X..., como X afirma..., | do texto como extraido
. Auséncia de | como X pretende..., | de uma fonte externa;
desenvolvimento etc.). essas marcas podem, as

Modos de | tematico do dizer do |« Auséncia de marcas | vezes, ser substituidas
referéncia | outro. escriturais tais como | por comentarios
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* Presenca de um nome
préprio de autor,
frequentemente com
data a qual o autor do
artigo se refere, sem
precisar o teor do texto.

aspas (ou verbais,
como eu cito X, para
retomar as palavras de
X).

+ O discurso do outro é
integrado no discurso
de quem escreve e nao

metalinguisticos: eu cito
X..., para retomar as
palavras de X...);

» Autonomia enunciativa
do segmento citado
(salvo no caso da “ilhota
citacional®®”).

tem autonomia
enunciativa.
Fonte: BOCH; GROSSMANN (2002, p. 101). Adaptado pela autora

Analisando o Quadro 15, a evocacgdo aparece de forma direta sem a
preocupacdo da justificativa de seu uso. Ha4 auséncias nesse tipo de discurso de
uma introducao e o desenvolvimento de tematica, porém se preserva 0 home proprio
do autor com data, sem a necessidade de um detalhamento do que diz respeito ao
texto em questao.

Para o critério reformulacéo, ocorre a presenca de elementos introdutoérios e
o escritor indica que resume, reformula ou cita o discurso do outro. E ainda, Boch e
Grossmann (2002, p.101) referem-se a citacdo de maneira especifica, sendo
comum a marcacdo por meio de aspas e itdlico. Além disso, acontece uma
autonomia no discurso que incorpora recursos metalinguisticos como “parafraseando

o autor”, “eu cito”, entre outros.

Além dessas contribuicdes evidenciadas, também foram utilizados mais
indicios de exploracdo para nossa pesquisa ao nos referirmos a abordagem de
categorizacao das citacfes apresentadas nas dissertacdes e teses que referenciam
os autores Tardif, Novoa e Schon.

Para tanto, Bavelas (1978) aponta que, ao escolhermos este e ndo aquele
autor, deve-se ao fato de mostrar & comunidade cientifica certo conhecimento de
suas obras, em um ato respeitoso e cortés, ndo somente por formalidade, mas por
razdes de conduta, lembrando que o trabalho do outro (apud MACEDO; PAGANO,
2011) é reconhecido e divulgado.

Cronin (1981) destaca que muitas tentativas sdo evidenciadas para que
tipologias e categorizacdes ajudem escritores (pesquisadores) a escrever seus
textos pautados nas citacdes e a compreenderem as razdes trazidas mediante as

concepgOes de outros autores.

% A “ilhota citacional” permite tanto a integracdo quanto a colocacdo em evidéncia do segmento
citado, pela marca escritural, gragas ao italico e as aspas (BOCH; GROSSMANN, 2002).
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De acordo com Cronin (1981), houve muito empenho relativo a organizacao
das citacdes, presentes em textos académicos, em categorias por Chubin e Moitra
(1975) e Moravcsik e Murugesan (1975), as quais geraram certos questionamentos,
evidenciados a seguir e elucidados pelas pesquisadoras Macedo e Pagano (2011, p.
271):

1) A citacdo é conceitual (relaciona-se a um conceito ou teoria) ou
operacional (relaciona-se a um instrumento ou técnica)?

2) A citacdo é organica (realmente necessaria para a compreensao
do texto que a cita) ou perfunctéria (apenas reconhecimento da
existéncia de uma obra na qual a mesma ideia ja tenha sido
apresentada)?

3) A citagdo € evolucionéaria (o0 texto que traz a citacdo parte das
bases propostas pela obra citada) ou justaposta (o texto que cita
apresenta uma alternativa a obra citada)?

4) A citagdo é confirmativa (defende que a obra citada esta correta)
ou negativa (coloca em xeque a obra citada)?

Ao examinarmos as ideias dos autores Chubin e Moitra (1975) e Moravcsik e
Murugesan (1975), podemos averiguar que se distinguiu dos critérios abordados por
Bosch e Grossmann (2002), ndo em discordancia, mas em relacdo a estruturacéo
formada e as caracteristicas consideradas.

Posto isso, a discrepancia assinalada refere-se a evocacao, reformulacao e
a citacdo propostas por Boch e Grossmann (2002), que buscaram mais uma
adequacao dos elementos pertencentes a constituicdo da citacdo, da forma como é
explicitada no corpo do texto (de forma conceitual, organica, evolucionaria/justaposta
ou confirmativa/negativa), como assinalam Chubin e Moitra (1975) e Moravcsik e
Murugesan (1975).

Associamos a esta pesquisa as concepcées dos autores abordados*® sobre
as diferentes estruturas basilares descritas e, assim, na proxima subsecao,
apontamos as ligacdes entre os eixos (principais e secundarios) pré-estabelecidos e

também entre as categorias e subcategorias propostas.

4.2 CARACTERIZACOES DAS CITACOES: CONCEPCOES BASILARES DO
ESTUDO

% Tardif, N6voa e Schon.
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De acordo com os autores analisados anteriormente®', as apropriacées das
citacbes foram enquadradas no Quadro 16 em dois eixos norteadores. O primeiro

visa as técnicas de argumentacao e o segundo o proposito da referéncia.

Quadro 16 — Eixos de andlise do uso das referéncias
EIXOS DETALHAMENTO DA ACAO

o . - Como séo utilizadas as citacdes pelos pesquisadores que
Técnicas de argumentagao dao sustentacido aos fundamentos considerados dentro das
concepcdes dos autores.

o . - Como sao \validadas (legitimadas) as ideias
Proposito da referéncia recorridas/defendidas pelos pesquisadores ao consultarem
0s autores analisados.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2020)

No primeiro eixo, técnicas de argumentacdo, analisou-se a forma que os
pesquisadores utilizaram as citagcbes para alicercarem seus argumentos. Esse
critério foi subdividido em trés categorias:

a) processo autoral,

b) reestruturacéo, e;

c) principio conceitual da pesquisa.

No processo autoral, englobamos as referéncias das quais 0s
pesquisadores utilizaram os argumentos dos autores no intuito de alicercar um
posicionamento e ndo necessariamente buscar mais subsidios a sua argumentagao.
Em outros termos, a autoria das citacées passa do pesquisador para o autor.

Na categoria reestruturacéo, incluimos as citagcdes dos autores a fim de
debater os resultados do trabalho. Funciona como um campo que concentramos
comparacgdes entre o que foi construido e as ideias defendidas, sustentando as
posices dos autores mencionados.

A categoria principio conceitual da pesquisa consiste nas circunstancias as
quais todo o texto encontra-se em um enquadramento das ideias dos autores, ou
seja, todo o trabalho desenvolvido baseia-se nas concepg¢des dos autores, em que
as citacOes alimentam o eixo central de argumentacdes da pesquisa. Com o objetivo
de melhorar a organizacdo das ideias, na Figura 5, encontram-se dispostas essas

categorias de acordo com o eixo norteador técnicas de argumentacao.

1 Chubin e Moitra (1975), Moravcsik e Murugesan (1975) e Boch e Grossmann (2002).



119

Figura 5 — Organizacédo das categorias relativas ao eixo técnicas de argumentacédo

| Utilizagao dos argumentos dos autores dando suporte
wg PROCESSO AUTORAL para os argumentos dos pesquisadores
no
O
5 Z REESTRUTURACAO Comparagéo entre o que foi construido com as ideias
> '-'EJ defendidas dos autores
0D
0o =
o J . ~ _— .
< PRINCIPIO CONCEITUAL As citacdes elencadas servirdo para alimentar o texto
DA PESQUISA que é alicercecado de ideias dos autores analisados

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pela autora (2020)

O segundo eixo, intitulado propdsito da referéncia, abrange duas categorias:

a) autenticidade das concepc¢oOes defendidas, e;

b) validacao das criticas.

De acordo com a Figura 6, a disposicdo das categorias relacionadas com o
eixo proposito da referéncia auxiliou na organizacdo dos dados, melhorando o
campo visual quanto a compilacdo dos resultados. A disposi¢cdo dos elementos

componentes funcionou como em um mapa mental ou organograma.

Figura 6 — Organizagdo das categorias relativas ao eixo propdsito da referéncia

<
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i AUTENTICIDADE DAS Defesa das ideias utilizadas
g CONCEPCOES DEFENDIDAS pelos autores

<

[a)

o % : Critica algum posicionamento ou
E VALIDAGAO DAS CRITICAS ideiagdo a?Jtor analisado
‘O

[

(@]

o

o

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pela autora (2020)

A autenticidade das concepc¢bes defendidas refere-se em legitimar a
veracidade dos argumentos do pesquisador, assemelhando-se a um advogado de

defesa mediante as ideias apropriadas do autor.
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A categoria validacdo das criticas envolve situagcbes em que o autor
mencionado age como se fosse um advogado de acusacgédo, pois realiza criticas de
algo conceitual ou de outros aspectos.

Essa caracterizacdo abordada foi reunida na Figura 7. Nela, organizamos as
formas como foram apropriadas as referéncias de Tardif, Novoa e Schon, presentes
nas dissertacbes e teses, relacionando os eixos de andlise: técnicas de
argumentacao e o propoésito da referéncia com as categorias evidenciadas para
cada procedimento ponderado com as citacfes. Foi acrescentado como um modo de
apropriagao de ideias, o0 eixo tipos de citagdes, que categoriza as diferentes formas
em que as referéncias apareceram. As classificacdes das citacoes ficaram
discriminadas em exemplificativa, conceitual concreta e conceitual breve, de

acordo com a Figura 7 a seguir.

Figura 7 — Disposicao dos eixos conectivos das citacdes estudadas nas teses e dissertacdes
defendidas entre 2010-2019

FORMA DE UTILIZACAO DAS IDEIAS

TIPOS DE CITAGOES

Técnicas de Propésito da

referéncia

argumentacao

Exemplificativa
Conceitual concreta
Conceitual breve

Autenticidade das
Processo autoral | concepgdes defendidas Exemplificativa
) - Conceitual concreta

Validagdo das criticas.

Exemplificativa
Conceitual concreta

| :
Conceitual breve

N Autenticidade das
~ | concepcdes defendidas
T T~ =

Reestruturacdo

Exemplificativa
Conceitual concreta
Conceitual breve

Validag8o das criticas

P . = Exemplificativa
pesquisa S 7| concepces defendidas | N S Conceitual concreta
T~ Conceitual breve

Exemplificativa
Conceitual concreta
Conceitual breve

Validacdo das criticas

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

De acordo com o enquadramento apresentado (Figura 7), verificamos que as
formas de conexdo foram classificadas conforme o tipo de citagdo encontrada. A

partir dessa organizacdo, os dados localizados foram quantificados e inseridos no
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Quadro 18, no qual incluimos as informacdes conectivas que auxiliaram na
localizag&o das citagdes, relacionando o contexto com o seu respectivo autor.

Na realizacdo da contagem e analise dos dados, consideramos como fonte de
estudo as citacOes diretas e indiretas que continham o nome dos autores estudados
nesta pesquisa (Tardif, Névoa e Schon). Esse procedimento foi realizado com a
ajuda da ferramenta localizar*?, a qual, quando acessada, possibilita encontrar o
nome de interesse para a busca em todas as partes em que a palavra foi utilizada
(digitada) no corpo do texto. Para tanto, a contagem realizada por tese ou
dissertacao foi unificada no Quadro 17 para facilitar o entendimento dos resultados
extraidos das pesquisas analisadas neste estudo.

QUADRO 17 — Compilamento dos resultados em categorias referentes as citages por eixo de
analise

EIXOS CONECTIVOS DAS APROPRIACOES DAS IDEIAS

FORMA DE UTILIZA(;AO DAS IDEIAS PRINCIPAIS CONTEXTOS
Técnicas de Propésito da Tipos de Saberes Formagao Prética TOTAL
argumentacao referéncia citacdes docentes de reflexiva
professores
Exemplificativa 159 54 50 263
Autenticacdo Conceitual
das Concreta 8 12 8 %
concepgdes Conceitual
defenz?das Breve 16 8 24
Processo SUB-TOTAL 253 66 66 385
autoral Exemplificativa 2 0 0 2
Conceitual 5 5
Validacéo das Concreta
criticas Conceitual 2 2 0 4
Breve
SUB-TOTAL 6 2 0 8
TOTAL 259 68 66 393
Exemplificativa 72 21 12 105
Autenticagao Conceitual
das Concreta 52 ! 5 >8
concepgdes Conceitual
defenz(i;das Breve 12 10
Reestruturacdo SUB-TOTAL 136 23 20 179
Exemplificativa 1 0 0 1
Conceitual 1 1
Validagédo das Concreta
criticas Conceitual 0 1 1
Breve
SUB-TOTAL 2 1 0 3
TOTAL 138 24 20 182
Exemplificativa 46 8 3 57
Autenticagao Conceitual
das Concreta 44 >3
Principio concepcdes Conceitual
conceitual da defendidas Breve 13 0 14
pesquisa SUB-TOTAL 103 17 4 124

2 Ferramenta encontrada no pacote Windows da Microsoft no programa Word, inserida na janela
editar (para trabalhos formatados em PDF principalmente). E representada pelo desenho de uma
lupa.
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Exemplificativa 1 0 0 1
Conceitual
Validagéo das Concreta ! 0 ! 2
criticas Conceitual 0 0 1 1
Breve

SUB-TOTAL 2 0 2 4
TOTAL 105 17 6 128
TOTAL DE CITACOES 502 \ 109 92 703

Fonte: Adaptado de PITA (2010, p. 50). Reorganizado pela autora, 2020

Buscamos, pelo enquadramento, organizar os resultados da pesquisa sobre
as citacdes, seguindo uma ordem crescente que partiu dos eixos conectivos das
apropriacdes das ideias, o qual se subdividiu em dois outros eixos: forma de
utilizacdo das ideias e principais contextos.

No primeiro eixo — utilizagdo das ideias, verificou-se uma subdivisdo em trés
categorias: processo autoral, reestruturacéo e principio conceitual da pesquisa.
Cada categoria foi ligada a outras duas pertencentes ao eixo “Principais contextos”:
autenticacdo das concepcles defendidas e validacdo das criticas. Nessas
conexdes, formadas por eixos e categorias, recorremos a mais uma subdivisdo que
remeteu a trés subcategorias pertencentes aos “Tipos de citacfes”: exemplificativa,
conceitual concreta e conceitual breve.

Analisando os principais contextos que envolveram o numero de citagfes
relacionadas a Tardif (Saberes docentes), Névoa (Formacdo de professores) e
Schon (Prética reflexiva), foi possivel encontrar 393 citacdes para o eixo Processo
autoral, 182 para Reestruturacdo e 128 citacbes no eixo que concerne ao
Principio conceitual da pesquisa.

No eixo Processo autoral, na categoria autenticacdo das concepcdes
defendidas, a subcategoria intitulada Exemplificativa foi a mais utilizada nessa
teméatica e em todo o trabalho investigado, aparecendo em 263 citacbes das vinte
teses e dissertacdes analisadas, enquanto que a Conceitual concreta concentrou
98 citacbes, 78 relativas somente a Tardif; a Conceitual breve foi alvo de 24
citacdes dos autores estudados. A outra categoria, Validagdo das criticas, reuniu
oito (8) resultados, dos quais seis (6) séo relativos a Tardif e duas (2) citagdes foram
sobre NOvoa, enquanto que nenhuma citacdo aparece nessa categoria em relacao
ao autor Schon.

A categoria Validacdo das criticas, ligada ao eixo Reestruturacao, foi a
menos evidenciada, com apenas trés (3) citacdes, uma (1) de cada subcategoria,

sendo que a Exemplificativa e Conceitual concreta foram mencionadas nas



123

citacbes sobre a pesquisa de Tardif e a Conceitual breve relacionada em um
trabalho sobre NoOvoa, ndo aparecendo nenhuma citacdo associada ao estudo
realizado por Schon.

O nucleo Principio conceitual da pesquisa caracterizou-se como 0 €ixo
contendo menos citacdes, com apenas 128 referéncias envolvendo as categorias
Autenticidade das concepc¢bes defendidas e a Validacdo das criticas. O
primeiro eixo identificou 103 resultados sobre os conhecimentos desenvolvidos por
Tardif, dezessete (17) por Novoa e quatro (4) citacbes abordaram as ideias de
Schon. Relacionados a segunda categoria, Tardif e Schén concentram duas (2)
citacdes cada, enquanto para NGvoa ndo houve nenhuma mencéo.

A analise global indicou 703 citacdes relacionadas aos autores estudados e
seus contextos. Para Tardif, 502 citagcbes foram direcionadas aos Saberes
docentes (SD), 109 mencdes que discutem a Formacéo de professores (FD), de
acordo com Noévoa e, a respeito de Schon, foram identificadas em 92 citacdes sobre
a Pratica reflexiva (PR). No Grafico 1 foram apresentadas as porcentagens sobre a
guantificacdo das tematicas evidenciadas segundo a apropriacdo das ideias dos

autores Tardif, Novoa e Schon.

Grafico 1 — Porcentagem das teméticas Saberes docentes, Formacéo de professores e
Pratica reflexiva, segundo estudo relativo as ideias de Tardif, Névoa e Schon, respectivamente.

APROPRIAGAO DOS DISCURSOS RELATIVOS AOS SD (TARDIF), FP
(NOGVOA) E PR (SCHON)

Schon
13%

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2020)
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Todas as citacBes analisadas seguem o padrdo estabelecido®® e versam
sobre as relagbes desses contextos com o Ensino de Quimica, ora voltadas a
formacdo docente inicial ou continuada, ora para as potencialidades ligadas ao
“‘conhecimento” (saberes) que agregam e enriguecem o estudo da Quimica e sua
evolugdo como disciplina; porém, ndo ha indicios da relagdo direta com o Ensino de
Quimica, mas de uma maneira geral, as citacbes estao relacionadas a todas as
disciplinas.

A forma como as citagGes foram apropriadas pelos pesquisadores, segundo
os autores analisados (Tardif, Névoa e Schon), foi apresentada em um esquema
sucinto na Figura 8, em que se evidenciaram os caminhos percorridos teoricamente
sem agregar o quantitativo em todas as etapas. Primeiro, o eixo principal — Forma
de Utilizacdo das ldeias —, com conexdo ao eixo secundario: Processo autoral,
categoria Autenticacdo das concepcOes defendidas (pertencente ao eixo
secundario - proposito da referéncia), encerrando-se na subcategoria

Exemplificativa.

Figura 8 - Esquema das apropriacdes de ideias mais manifestadas na pesquisa, de acordo com a
andlise das teses e disserta¢cfes defendidas entre 2010-2019

EIXO PRINCIPAL

FORMA DE UTILIZAGCAO DAS IDEIAS

EIXO SECUNDARIO
PROCESSO AUTORAL

CATEGORIA
AUTENTICACAO DAS CONCEPCOES DEFENDIDAS

SUBCATEGORIA TOTAL

EXEMPLIFICATIVA ‘ 385 CITACOES

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2020

%3 As citagbes analisadas se enquadram nos eixos, categorias e subcategorias propostas neste

estudo a fim de averiguar a natureza dessas e sua relagao nos discursos dos autores (Tardif, Novoa e
Schoén) com a forma mencionada pelos pesquisadores nas vinte defesas (2010 a 2019) que tratam
sobre Saberes docentes, formacao e atuagdo de professores de Quimica no Brasil.
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A figura 8 surgiu a partir da analise dos dados do Quadro 18: Compilamento
dos resultados em categorias referentes as citacdes por eixo de andlise. Sua
elaboracdo ocorreu por se tratar do eixo com 0 maior quantitativo presente no
enquadramento (385 citacBes). Tal conjunto de dados forneceu resultados que
envolveram a categoria autenticacdo das concepcdes defendidas, conectada aos
trés tipos de citacdes (exemplificativa, conceitual concreta e conceitual breve) e as
tematicas discutidas nas teses e dissertacdes, explorando os debates de Tardif,
Noévoa e Schon. Constatamos que as citagcbes enquadradas nesse esquema
demonstram que as referéncias autorais se comportaram com um maior enfoque a
utilizacdo dos argumentos dos autores (Tardif, Névoa e Schon) na sustentacdo das
citacOes dos pesquisadores, preservando as ideias de forma a apropriar-se dessas

como um defensor das concepcdes utilizadas.

4.3 ANALISE E DISCUSSOES DAS CITACOES: EXEMPLIFICATIVA, CONCEITUAL
CONCRETA E CONCEITUAL BREVE

A organizagdo que resultou no compilamento dos dados encontrados
direcionou e resumiu a pesquisa nos itens que se referem aos tipos de citagdes:
exemplificativa, conceitual concreta e conceitual breve.

As citacbes do tipo exemplificativas abordaram as referéncias em que a
menc¢ao das citagdes aparece sem um comprometimento formal mais rigoroso, ou
seja, sao apenas exemplos do que os pesquisadores discursam sobre um autor,
como um suporte a determinadas afirmagoes.

Posto isso, 0 que verificamos é que todas as referéncias dessa subcategoria
sdo citacbes indiretas, em que as mencdes aparecem de forma superficial,
destacando o nome do autor e data ou somente o nome do autor, sendo possivel
identificar que ndo foi necessaria, para esses exemplos, uma leitura profunda das
obras utilizadas no contexto.

As subcategorias conceituais concretas e conceituais breve englobaram
citacbes do tipo direta, as quais evidenciaram um comprometimento com as ideias
dos autores. A conceitual concreta aparece com a transcricdo original do autor,

constando 0 nome, ano e numero da pagina da citacdo descrita. A conceitual breve
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refere-se as parafrases, ndo omitindo do autor o sentido de afirmar discursos dele,
porém com outros termos em si. Segundo Boch e Grossmann (2002), os
pesquisadores ndo omitem a fonte, sendo o texto parafraseado, com o0s
pensamentos e informacdes do texto referéncia inserido no formato que descrevem.

O processo autoral que se refere “as ideias do outro ou do texto fonte sem
marcas do discurso reportado — tais como segundo X, como afirma X ou marcas
equivalentes” (SANTOS, 2016, p. 218) sdo comumente mais utilizados nas citagdes
de forma direta.

Na abordagem a seguir, nos gréficos 2, 3 e 4 e no Quadro 18, descrevemos
os resultados de cada um dos tipos de citagcbes — exemplificativa, conceitual
concreta e conceitual breve, conforme as ocorréncias segundo a apropriacdo dos
discursos de Tardif, Névoa e Schon sobre contextualizacdo metodolégica com a
disciplina de Quimica nos trabalhos investigados no periodo 2010 — 2019.

O Quadro 18 engloba os resultados alcancados de acordo com as
referéncias* situadas no corpo dos textos e ancoradas nas contribuicées de Tardif,
Névoa e Schon. Esse quadro foi 0 apice para a busca de respostas relacionadas as
discussées dos pesquisadores embasados nos autores e também da hiptese® que
se fortaleceu durante a realizacéo deste estudo.

Quadro 18 - Referéncias por tipos de citagdes Exemplificativa, Conceitual concreta e Conceitual

breve
TARDIF 281 178 43
NOVOA 83 22 4
SCHON 65 14 13
TOTAL 429 214 60

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2020)

Os dados descritos acima evidenciaram que os estudos de Tardif, Novoa e
Schon foram citados, respectivamente, 281, 83 e 65 vezes, na subcategoria

Exemplificativa. Na subcategoria Conceitual Concreta, Tardif aparece em 180

* Tematicas: Saberes docentes, formacéo de professores e pratica reflexiva.

%> A busca pela identificacdo das concepcdes dos autores e a distingdo das tematicas nos textos s&o
condi¢cdes fundamentais no entendimento do uso das citagbes, do que elas representam e como
valorizam os autores, referéncias dos trabalhos. Assim, as pesquisas ganham um suporte teérico que
da credibilidade ao seu estudo.
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citagbes, Novoa em 22 e Donald Schon em catorze referéncias e, por fim, as
citacdes agrupadas para Tardif, Névoa e Schon na subcategoria Conceitual Breve
aparecem 43, quatro (4) e treze (13) vezes, respectivamente.

Destacamos na Figura 9 um esboco de uma citacdo exemplificativa que

despontou nas teses e dissertacfes analisadas neste estudo.

Figura 9 — Citacao Exemplificativa

Na perspectiva que o professor também aprende. deslocamos o foco do professor
detentor do conhecimento “‘estatico™. da pedagogia tradicional. para o professor que
constroi seus conhecimentos. ressignificando-os através das interacdes que se
estabelecem no contexto escolar. E a epistemologia de Schén (1997. 2000) e Noévoa

(1992). do professor reflexivo sobre a sua pratica. ou a reflexdo-acao.

Fonte: Dados da pesquisa. Dissertacdo Tauceda (2014, p. 22)

Conforme a Figura 9, a citagdo transcorre sobre uma afirmagdo de um
fragmento de texto que néo aborda teoricamente de forma aprofundada determinado
assunto, segue como sendo um suporte de uma citacao exemplificativa.

A investigacao quantitativa desse tipo de citacdo aparece a seguir no Grafico
2, que traz os resultados estimados entre as categorias®® e a subcategoria
exemplificativa, na qual a observancia do nimero de citacdes € evidente na linha

vertical.

Grafico 2 - Apropriacdo dos discursos dos autores Tardif, NOvoa e Schdn nas pesquisas investigadas
entre 2010 e2019 sobre a subcategoria Exemplificativa relacionada a disciplina de Quimica

Exemplificativa

E Tardif EmNo6voa ®Schon

161

73

Processo autoral Reestrutuacao Principio conceitual da
pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora (2020).

“ Processo autoral, reestruturagdo e principio conceitual da pesquisa.
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Os resultados apontam que as contribuicdes da pesquisa do autor Tardif
foram as mais mencionadas nas categorias e subcategorias em relacdo aos demais
autores. NOvoa aparece com quatro (4) citacbes a mais que Schdn no quesito
Processo autoral. No que se refere a categoria Reestruturacdo, 105 citacbes
totalizam-na, sendo que 72 citagBes foram de Tardif, 21 de Névoa e 12 sobre o
repertorio de conhecimentos de Schon. Em percentual, verifica-se que Tardif atinge
60,4%, Novoa 20,5% e Schén 19,1% das citacbes mencionadas no Grafico 1.

Portanto, mais da metade de todas as referéncias foram relativas aos
Saberes docentes, que nesse trabalho sdo considerados como uma tematica e
também como contexto por agrupar elementos caracteristicos na identificacdo dos
diferentes “conhecimentos” pertinentes ao “oficio de professor’ (TARDIF, 2014).

No Grafico 3, visualizamos a totalizacdo da citacdo Conceitual Concreta e
suas relagdes com as categorias consideradas (Processo Autoral, Reestruturagéao e
Principio Conceitual da Pesquisa). Reforcamos que o Gréfico 3 surgiu a partir do
recorte de todos os resultados alcancados nas andlises das teses e dissertacées,
apresentando o total de citacbes de Tardif, Novoa e Schén mencionadas nos

trabalhos analisados.

Grafico 3 - Apropriacao dos discursos dos autores Tardif, N6voa e Schon, nas pesquisas
investigadas entre 2010-2019 sobre a subcategoria Conceitual Concreta relacionada a disciplina de
Quimica

Conceitual Concreta
ETardif EN6voa & Schon
80

53
45

12 9
8 1 5 1

k " B |

Processo autoral Reestruturacéo Principio conceitual da
pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2020)
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Os resultados evidenciaram que, na subcategoria em andlise*’, Tardif foi o
autor mais recorrente, com 180 citagbes envolvendo tanto a categoria
Autenticidade das Concepc¢des Defendidas quanto a Validacdo das criticas.
Enquanto que para os autores NOovoa e Schon ocorrera somente uma (1) citacéao
para a categoria reestruturacdo e também uma (1) referéncia ao Principio
Conceitual da Pesquisa.

Ao compararmos esses dados (coletados nas pesquisas investigadas
relativas a citacdo conceitual concreta segundo as categorias de classificacdo),
remetemos a importancia de ponderar o que foi produzido pelos pesquisadores nos
documentos analisados. Conforme Noronha (1998), dar crédito e autoridade aos
fatos citados no texto proporciona, além da interacdo dos pesquisadores com 0
tema, também o reconhecimento de trabalhos que contemplam os assuntos de seu

interesse e

[...] assim, a analise das citagbes de um trabalho contribui para
avaliar a informacéo coletada pelo tipo de literatura utilizada, dirigir o
leitor para outras fontes de informacdo sobre o assunto, além de
contribuir para o reconhecimento de um cientista em particular entre
os pares (NORONHA, 1998, p. 9).

E de extrema importancia, também, considerar que as citacbes permitem
entender estruturalmente uma linha de pesquisa cientifica, porém Garfield (1973)
chama a atengdo para suas limitag6es, mencionando que tal artificio ndo traduz a
significancia de um trabalho, devendo esse método ser utilizado juntamente com
outros.

Outro elemento analisado foi a subcategoria Conceitual Concreta, cujo
exemplo de citacao foi apresentada na Figura 10.

" A subcategoria em estudo é a Conceitual concreta, a qual se refere as citacdes que aparecem no
corpo do texto, transcritas exatamente como o autor as escreveu, com recuo, sobrenome do autor,
data e ano.
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FIGURA 10 — Citacao Conceitual Concreta

Esse tipo de formacao pautada na racionalidade técnica tem se mostrado limitada
para os desafios da atualidade, uma vez que os professores formados pareciam nao estar
prontos para lidar com a complexidade da sala de aula. Sobre a racionalidade técnica,

Schén define que:

A racionalidade técnica é uma epistemologia da pratica derivada da
filosofia positivista, construida nas préprias fundacoes da universidade
moderna, dedicada a pesquisa (Shils, 1978). A racionalidade técnica
diz que os profissionais sdo aqueles que solucionam problemas
instrumentais, selecionando os meios técnicos mais apropriados para
propositos especificos. Profissionais rigorosos solucionam problemas
instrumentais claros, através da aplicacdo da teoria e da técnica
derivadas de conhecimento sistematico, de preferéncia cientifico
(SCHON, 2000, p. 15).

Fonte: Dados da pesquisa. Dissertagdo Silva Junior (2014, p. 21).

Nesse exemplo, verificamos que a citacdo € do tipo Conceitual Concreta,
categoria Reestruturacdo, em que ocorre a presenca de marcas de introducao
como nome do autor, data e ainda, o discurso de Schon é integrado ao do
pesquisador, sem “autonomia enunciativa” (BOCH; GROSSMANN, 2002, p. 101).

As informacdes sobre a subcategoria Conceitual Breve podem ser vistas no
Grafico 4, no qual encontramos os resultados referentes ao nimero de vezes que 0s
autores foram abordados nos trabalhos investigados sobre essa vertente.
Constatamos novamente que o contexto dos Saberes docentes foi a mais
destacada, tematica vinculada ao autor Tardif, indicando que o estudo sobre
Saberes docentes vém ocupando espacos cada vez mais amplos nas pesquisas

educacionais.



131

Gréfico 4 - Apropriacao dos discursos dos autores Tardif, NGvoa e Schén nas pesquisas investigadas
entre 2010-2019 sobre a subcategoria Conceitual Breve relacionada a disciplina de Quimica

Conceitual Breve

m Tardif
m Novoa
1 Schon

Processo autoral ~
Reestruturacdo

Principio
Conceitual da
pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2020)

Analisar a subcategoria Conceitual Breve nos trabalhos pesquisados foi uma
tarefa mais desafiadora, pois além de levar em conta a natureza das citacdes
embasadas no texto, foi necessario buscar nas obras a escrita de origem,
comparando os trechos do texto com a citagdo em si.

Além disso, parafrasear, ou seja, reescrever com 0 mesmo sentido, usando
sinbnimos e outros artificios, requer habilidades do pesquisador e muita atencdo dos
leitores aos trabalhos, nos quais concernem essas diferencas.

O Grafico 4 reforca a presenca das referéncias do Tardif com os seguintes
destaques: aparecem em dezoito, doze e treze citagOes, respectivamente, para cada
categoria®®. Névoa, com menor recorréncia, aparece com duas (2) citacées cada nas
categorias: Processo Autoral e Reestruturacdo e nenhuma no Principio
Conceitual da Pesquisa. Schon contabiliza mais citacdes que Novoa nas trés (3)
categorias analisadas, ou seja, oito (8) citacdes no Processo Autoral, trés (3) na
Reestruturacao e duas (2) no Principio Conceitual da Pesquisa.

A Figura 11 ilustra a presenca da subcategoria Conceituagdo Breve, em que

a autora Soares discorre sobre os saberes.

8 Processo autoral, Reestruturagdo e Principio Conceitual da pesquisa.
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Figura 11 — Citacdo Conceitual Breve
Na fala da ¥rofessora Dala, deleclamos que as relagdes interpessoals

pxigem do professor a mobilizacao de um saber e °[.. ] tal capacidade é geradora de
certezas particulares, a mais importante das quais consiste na confirmacao, pelo
docente, de sua propna capacidade de ensinar e de ter um bom desempenho”
TARDIF, 2002, p. 50). Portanto, o cotidiano escolar &, dessa forma, um importante
espaco de producdo, crnacdo e recriacao do saber expenencial. No entanto, &
preciso ressaltar que os saberes do professor nfio s30 mensuraveis entre si, ou seja,
530 compdsitos, constituem-se de dferentes formas e se manifestam numa
plurahdade de acdes que vao estruturando a pratica pedagogica. Na verdade, ainda
Hde acordeo com Tardif (2002), os saberes docentes trazem a tona, no propmno
pxarcicio do trabalho, conhecimentos e manifestacdes do saber-fazer e do saber-

er

Fonte: Dados da pesquisa. Dissertacdo Soares (2010, p. 177)

A citacédo breve, diferentemente da citacdo conceitual, aparece de maneira
a preservar as ideias do autor, porém de forma parafraseada, ou seja, o sentido do
trecho referenciado da obra assemelha-se com o texto original escrito pelo autor,
dessa forma o pesquisador reescreve-o, mantendo suas ideias.

De forma geral, destacamos que as citacbes do tipo exemplificativa,
conceitual concreta e conceitual breve representam uma maneira de classificar as
pesquisas segundo as apropriacdes propostas e categorizadas para 0s autores
Tardif, Novoa e Schdn nos contextos dos Saberes docentes, Prética reflexiva e
Formacéao de professores. Ainda, € pertinente afirmar que textos de nivel académico
(artigos, teses, dissertacdes) utilizam fortemente citacdes e ideias de autores para
embasamento tedrico, que qualificam e ddo teor aos trabalhos e pesquisas, mas é
preciso ter bons “acervos bibliograficos (conceitual e terminoldgico) que sustentem
essas produgdes que podem ser evocadas em atividades de citagdes” (SANTOS,
2016, p. 223). Caso contrario, esses padrdes de referéncia tornam-se inviaveis, uma

vez que nao transparece as intengdes do uso das citagdes nas pesquisas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao escolhermos essa tematica como objeto de pesquisa da dissertacao,
muitas foram as preocupacdes relativas aos engajamentos e a relevancia que essa
proposta poderia alcancar. As andlises das citacdes textuais voltadas para os
autores Tardif, Novoa e Schon em conexao a disciplina de Quimica foi uma tarefa
desafiadora, pois a organizacdo dos conceitos propostos misturou condicionantes
sobre Ciéncia, Epistemologia, pesquisa, citacdes, didatica, saberes, pratica e
atuacao docentes entre outros.

O critério de escolha dos autores certamente favoreceu Maurice Tardif, pois
sua principal concepcao teorica € atribuida a pesquisa sobre construcdo de Saberes
docentes. Observamos que, nos documentos pesquisados de 2010 a 2019, a ideia
mais debatida estava relacionada a epistemologia da pratica profissional, que se
destina a investigar a natureza dos saberes que séo efetivamente utilizados pelos
docentes, bem como as relacdes que esses profissionais estabelecem com seus
saberes no desenvolvimento de suas carreiras. Para Tardif (2014), além da
dedicacao de cada profissional, € necessario dar tempo e espaco para que exercam
suas proprias praticas como atores autbnomos e que sejam docentes competentes
de seu préprio oficio.

Outro pesquisador da area, o professor Anténio Novoa (1954), especialista na
formacao de professores, aparece nas pesquisas sempre com discursos verdadeiros
e realistas, defendendo que as experiéncias pessoais e coletivas constituem as
Gnicas formas de evitar a tentacdo das modas pedagogicas e que os professores
precisam estar abertos as novidades e buscar métodos diferentes de trabalho.

Donald Schon (1930-1997), pesquisador de renome internacional no campo
da educacao, foi abordado nesta dissertacdo de forma direta, ainda que suas
pesquisas se pautassem na defesa de uma “pratica reflexiva” ou do “profissional
reflexivo”. Neste trabalho dissertativo, as citagbes do autor representaram um
componente muito importante, no qual a nocao de reflexdo ultrapassa amplamente o
territdrio das ciéncias da educacéo, configurando-se como integrador na atuacéo e
pratica docente nas pesquisas investigadas.

Quanto a classificagdo das citacfes, apropriando-se das ideias de Schon, foi
verificado que € preciso aprofundar os estudos nesse campo para que o0 uso desses

elementos sejam de maior alcance e importancia metodolégica. Ainda que a pratica
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reflexiva seja considerada um contexto dentro do estudo das citagcbes deste
trabalho, configurou-se com baixa ocorréncia na categoria validacdo das criticas.
Acreditamos que isso possa estar relacionado a opcdo do pesquisador em
particularizar procedimentos com pouco tempo ou espaco para descricbes
aprofundadas. Por exemplo, o pés-graduando nomeia um instrumento de pesquisa e
cita um autor que seja referéncia para a explicitacdo desse instrumento, sem
entreter-se em explicacfes sobre 0 mesmo. Ressaltamos que essa tematica aparece
também como importante recurso voltado as praticas didaticas docentes, porém nao
se conecta diretamente com a disciplina de Quimica. A ligagdo aparece de maneira
geral, relacionando-se com todas as disciplinas indiretamente, ficando a cargo do
docente administrar essa conexao.

Voltando ao foco de conducéo desta pesquisa, ressaltamos que a disciplina
de Quimica, além de expansiva, integra muitos saberes como elementos essenciais
a base de conhecimentos cientificos e, na pratica, isso se prende a caracteristicas
necessarias a docéncia como profissdo, constituindo recursos necessarios a ser
mobilizados no agir competente do docente. Nesse sentido, compreendemos a
importancia de conhecer os saberes e 0s processos de sua construcdo para o
exercicio da profissdo. Tais elementos foram detectados de forma bem significativa
na maioria das teses e dissertacfes investigadas, porém nao relacionados
especificamente a disciplina de Quimica, mas de maneira geral conectados a
pratica, atuacdo e ao desenvolvimento do magistério.

Em relacdo a questdo norteadora do trabalho: - Como as concepcfes dos
autores analisados* sdo abordadas pelos pesquisadores das teses e dissertacoes
entre 2010 — 2019 nos estudos referentes aos saberes, a formacédo e atuacéo
docentes na disciplina de Quimica? -, observou-se que as citacfes sdo de extrema
importancia e constituem a base de qualquer trabalho de nivel stricto sensu.

No entanto, durante a andlise das citacbes, observamos que essas foram
empregadas em todos os documentos, mais como enfoque da explicagcdo e
complementacao das ideias dos pesquisadores do que em dar sentido contributivo
em enriquecer epistemologicamente a pesquisa cientifica. Logo, essa contribuicdo

poderia ir além, valorizando o conhecimento, voltando-se a um novo olhar que

49 Maurice Tardif, Antonio Névoa e Donald Schon.
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permita aos pesquisadores agir como coautores dos trabalhos ou ainda valendo-se
dos conhecimentos, da teoria, potencializando a sua pesquisa.

Entretanto, na busca para possiveis respostas a esse gquestionamento, 0
trabalho ganhou um direcionamento bem estruturado em dados quantitativos, em
gue expressivamente Maurice Tardif foi 0 autor mais recorrente nos estudos sobre
os “Saberes docentes”. A ligacdo dessa temética as citacdes pesquisadas nos
documentos (teses e dissertacdes) mostrou-nos que o tema formacdo dos
professores entremeia-se a pratica individual e coletiva como um |6cus na producéo
de saberes necessarios a existéncia pessoal, social e profissional dos professores,
que vao se construindo a partir dos processos de reflexdo sobre e na pratica.

A fase do levantamento de dados constituiu-se a etapa em que a atencéo foi
destinada em perseguir o critério estabelecido: a presenca dos trés autores mais
recorrentes tanto nas citacdes do corpo textual de cada trabalho como também nas
referéncias bibliogréficas finais. Assim, os autores Tardif, N6voa e Schon
constituiram o eixo central desta dissertacao.

No segundo momento, apresentamos o corpus e locus das teses e
dissertacdes, ao investigar as categorias e o procedimento de andlise. A partir das
informacdes coletadas sobre o corpus foi possivel enquadrar os dados que se
findaram como uma pré-andlise das teméaticas, voltadas aos saberes e a formacéao
docente e a pratica reflexiva. A biografia e as principais obras de cada autor (Tardif,
Névoa e Schodn) nos aproximaram dos embasamentos tedricos que cada um recorre
para escrever suas obras. Quanto ao l6cus das vinte pesquisas selecionadas, a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) enquadrou-se com cinco (5)
teses que compuseram parte do estudo nesta dissertacao.

No terceiro momento, foram reconhecidas as tematicas que substanciaram as
obras de Maurice Tardif, Donald Schén e Anténio Névoa, de modo que os “Saberes
docentes” foram configurados como a tematica mais abordada entre os niveis de
ensino e as pesquisas investigadas. Na referéncia aos niveis de ensino fundamental,
médio e superior, apenas as temdticas Saberes docentes e formacgdo inicial
abrangeram os trés niveis. As demais contextualizacdes, pratica docente, formacéo
do professor, formacdo continuada, formacdo docente e formacdo do formador,
configuraram igualmente entre 0s niveis de ensino, sendo duas (2) em cada
tematica. Formacdo continuada, formacdo docente e formacdo do formador foram

outros elementos manifestados em teses e dissertagcbes que exploraram o0s
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conceitos somente em nivel superior. Tais observacdes permitem afirmar que, nos
documentos analisados, pouco se investigou a respeito das contextualizacbes da
pratica docente e as formacdes (docente, continuada e do formador).

Ao analisar as discussdes dos autores efetuadas pela leitura detalhada dos
documentos, constatamos que, nessas manifestacdes, as ideias de Tardif foram
mencionadas 502 vezes, totalizando 71% das citacdes. Dentre elas, o eixo
Processo autoral, ligado a categoria Autenticacdo das pesquisas e na
subcategoria Exemplificativa, totalizaram 159 ocorréncias, sendo, portanto, a
apropriacdo mais utilizada das ideias.

A baixa ocorréncia de citacbes que trazem criticas aos autores mencionados
identificadas nos trabalhos como Validacdo das criticas foi uma tendéncia
observada. Seria esse o sinal da maioria dos trabalhos stricto sensu? Julgamos que
mais pesquisas devam ser realizadas nessa perspectiva para, acertadamente,
discutir as tendéncias predominantes nos trabalhos stricto sensu.

Na verificacdo do uso das citacfes, foi percebido que a referéncia a outros
trabalhos € uma das caracteristicas importantes do texto cientifico, demonstrando o
dominio do pesquisador sobre o tema estudado e a agregacdo de conhecimentos
relativos a autores que precedentemente discutiram a respeito.

Acreditamos ser necessaria a realizagdo de mais estudos que proporcionem
fundamentacdo para as disciplinas voltadas a escrita académica de maneira
sistematizada. Disciplinas especificas sobre tal escrita auxiliam, principalmente, os
graduandos de nivel stricto sensu na construcdo do conhecimento relativo a
estruturacdo, utilizacdo e construcdo das citagdes nas pesquisas académicas,
especialmente na abordagem de géneros do discurso, fato justificado devido as
citacbes estarem largamente presentes nesses discursos e utilizadas pelos
académicos.

Além disso, nos dados analisados nesta pesquisa, as citacbes dos trés
autores, em sua maioria, configuram em primeiro plano e as pesquisas analisadas,
em segundo, ao serem redigidas como citagbes exemplificativas. Parece-nos que a
autoridade que aqui € entendida como o Processo autoral (eixo — técnicas de
argumentacao) na obra produzida ja € validada pela comunidade académica como o
individuo reforgcando o protagonismo dos autores, enquanto sua configuracdo € de
coadjuvante. Nos vinte trabalhos, foram mapeadas 429 citagbes exemplificativas

(categoria — autenticacdo das concepc¢des defendidas), sendo que dessas
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somente quatro (04) citacbes referiam-se a categoria validacdo das criticas, o que
demonstra ainda o distanciamento dos pesquisadores em configurarem como
“produtores e autores” de suas pesquisas.

Ao analisar o protagonismo dos autores, Tardif, além de mais recorrente,
também demonstra opinido forte sobre os Saberes docentes e suas tipologias, por
transparecer essa caracteristica pessoal em suas obras, configurando como um
idealizador e icone nesses estudos.

Em diversas obras escritas por Tardif a respeito dos saberes docentes, 0
autor tem considerado geralmente as tipologias descendentes desses em saber
experiencial, saber disciplinar, saber curricular e saber profissional. No mesmo
ambito do estudo, outras pluralidades sdo consideradas como saberes da pratica,
saberes do contato com a pratica (reflexdo na acdo e sobre a acdo), saberes das
experiéncias (teacher knowledge), saberes das Ciéncias da Educacédo, saberes da
Tradicdo pedagogica e também da acdo pedagodgica, cujas areas tém autores como
Shulman (1986), Novoa (1997), Schoén (2000), Gauthier et al. (2006) e Pimenta
(2012).

As andlises dos saberes condicionados a nossa pesquisa mostraram-se
recorrentes nos documentos analisados (teses e dissertacbes) e denotam
importancia enquanto conhecimento que precisa ser aplicado, disseminado e
explorado pelos professores em sua pratica, na sua formacao (inicial ou continuada),
bem como na atuacéo do trabalho docente.

A formacao do professor configurou-se de maneira coadjuvante na pesquisa.
Pautamo-nos em recorrer a histéria da formacdo do professor de Quimica para
evidenciar a trajetoria a partir de uma linha temporal, abordando, entre outros
assuntos, algumas leis importantes na construcdo dos elementos estruturantes
dessa disciplina e aos profissionais atuantes e académicos em fase de formacéao e,
principalmente, ter um olhar critico no viés politico social que atua nesse cenario.

Vale ressaltar que a LDB (9.394/1996) tem um papel significativo na
constituicdo de leis que tratam dos direitos dos docentes, tal como as DCN (2008) e
a BNCC (2017), que garantem direitos e exigem habilidades, competéncias,
conhecimentos e metas a ser alcancadas por professores, alunos e comunidade
escolar. Porém, de acordo com a ordem cronoldgica histérica dos fatos, percebemos
que houve momentos estagnantes, com criticas de cortes na educacao, falta de

profissionais, cursos acelerados, licenciaturas encurtadas por falta de politicas



138

educacionais que sustentassem esses desarranjos, mas, a partir da década de
1980, mudancas importantes ocorreram principalmente na area da formacao em
Quimica.

Ao condicionarmos a disciplina de Quimica nesse contexto, foi possivel
averiguar a necessidade de a¢gOes mais efetivas quanto ao discurso utilizado, que
caracteriza mais o uso das citagdes para explicar uma ideia do que para aprimora-la.

Também, considerando a atualidade da literatura citada a partir da idade das
referéncias dos periddicos, possibilita-nos projetar uma continuidade desta pesquisa
para analisar os materiais disponiveis nas bibliotecas universitérias, publicas, virtuais
e até locais, na justificativa de aprimorar as citacdes de uma forma mais
contemporanea em trabalhos dessa natureza.

Na hipotese de que orcamentos disponibilizados a compra de livros e
materiais afins séo insuficientes para auxiliar na qualidade dessas obras, certifica-se
que a maioria dos pesquisadores faz a aquisicdo do material para subsidiar sua
pesquisa. Fato que justifica que a “educagcdo com qualidade” ainda precisa de
debates e discussdes intensos para alcancar melhorias significativas.

Ainda, ressaltamos que muitas obras ndo possuem traducdo para a lingua
portuguesa e que parcerias entre faculdade de linguas e setores governamentais
poderiam recorrer a traducdes de obras referéncias, disponibilizando-as a
comunidade académica brasileira. Ha possibilidades de expansdo nessa vertente
por meio da contribuicdo para a formacéo de tradutores e docentes pesquisadores
que ja atuam em programas de poés-graduacdo em Estudos de traducdo, como
ocorrem com 0s bacharéis em Letras Traducdo e os profissionais com Mestrado em
Estudos da Traducao.

Finalmente, o trabalho realizado nesta dissertacédo foi apenas o principio de
uma pesquisa, em que o objetivo de estudo é motivo recorrente de muitas teses e
dissertacOes realizadas na area das Ciéncias e para o Ensino de Quimica. Integrar
os temas saberes, formacdo e atuacdo docentes a Quimica possibilitou-nos
perceber que o senso cientifico e a epistemologia formam uma composicdo perfeita
desde que possibilite uma articulacdo o mais proximo do desejavel, requer politicas
publicas, condi¢cbes de trabalho docente mais humanas, entre outros aspectos. Um
aprofundamento nessa temética contribuiria nha ampliagdo das concepcgbes e
conhecimentos desse campo de pesquisa de amplitude nacional, bem como no

sentido de orientac&o de politicas destinadas a formacao e ao trabalho docente.
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APENDICE 01 — CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

TITULO: SABERES DOCENTES: MAPEAMENTO DOS ESTUDOS SOBRE A
UTILIZACAO DOS DISCURSOS DE TARDIF, NOVOA E SCHON ARTICULADOS A
FORMACAO DE PROFESSORES NO ENSINO DE QUIMICA EM TESES E
DISSERTACOES DEFENDIDAS NO PERIODO DE 2010 A 2019

QUADRO 01: Fichamento de pesquisa referente aos passos metodolégicos sobre os Saberes
Docentes, formacéo e atuacao do professor de Quimica.

FICHAMENTO METODOLOGICO DE PESQUISA

Pergunta da pesquisa Como séo abordadas as concepcfes dos autores Maurice Tardif,
Antonio No6voa e Donald Schon nas Dissertacdes e Teses dos
programas de Pdés-Graduacdo, nivel stricto sensu, de algumas
Universidades Brasileiras analisadas entre 2010 a 2019 que
discursam sobre os saberes docentes, formacdo e atuacdo dos
professores de Quimica?

Objetivo geral da pesquisa | Investigar a forma como sdo empossadas as ideias dos autores
Tardif, N6voa e Schoén nas Dissertacbes e Teses elaboradas e
defendidas entre 2010 e 2019 que discorrem sobre os saberes
docentes, formagdo e atuacdo dos professores de Quimica, nos
programas de Pdés-Graduacdo, nivel stricto sensu, de algumas
InstituicGes Educacionais Superiores do Brasil.

Objetivos especificos da | - Distinguir a tematica em que os autores Maurice Tardif, Antonio
pesquisa No6voa e Donald Schén sdo analisados nas bases referenciais;

- Identificar as particularidades ideoldgicas desses pesquisadores na
forma como séo referenciados e

- Estabelecer uma sintese integrativa das citagbes relativas aos
saberes, formacéo e atuacdo docente, em especial na disciplina de
Quimica nas teses e dissertacbes (periodo 2010 — 2019).

Contexto da pesquisa Para o levantamento de dados da pesquisa utilizou-se como fonte, as
plataformas eletronicas de producdes cientificas CAPES, Scielo e
Google. A escolha dessas fontes ocorreu pelo fato de serem fontes
de conhecimento cientifico de facil acesso na area dos Saberes

docentes, formacdo e atuagdo dos professores de Ciéncias e

Quimica.

Bases de dados CAPES 56 escolhidas — ficaram 12 pesquisas (apés leitura
flutuante dos resumos)

Scielo Foram encontradas - 3 pesquisas

Google Foram encontradas - 5 pesquisas

Académico

TOTAL 12 + 3 + 5 = 20 pesquisas (nivel stricto sensu).
Critérios de Incluséo 1. Dissertacdes e Teses disponiveis on line na integra;

2. Pesquisas de nivel stricto sensu publicadas no periodo de
2010 a 2019 nas bases selecionadas;

3. Pesquisas que tratem dos Saberes docentes, Formagéo e
Atuacdo (pratica) do professor de Quimica;

4. Defesas que apresentem descritores no titulo com as
palavras chaves, os termos: saberes, saberes docentes,
formacao inicial, formacdo continuada, formagcdo EAD,
Ciéncias, Ciéncias Naturais, Quimica, licenciandos/professor
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de Quimica, professor pesquisador, professor reflexivo,
professor de Ciéncias/Quimica, formagdo de professores,
saberes dos professores.

Critérios de excluséao

=

Pesquisa que ndo sejam teses e dissertacoes;

Pesquisas que tratem dos saberes, mas ndo contemple as
disciplina de Ciéncias ou Quimica;

Pesquisas que tenham nas referéncias os autores chave da
pesquisa, porém ndo aparecem no corpo do texto.

Avaliacdo das informacdes

pwn

Nowo

Selecdo das defesas de nivel stricto sensu, abordando os
dados de identificacao dos pesquisadores;

Ano de publicacdo de cada tese ou dissertacao analisada;
Tematica;

Andlise das citacdes relativas aos autores Tardif, N6voa e
Schon;

Contemplacéo e efetivacio dos objetivos;

Contribuicdes favoraveis e para implementacéo do estudo;
Impactos do ensino hoje segundo o uso das citagdes.

Fonte: Adaptado de Reis (2019)
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APENDICE 02: LISTA DAS DISSERTACOES E TESES ANALISADAS

ALBARRACIN, L. M. M. Aportes da Filosofia da Ciéncia na Formac&o Inicial de
professores de quimica e a mobilizacdo do saber e do saber fazer na
construcdo das representacdes cientificas. 2012. 265 f. Tese (Doutorado em
Educacao para Ciéncias) - Faculdade de Ciéncias — Campus Bauru, Universidade
Estadual Paulista “JULIO DE MESQUITA FILHO”, Bauru, 2012,

ALVES, W. F. S. da. Saberes Docentes na Formacao Inicial de Professores de
Ciéncias: (Re)pensando préticas educativas por meio da Situacao de Estudo. 2018.
111 f. Dissertagéo (Mestrado em Educacédo em Ciéncias). Departamento de Ciéncias
Exatas e Tecnoldgicas - Universidade Estadual de Santa Cruz, lIhéus, 2018.

CORREA, R.G. Formacéo inicial de Professores de Quimica: Discursos, Saberes
e Préticas. 2015. 167 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Exatas e da Terra) - Centro de
Ciéncias Exatas e de Tecnologia, Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos,
2015.

EULETERIO, C. M. S. O Dialogo entre Saberes Primevos, Académicos e
Escolares: potencializando a Formacéo Inicial de Professores de Quimica na
Amazonia. 2015. 236 f. Tese (Doutorado em Educacédo em Ciéncias e Matematica) -
Rede Amazénica de Educacdo em Ciéncias e Matematica, Universidade do Estado
do Amazonas, Universidade Federal do Para, Universidade Federal de Mato Grosso,
Cuiaba, 2015.

FERRAZ, V.G.L. A contribuicdo da Formacao Inicial na construcéo dos saberes
docentes dos licenciandos em Quimica da UFJF. 2015. 115 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacgéo Quimica). Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de
Fora, 2015.

FRISON, M. D. A producédo de saberes docentes articulada a formacao inicial
de professores de Quimica: Implicacfes tedrico-praticas na escola de nivel médio.
2012. 310 f. Tese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude)
— Instituto de Ciéncias Basicas e de Saude, Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2012.

LAUXEN, A. A. A Formacéo Continuada do Professor-Formador: Saberes da
Acao Docente no Didlogo entre pares. 2016. 168 f. Tese (Doutorado em Educacao
em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude). Instituto de Ciéncias Béasicas e da Saude,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul,

Porto Alegre, 2016.

LEAO, M. F. Licenciatura em Quimica do IFMT na Modalidade EAD: Analise dos
Saberes Docentes construidos nesse Processo Formativo. 2018. 244 f. Tese
(Doutorado em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude). Instituto de
Ciéncias Basicas e da Saude, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2018.

LOURENCO, A. B. Saberes Docentes de Argumentacgado: Dinamicas de
Desenvolvimento na Formagcéao Inicial de Professores de Ciéncias. 2013. 254 f. Tese
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(Doutorado em Educacéo). Universidade e Sdo Paulo, Universidade Autbnoma de
Madrid, S&o Paulo, 2013.

PEREIRA, F. K. D.P. Aventuras do contar(se): Narrativas da Formacao de
Professores de Quimica a Distancia. 2019. 198 f. Tese (Doutorado em Ensino de
Ciéncias e Matemética). Centro de Ciéncias Exatas e da Terra, Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, Natal, 2019.

ROSA, D. L. A Sistematizacdo dos Saberes Docentes na Formacao Inicial de
Professores de Quimica na Universidade Federal do Espirito Santo. 2016. 123 f.
Dissertacao (Mestrado em Ensino na Educacédo Basica). Universidade Federal do
Espirito Santo - Centro Universitario Norte do Espirito Santo, Sdo Mateus, 2016.

SANTANA, B. S. dos. A Aquisicdo de Saberes e Competéncias Didaticas no
Estagio Supervisionado para a Formacéao do Professor de Quimica. 2017. 218 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
- Campus Universitario de Jequié/BA, 2017.

SANTOS, D. M. Discutindo a Formacao dos Professores de Quimica da Regiéo
Noroeste do Parand e suas Praticas Pedagdgicas. 2016. 189 f. Dissertacao
(Mestrado em Ensino). Universidade Estadual do Parand — Campus Paranavai,
Paranavai, 2016.

SILVA JUNIOR, L. A. Investigag&o sobre o pensamento docente espontaneo na
formacao inicial de licenciandos em quimica da Universidade Federal de Juiz
de Fora. 2014.139 f. Dissertacao (Mestrado em Quimica). Universidade Federal de
Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2014.

SILVA, A. L. S. da. A formacédo de um professor de Ciéncias pesquisador a
partir de seu saber/fazer Pedagdgico. 2014. 301 f. Tese (Doutorado em Educacao
em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude). Instituto de Ciéncias Basicas e da Saude,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2014.

SILVA, M. M. da. Elaboracéao de Significados e Saberes Docentes no Projeto
PIBID — Quimica. 2019. 123 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino e Processos
Formativos). Universidade Estadual Paulista — Campus de Sao José do Rio Preto,
Séo José do Rio Preto, 2019.

SILVA, M. S. da. Contribui¢cbes do PIBID/Quimica UEM para o desenvolvimento
dos Saberes necessarios a Préatica do Professor de Quimica. 2016. 132 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao para a Ciéncia e Matematica). Centro de
Ciéncias Exatas - Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2016.

SOARES, A. M. F. Acao Docente em Ciéncias Naturais: Discutindo a Mobilizacéo
de Saberes Experienciais. 2010. 230 f. Disserta¢cao (Mestrado em Educagé&o). Centro
de Ciéncias da Educacéo - Universidade Federal do Piau, Teresina, 2010.

TAUCEDA, K. C. O contexto escolar e as situacdes de ensino em Ciéncias:
interacdes que se estabelecem na aprendizagem entre alunos e professores na
perspectiva da teoria dos campos conceituais. 2014. 417 f. Dissertacéo (Mestrado
em Educacgéo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude). Universidade Federal do Rio
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Grande do Sul, 2014. Instituto de Ciéncias Basicas e de Saude, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2012.

URATA, T.D.C. Estudo dos Fatores que influenciam as praticas didatico-
pedagogicas de professores de Quimica. 2012. 173 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Quimica). Instituto de Quimica, Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2012.
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APENDICE 03: Obras e autores que mais foram mencionados nas pesquisas
analisadas de 2010 a 2019

AUTORES OBRAS

ALARCAO, I. OBRA: Formacgdo reflexiva de professores. Estratégias de
supervisdo. Portugal: Porto Editora, 1996.
OBRA: ALARCAO, |.; TAVARES, J. Supervisdo da prética
pedagogica: uma perspectiva do desenvolvimento da aprendizagem.
Coimbra: Edina, 2002.
OBRA: ALARCAOQ, I. (Org.). Porto Alegre: Artmed 2001.
OBRA: Professores reflexivos em uma escola reflexiva. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

ATLET, M. OBRA: As pedagogias da aprendizagem. Lisboa: Instituto Piaget,

1997.

TEXTO: As competéncias do professor profissional: entre
conhecimentos, esquemas de acdo e adaptacdo, saber analisar. In:
PAQUAY, L.; PERREOUD.; ALTET, M.; CHARLIER, E. Formando
professores profissionais: Quais estratégias? Quais competéncias?
Porto Alegre, RS: Artmed Editora, cap.1, p. 23- 35, 2001.

ALMEIDA, P.C.A.

ARTIGO: ALMEIDA, P. C. A.; BIAJONE, J. Saberes docentes e
formacdo inicial de professores: implicacbes e desafios para as
propostas de formacdo. Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 33, n. 2,
p. 281-295, maio/ago. 2007.

ANDRE, M.

TEXTO: Pesquisa, formagao e pratica docente. In: ANDRE, M. O papel
da pesquisa na formacao e na prética de professores. 2. ed. cap. 3,
p. 55-69. Campinas, SP: Papirus, 2002.

Formacé&o de professores em servi¢co: um dialogo com varios textos.

ARTIGO: Formacgéo de professores: a constituicio de um campo de
estudos. Educacgéo, Porto Alegre, v. 33, n. 3, p. 174-181, set./dez.
2010.

OBRA: Estudo de caso em pesquisa Educacional. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2005. 68p.

ARTIGO: Estudo de caso: seu potencial na educagdo. Caderno de
Pesquisa, v. 49, p. 51-54, 1984

TEXTO: ANDRE, M. E. D. A.; ANDRADE, R. M. Uma década de
pesquisas sobre formacao de professores. In: COLOQUIO DA AFIRSE,
XIV., 2006, Lisboa-POR. Atas [...] do XIV Coléquio da AFIRSE. Lisboa:
AFIRSE, 2006, p. 1-10.

OBRA: ANDRE, M. (Org.). Formacdo de professores no Brasil
(1990-1998). Brasilia: MEC/INEP/Comped, 2002.

OBRA: O Papel da Pesquisa na Formacdo e na Pratica dos
Professores. 12.ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.

OBRA: A pesquisa sobre formacéao de professores: Convergéncias
e tensbes no campo da formacdo e do trabalho docente. (Orgs.)
Angela Imaculada Loureiro de Freitas Dalben, A. I. de F. et al. Belo
Horizonte: Auténtica, 2010.

ARROYO, M. G.

ARTIGO: Quem (de)forma o profissional do ensino? Revista Lingua
Escrita, Belo Horizonte: Ceale; UFMG, v.1, p.124-135, 2007.

OBRA: Oficio de mestre: imagens e autoimagens. Petropolis: Vozes,
2010.

ARROIO, M.

ARTIGO: Formagdo docente para o ensino superior em Quimica.
ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM
CIENCIAS, VII. 2009, Anais [...]. Florianépolis: VII ENPEC, nov. 2009,
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p. 1-12.

ASTOLFI, J. P.;
DEVELAY, M.

OBRA: A Didatica das Ciéncias. Trad. Magda S. Fonseca. Campinas:
Papirus, 1990. (La Didactique des Sciences).

BACHELARD, G.

OBRA: Le pluralisme cohérent de la cheime moderne. Traducao de
Estela Abreu. 1. ed. [S.1]: [s.n.], 1973.

OBRA: A filosofia do n&o. Tradugcdo de Joaquim Moura. 5. ed.
Lisboa: Editorial Presenca Ltda., 1991.

OBRA: O Novo Espirito Cientifico. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1996.

OBRA: A formacé&o do espirito cientifico. Tradugdo de Estela Abreu.
1. ed. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.

OBRA: A epistemologia. Traducdo de Fatima Lourenco e Mario
Carmino. Lisboa: Edi¢cbes 70 Ltda., 2001.

OBRA: O pluralismo coerente da quimica moderna. Traducdo de
Estela Abreu. 1. ed. [S.1]: Contraponto Editora, 2009.

BOLZAN, D.; P. V.

OBRA: Formacgdo de professores. Compartilhando e reconstruindo
conhecimentos. Porto Alegre: Mediagéo, 2002.

BORGES, C. M. F.

ARTIGO: BORGES, C.; TARDIF, M. Dossié. Saberes Docentes:
diferentes tipologias e classificagbes de um campo de pesquisa.
Educacdo e Sociedade, 22:74, 2001. p. 59-76.

ARTIGO: Os saberes do professor da educagdo bésica e seus
componentes disciplinares. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 26.,
2003. Anais [...]. Poco de Caldas (MG): Associacédo de Pds-Graduacgao
e Pesquisa em Educacéo, GT: Formagéo de Professores, n. 8. 2003.
Disponivel em:
http://26reuniao.anped.org.br/trabalhos/ceciliamariaferreiraborges.rtf.
Acesso em: 26 jun. 2015.

OBRA: O professor da educacdo bésica e seus saberes
profissionais. Araraquara: JM Editora, 2004.

BRITO, A. E.

TEXTO: Formar professores: rediscutindo o trabalho e os saberes
docentes. In: MENDES SOBRINHO, J. A. de C.; CARVALHO, M. P. A.
Formacdo de professores e préaticas docentes. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006. p. 41-56.

TESE: Saberes da pratica docente alfabetizadora: os sentidos
revelados e ressignificados no saber-fazer. 2003. 185 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, Natal, 2003.

CACHAPUZ, A. et
al.

OBRA: A necessaria renovagao no ensino de Ciéncias. Séo Paulo,
Cortez, 2005.

ARTIGO: Epistemologia e ensino das Ciéncias no po6s-mudanca
conceitual: analise de um percurso de pesquisa. In. ENCONTRO DE
PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, Il., 1999. Valinhos. Anais
[...]. Valinhos, S&o Paulo: Atlas Il ENPEC, 1999.

CANDAU, V. M. F.

OBRA: Reinventar a Escola. Petrépolis: Vozes, 2000.

OBRA: A didatica em questdo. 21. ed. Petrépolis, Vozes, 2002.

ARTIGO: Educacdo em direitos humanos e diferencas culturais:
questbes e buscas. In: CANDAU, Vera Maria (Org.). Diferencas
culturais e educacéao: construindo caminhos. Rio de Janeiro: 7Letras,
2011.

TEXTO: Educacdo intercultural: entre afirmacbes e desafios. In:
MOREIRA, Antdnio Flavio; CANDAU, Maria Vera (Orgs.). Curriculos,
disciplinas escolares e culturas. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

TEXTO: Universidade e formac&o de professores: que rumos vamos
tomar? In: CANDAU, V. M. F. (Org). Magistério, construcdo
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cotidiana. Petrdpolis: Vozes, 1997.

OBRA: Novos rumos da licenciatura. Brasilia: Inep, 1987.

OBRA: A Didatica nos cursos de formacdo de professores.
Petropolis: Vozes, 1996.

OBRA: Rumo a uma nova didéatica. Petropolis: Vozes, 1994.

TEXTO: Multiculturalismo e direitos humanos. Disponivel em:
www.dhnet.org.br/direitos/militantes/veracandau/multiculturalismo.htm,
2001.

TEXTO: Multiculturalismo e educacdo: desafios para a pratica
pedagogica. In: MOREIRA, Anténio Flavio; CANDAU, Maria Vera
(Orgs.). Multiculturalismo: diferencas culturais e préticas
pedagdgicas. 4. ed., Petrdpolis, RJ: Vozes, 2010.

TEXTO: Formacdo continuada de professores: tendéncias atuais. In:
CANDAU, V. M. (Org.). Magistério: Constru¢do Cotidiana. Petropolis:
Vozes, 1997. p. 51-68.

ARTIGO: A formacdo de educadores: uma perspectiva
multidimensional. Em Aberto, Brasilia, v.1, n. 8, p. 19-21, ago., 1982.

CARVALHO, A. M.
P.; GIL-PEREZ, D.

TEXTO: A ruptura com visdes simplistas sobre o ensino de Ciéncias.
In: CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D. Formacéo de professores
de ciéncias. 8 ed. Sdo Paulo, Cortez, 2006. p. 14-19.

OBRA: Formacdo de professores de ciéncias: tendéncias e
inovacoes. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

TEXTO: Ciéncias no Ensino Fundamental: O conhecimento fisico. In:
CARVALHO, A. M. P.; VANNUCCHI, A. |.; BARROS, M. A.;
GONCALVES, M. E. R.; REY, R. C. Ciéncias no ensino fundamental:
0 conhecimento fisico. Sao Paulo: Scipione, 1998.

ARTIGO: A influéncia das mudancas da legislacdo na formacdo dos
professores: as 300 horas de estagio supervisionado. Ciéncia &
Educacéo, v.7,n1, p. 113-122, 2001.

OBRA: Os Estagios nos cursos de Licenciatura. S&o Paulo:
Cengage Learning. 2012.

TEXTO: Préaticas Experimentais no Ensino de Fisica, In: CARVALHO,
A.M.P. Ensino de Fisica. 1. ed., p. 53-78, Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2010.

OBRA: Prética de Ensino. Os estagios na formacéo do professor. Sao
Paulo: Livraria Pioneira, 1985.

TEXTO: O saber e o saber fazer dos professores. In: CASTRO, A. D.
de; CARVALHO, A. M. P. de (Orgs.) Ensinar a Ensinar - Didatica para
a Escola Fundamental e Médio. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learming, 2001.

OBRA: Termodindmica: um ensino por investigacdo. 1. ed. Séo
Paulo: Universidade de S&o Paulo — Faculdade de Educagéo, v.1,
1999, 123p.

OBRA: CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D. Formacdo de
professores de Ciéncias. Tradugdo de Sandra Valenzuela. S&o
Paulo: Cortez, p. 11-46, 2006.

ARTIGO: CARVALHO, A. C.; PEIXE, B. C. S. Estudo para diagnostico
dos laboratorios de biologia, fisica e quimica: escolas de Ensino Médio
da rede publica estadual do Nucleo Regional de Curitiba. Formulagcéo
e Gestdo de Politicas Publicas no Parand, Cascavel, v. 1, n. 1, p. 33-
50, 2010.

CHASSOT, A. I.

OBRA: Alfabetizacdo cientifica: questbes e desafios para a
educacdo. 2. ed. ljui: Unijui, 2006.

ARTIGO: Alfabetizacao cientifica: possibilidade para inclusdo social.




160

Rev. Bras. Educ. n. 22, Rio de Janeiro, jan./abr. 2003.

OBRA: Catalisando transformacfes na educacao. 3. ed. ljui: Unijui,
1995.

OBRA: Educacgéo ConSciéncia. Santa Cruz do Sul: Edunisc, 2003.

ARTIGO: Alfabetizacao cientifica: uma possibilidade para a inclusao
social. Revista Brasileira de Educacdo, n. 22, p. 89-100,
jan./fev./mar./abr. 2003.

ARTIGO: Fazendo educacdo em Ciéncias em um curso de pedagogia
com inclusdo de saberes populares no curriculo. Quimica Nova na
Escola, Sdo Paulo, n. 27, p. 9-12, fev. 2008.

OBRA: Pra que(m) é util o ensino? 2. ed., Canoas: ULBRA, 2004.

OBRA: A ciéncia através dos tempos. 2. ed. reform. Sdo Paulo:
Moderna, 2004, atualizado em 2011. (Cole¢c&o Polémica).

ARTIGO: Ciéncia como producéo cultural. Revista Educacgéo. 166. ed.
Editora Segmento Ltda, fev., 2011.

OBRA: Sete saberes sobre a educacdo e ciéncia. Sdo Paulo:
Cortez, 2008.

CONTRERAS, J.
A.

OBRA: A autonomia de professores. Sao Paulo, Cortez, 2002.

OBRA: A autonomia da classe docente. Portugal: Porto Editora,
2003.

ARTIGO: La Investigacién em la accién. Cuadernos de Pedagogia.
Madrid: Morata, 224, p. 7-19, abr. 1994.

D’AMBROSIO, U.

TEXTO: Tempo da escola e tempo da sociedade. In: SERBINO, R. V.
et al. (Org.). Formacao de professores. Sado Paulo: Unesp, p.239-250,
1998.

DELORS, J. OBRA: Educacédo: um tesouro a descobrir. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001.
DEMO, P OBRA: Desafios modernos da Educacao. 15. ed. Petrépolis: Vozes,

2009.

OBRA: Educar pela pesquisa. Campinas: Autores Associados, 2005.

OBRA: Ser professor é cuidar que o aluno aprenda. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

OBRA: Ironia da educagdo-mudanga e contos sobre mudancgas.
Rio de Janeiro: DPeA, 2002.

OBRA: Pesquisa: principio cientifico e educativo. Sdo Paulo: Cortez,
1999.

Conhecer e Aprender: sabedoria dos limites e desafios. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 2000.

OBRA: Avaliacdo Qualitativa: Polémicas de nosso tempo. 6.ed.
Campinas: Autores Associados, 1998.

DELIZOICOV, D.;
ANGOTTI, J;
PERNAMBUCO,
M.M.

OBRA: Ensino de Ciéncias: Fundamentos e métodos. 4. ed.
Colaboracao: Anténio Fernando Gouvéa da Silva. Sdo Paulo: Cortez,
2011. (Colecao Docéncia em Formagao).

OBRA: Metodologia do ensino de ciéncias. S&ao Paulo: Cortez,
1990.

TEXTO: DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNAMBUCO, M. M.
Desafios para o Ensino de Ciéncias. In: DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J.
A.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias: fundamentos e
métodos. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, p. 29-42, 2007.

ARTIGO: Resultados da pesquisa em ensino de Ciéncias:
comunicacao ou extensdo? Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica,
v. 22, n. 3, p. 364-378, 2005.

ECHEVERRIA,
A.R.; ZANON, L.

OBRA: Formacao Superior em quimica no Brasil: Préaticas e
fundamentos curriculares. ljui: Unijui, 2010.
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TEXTO: ECHEVERRIA, A. R.; BENITE, A. M.; SOARES, M. H. F. B. A
Pesquisa na Formacao Inicial de Professores de Quimica - A
Experiéncia do Instituto de Quimica da Universidade Federal de Goias.
In: ECHEVERRIA Agustina Rosa; ZANON, Lenir Basso (Orgs.).
Formacéo Superior em Quimica no Brasil: Praticas e Fundamentos
Curriculares. ljui, RS: Unijui, v. 1, p. 25-46.
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APENDICE 04: Planilha com os 63 autores quantificados na anélise de obras sobre
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