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EPIGRAFE

Uma contradicao na tradigcdo

Nasci nesses campos verdejados por araucarias.
Com pai e mae, cresci 6rfa de pioneiros.
Né&o havera placas em minha memoria,
tampouco ruas que registrem a minha historia.

Nessas terras de Teodoros e Oliveiras
ndo coube espaco para mais um sobrenome,
sendo os destes homens.

Ja eu mulher, filha, mée, Machado,
nada a mim sobraria,
além do trabalho forjado.

Sou produto desta terra,
mas ndo tao requintada quanto o prato popular.
O Carneiro no Buraco? S6 mesmo ouvi falar.
A festa, um costume inventado
traz a contradi¢do de uma tradicao
que pouco acolheu a populacéo.

O tacho coberto por terra
encobre também a minha auséncia
E guarda abafado o gosto amargo
de quem nuncafoi tipicamente reconhecida.

E certo que a festa ganhou fama com
ingredientes selecionados de toda a parte.
Mais nobre que os produtos,
s6 mesmo quem dela fez parte.

Por: Suelen Fernanda Machado
(Mouréoense, residente em Campo Mouré&o desde 1983.)



RESUMO

CAETANO, José Antonio Goncalves. Quando se inventam as tradi¢gdes: a criacdo do
Carneiro no Buraco como Prato tipico de Campo Mourdo - PR. 122 f. Dissertacéo.
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Histéria — Mestrado Profissional. Universidade
Estadual do Parand, Campus de Campo Mourdo. Campo Mouréo, ano.

Este trabalho surge de suspeitas, de possibilidades de investigacdo sobre os fenémenos da
Invengdo das tradicdes (HOBSBAWN, RANGER, 2012) e tem como objetivo estudar a
construcdo do Carneiro no Buraco como prato dito tipico da cidade de Campo Mourdo — PR, a
partir de levantamento bibliogréfico para concluir como esta tradicdo se apresenta, se firma e
é utilizada pelo poder pablico para legitimar sua tipicidade. Sendo a alimentacdo elemento
essencial da existéncia de todo ser vivo, a compreendemos como um importante elemento da
Cultura com possibilidade de trabalho no Ensino de Histdria através da Histdria Tematica
presente no produto que se desprende desta pesquisa. Pudemos perceber que a construcdo do
Carneiro no Buraco com prato tipico da cidade de Campo Mourdo levanta discussdes
importantes sobre temas importantes para o Ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, portanto, o material didatico que se desprende daqui é construido levando em
consideracdo este publico alvo com aporte tedrico da proposta de Aula Oficina de BARCA
(2004) e a Unidade Tematica Investigativa FERNANDES (2007).

Palavras-chave: Ensino de Historia, Saberes e praticas no espaco escolar, Historia da
Alimentacdo, Invencéo das Tradic¢oes



ABSTRACT

This work arises from suspicions, from possibilities of investigation about the phenomena of
the Invention of Traditions (HOBSBAWN, RANGER, 2012) and aims to study the construction
of Carneiro no Buraco as a typical dish of the city of Campo Mourdo - PR, from The
bibliographic survey for the public as this tradition presents itself and is used by the survey to
legitimize its typicality. Being an essential element of food for the existence of every living
being, we understand how an important element of Culture with the possibility ofworking in
History Teaching through Thematic History does not present any product that is detached from
it. We could see that the construction of Carneiro no Buraco com a plate in the city of Campo
Mour&o would raise important important themes for Teaching Levels of History in the Initial
Years of Elementary School, therefore, the didactic material that is attached to this one is built
in consideration of the target audience. with theoretical support of the proposal of Aula Oficina
de BARCA (2004) and the Thematic Investigative Unit FERNANDES (2007).

Keywords: Teaching History, Knowledge and Practices in the School Space, History of
Feeding, Invention of Traditions
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INTRODUCAO

Pense no ultimo almogo de domingo que vocé teve em familia. Talvez, em um desses
encontros, vocés tenham saboreado um prato que estd na familia ha muito tempo, e que
comumente se reproduz para essas ocasides. Ou entdo tenham se deleitado de uma deliciosa
feijoada em que, na receita utilizada, vai um ingrediente secreto ou por questdes diversas
como as de saude, religido ou até mesmo gosto, se optou por retirar a orelha e pé de porco,
substituir a carne seca por um corte de carne nobre, ou, até mesmo néo utilizar carne alguma.
Cada familia tem sua prépria receita e jura que aquela € a melhor de todas.

Mas, voceé ja parou para pensar que o0 que vai a mesa de sua familia tradicionalmente,
toda vez que ela se relne, faz parte de um cardapio ja selecionado? Que os ingredientes que ali
se misturam transformando-se em receitas apetitosas séo na verdade uma escolha inconsciente
dentro de um rol de produtos que sé estdo ali por questdes geograficas, culturais, de periodo e
gosto? Quando preparamos e comemos algo, estamos comendo aquilo que nos é, até certa
medida, permitido e aceitavel.

Michel de Certeau (2018, p 28), nos provoca a pensar quando questiona sobre o que
se produz com aquilo que se consome, ou Seja, 0 que preparamos para comermos a partir dos
produtos especificos disponiveis no mercado. O que se produz com alimentos predispostos
para o consumidor?

O autor afirma o seguinte:

Muitos trabalhos, geralmente notaveis, dedicam-se a estudar as representaces, seja
0s comportamentos de uma sociedade. Gragas ao conhecimento desses objetos
sociais, parece possivel e necessério balizar o uso que deles fazem os grupos ou
individuos. Por exemplo, a analise das imagens difundidas pela televisdo
(representacdes) e dos tempos passados diante do aparelho (comportamento) deve ser
completada pelo estudo daquilo que o consumidor cultural “fabrica” durante essas
horas e com essas imagens. O mesmo se diga no que diz respeito ao uso do espacgo
urbano, dos produtos comprados no supermercado ou dos relatos e legendas que o
jornal distribui. CERTEAU, 2018, p 28)

Podemos entdo pensar que, ao estudarmos a alimentacdo a partir de uma perspectiva
cultural, devemos procurar compreender ndo apenas as receitas bases como, por exemplo, a
macarronada (talvez aqui as representacdes) e que produtos sdo utilizados nela a partir do que
se tem disponivel (massa pronta, massa caseira com farinha, ovos e leite; molho industrializado

ou molho de tomates frescos, etc.), em qual momento elas séo feitas (comportamento), mas, o
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que os sujeitos produzem a partir destes dois elementos e como é a comensalidade dessas
receitas que se tornam pratos e podem se desdobrar em novos comportamentos.

E importante salientarmos que comer e alimentar-se possuem diferencas que vao para
além do significado das palavras. Nem tudo aquilo que se utiliza ou se elenca como alimento,
se transforma deveras em comida. A feijoada, prato considerado tipicamente brasileiro,
exemplifica muito bem isso. A carne de porco, base para esse prato, por muitos é considerada
restritiva, seja por uma recomendacao medica, por recomendacao familiar (carne de porco mal
preparada pode dar bicho na cabeca, dizem algumas avos) ou por crengas religiosas, portanto,
esse alimento, a carne de porco, ndo se transforma em comida em algumas mesas.

Roberto DaMatta, em “O que Faz o brasil, Brasil?”, discorre sobre essa dicotomia entre

alimento e comida e assim afirma;:

Para n6s, brasileiros, nem tudo que alimenta é sempre bom e socialmente aceitavel.
Do mesmo modo, nem tudo que € alimento é comida. Alimento € tudo aquilo que
pode ser ingerido para manter uma pessoa viva, comida é tudo que se come com
prazer, de acordo com as regras mais sagradas de comunhdo e comensalidade. Em
outras palavras, o alimento é como uma grande moldura; mas a comida é o quadro,
aquilo que foi valorizado e escolhido dentre os alimentos; aquilo que deve ser visto e
saboreado com os olhos e depois com a boca, 0 nariz a boa companhia e, finalmente,
a barriga... (grifo nosso) (DaMATTA, 1984, p 37)

Segundo de DaMatta, comer € algo socialmente aceitavel, ou seja, é algo culturalmente
benquisto pelos motivos j& citados e muitos outros. Dessa forma, aqui no Sul nos causa
estranheza e até uma repulsa a carne de bode que nas regides do sertdo nordestino sao tdo bem
apreciadas. Assim como, a carne de jacaré, que sendo costumeira no Mato Grosso, para outras
regides ainda ndo o é.

Comer e alimentar-se sdo elementos da cultura de um povo ou um grupo. Nao se come
algo e rejeita-se outro por mero acaso, mas por escolhas feitas ha muito por sujeitos desses
grupos que selecionaram aquilo que deveria ou ndo ir a mesa.

Pode-se afirmar, portanto, que os habitos alimentares sdo construidos culturalmente
por gostos, por necessidades e pela disponibilidade dos alimentos que irdo se transformar em
comida. O bode, carne dura e de gosto mais acentuada que outras, esta em maior disposi¢éo ao
sertanejo que a carne de boi, por isso se tornou mais presente no cardapiodestes que do nosso.
A erva mate, tradicional do sul do pais, tendo sido inclusive importante ciclo econdmico do
Estado do Parana, é misturado a agua fervente e transformada em chimarrédo, fazendo parte do

ser e pertencer sulista, mas quase impraticavel nas regiées mais quentes do Brasil.
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Dessa forma, continua DaMatta:

O alimento é algo universal e geral, algo que diz respeito a todos os seres humanos:
amigos ou inimigos, gente de perto ou de longe, da rua ou de casa,do céu ou da terra.
Mas a comida é algo que define um dominio e pde as coisas em foco. Assim, a comida
¢ correspondente ao famoso ¢ antigo “de-comer”, expressdo equivalente a refeigdo,
como de resto é a palavra comida. Por outro lado, comida se refere a algo costumeiro
e sadio, alguma coisa que ajuda a estabelecer uma identidade, definindo, por isso
mesmo, um grupo, classe ou pessoa. (DaMATTA, 1984, p 37)

Assim sendo, mais que o alimento, é a comida que nos forja a ser quem somos, ouseja,
é a manipulacao do alimento em receitas e modos de fazer especificos que ditamculturalmente
a que grupo pertencemos. Um exemplo: a mistura de polvilho com queijos, em Minas Gerais
transformou esses alimentos no Pdo de Queijo, tipico daquela regido. O mesmo polvilho
misturado apenas com um tanto d’agua se transforma na goma de Tapioca, comida tradicional
de Olinda. O proprio alimento base para essas duas diferentes prepara¢des, a mandioca, também
se transforma em diferentes comidas pelo Brasil todo, seja no acompanhamento da carne de
costela, a Vaca Atolada, seja apenas cozida como guarnicdo para o churrasco, ou ainda na
forma de farinha fina para o pirdo do Barreado no litoral Paranaense.

Portanto, nos parece pertinente discutir no capitulo de entrada os conceitos de Cultura
e Cultura Alimentar para que possamos avancar em nossa pesquisa sobre como uma receita que
parece tdo deslocada de seu territério pode vir a se tornar o prato tipico de uma cidade, para
tanto, é necessario perceber como estamos no que tange a pesquisa em Historia e Cultura da
Alimentacdo e entdo discorrer sobre a alimentacdo como cultura.

No segundo capitulo discutiremos o prato objeto de nossa pesquisa chamadoCarneiro
no Buraco, prato considerado tipico do municipio de Campo Mourdo no estado do Parana. Ao
apresentar este prato, € importante levar a discussdo para 0 que nos apresenta Eric Hobsbawm
e Terence Ranger e compreendé-lo como uma “tradigdo inventada”, uma forma de construir a
identidade de uma localidade de ocupacéo recente como € o caso do espa¢co mourdoense.

Finalmente, apresentaremos nossa proposta de produto pedagdgico desprendido desta
pesquisa. O objetivo sera estudar e compreender a festa e prato considerado tipico de Campo
Mouréo.

Sentem-se a mesa, sirva-se e saboreie este prato saboroso.
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CAPITULO 1
AALIMENTACAO COMO HISTORIA

Alimentar-se € um ato inerente ao ser humano, mais que uma vontade, é uma
necessidade de todos os seres vivos. Camara Cascudo afirma: Toda a existéncia humana decorre
do binbmio Estbmago e Sexo. A fome e 0 Amor governam o mundo (2005, p 17). Dessa forma,
compreender a alimentacdo como algo que vai além do simples ato de comer, que seja
compreendido dentro dos aspectos culturais e da Historia, é importante.

H& um vicio entre nds, historiadores, de retornarmos aos idos anos 1930 (mais
precisamente a partir de 1929) para analisarmos a historiografia sobre um campo de pesquisa
e estudo da Historia mais recente. Nos é claro que com a Escola dos Annales, foi possivel ver
a Historia por outros prismas e que novos objetos de pesquisa e tipos de fontes abriram espaco
para novas abordagens, temas e campos da Historia. Com a alimentacdo nédo foi diferente,
embora ainda no inicio do século ja se esbocassem estudos sobre Historia de alimentos

especificos. Segundo Carneiro:

A Franga é um pais de renomada tradi¢éo culinaria. Nos terrenos tedrico e académico
ndo poderia ser diferente. A nova historiografia francesa dos anos 30 foi uma das
raizes dos estudos em historia da alimentacdo. Sob a influéncia da historia
econdmica, em ruptura aberta com o positivismo da historia "acontecimental"
(événementielle), surgiu na Franga, nos anos 30, a chamada escola dos
Annales, cuja revista divulgou uma inquietacdo que, sob o programa da
histéria "global" ou "total", de Lucien Febvre, pretendia abarcar todas as
esferas da vida social. Durante muito tempo a histéria fora narrada a partir
dos grandes acontecimentos, da historia politica e nacionalde cada pais,
como historia diplomatica e oficial. Desde o inicio do século XX, a influéncia
da teoria econémica pressupds a busca de uma outra dindmica temporal, na
qual as tendéncias e as conjunturas tomaram precedéncia em rela¢do aos fatos
e eventos. (CARNEIRO, 2003, p 73)

Parafraseando Peter Burke (1992), o movimento dos annales representou uma
“Revolugdo Francesa da Historiografia” e, embora de grande importancia, num esfor¢o de ndo
escavarmos o terreno das mudangas na historiografia ocidental p6s 1929, salientamos que
estas foram fundamentais para uma guinada de uma Histdria factual e pautada em grandes
acontecimentos e personagens, para o de Historia Social e Econdmica, que abriu os caminhos
para futuramente a Histdria Cultural, por exemplo, pudesse de desenvolver.

Com a preocupacdo com novos temas e objetos para a Historia, as questdes do

cotidiano ganham destaque, dentre elas, a alimentacéo:
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A vida cotidiana, a cultura material, as mentalidades, o corpo, a familia e a morte sdo
alguns dos temas que emergem a tona das profundezas aparentemente congeladas dos
tempos para se revelarem na dialética da sua transformacéo e da sua permanéncia
como nocgOes plasticas, sujeitas a mudangas, mesmo que elas aparecam como
imperceptiveis para os proprios protagonistas. (CARNEIRO, 2003, p 73)

Carneiro (2003) afirma que néo é tarefa facil apresentar um panorama da Historia da
Alimentacdo, uma vez que historiografia ocidental ainda desconsidera, em muito, asproducdes
de regides do oriente e do continente africano, portanto, o que nos chega e é apresentado é ainda
eurocéntrico ou, regional, de produgdes latino americanas e dos Estados Unidos da Ameérica.

Além disso, durante muito tempo, muitos estudos que possuem a alimentagdo como
tema, ou como parte dele, sdo derivados da Economia, Sociologia, Antropologia (flutuagdes de
precos e demanda, producdo, costumes alimentares, etc.), e ndo efetivamente de um aspecto
que possa ser definido como Historia da Alimentacdo. Apenas no seculo XX o campo comeca

a se delinear, como afirma o autor:

A alimentagdo passou a ser abordada em estudos com uma ambicdo historica
universalizante somente no século XX, quando o professor de boténica na Escola
Técnica Superior de Lvov, Adam Maurizio, se perguntou o porqué dendo haver uma
histéria da alimentacdo, que ele considerava uma histéria da agricultura, ou seja, "uma
histéria das plantas importantes do ponto de vista da agricultura”, propondo-se, como
resultado, a tratar de tal tema. Embora cite e reconheca algumas outras iniciativas
semelhantes, considera-as validasapenas pela intencdo. E de fato, a obra de Maurizio
foi uma das primeiras a constituir o estudo da alimentagcdo como o centro norteador
de uma pesquisa sobre os sistemas alimentares da espécie humana desde a Pré-
Histéria (CARNEIRO, 2003, p 70)

A partir de entdo, surgem estudos que colocam a alimentacdo como objeto e fonte da
Historia e vao para além de estudos nutricionais, investigacGes antropoldgicas, tratados
medicinais e pesquisas gastrondmicas, mas sim, estudos historicos em comunh&o com essas
areas, como afirma SANTOS (2005):

O tema da alimentac&o, finalmente, comeca a invadir a Histéria, impulsionando maior
dialogo multi, inter e transdisciplinar e fazendo com que as editoras invistam cada vez
mais nessa area, transformando em best-sellers até mesmo simples manuais de
receitas culindrias. As pesquisas académicas — muitas que redundaram em
dissertacdes e teses de pos-graduacdo — que abrangem processos historicos com
enfoque social, cultural, econémico, politico, tecnoldgico, nutricional ou
antropoldgico, e mesmocomo monografias sobre determinados alimentos,
buscam recuperar os tempos da memoria gustativa, possibilitando as
desejaveis articulagbes entre a Historia e outras disciplinas. Os sucessos
editoriais nos dominios da Histéria da Alimentacdo revelam duas grandes
paixdes do publico consumidor: o gosto pela Historia e pela gastronomia (p
12)
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Carneiro (2003) e Santos (2005), afirmam que a obra pioneira para a Historia da
Alimentagdo ¢ a “Historia da alimentacdo vegetal da pré-historia aos nossos dias” (1932) do
polonés Adam Maurizio, botanico que procurou em seu estudo estabelecer relagdes entre a
historia dos vegetais e 0 desenvolvimento da humanidade. Braudel (1979), principal nome da
segunda geracdo dos annales, propde uma Histdria da Cultura Material a partir de retornos ao
gue ja anunciava e experimentava Lucien Febvre ao discorrer sobre os usos de gorduras e 0leos
no territdrio francés: “No ambito da cultura material, a alimentacéo destaca- se como o aspecto
mais importante das estruturas da vida cotidiana” (CARNEIRO, p 73), e Peter Burke ja dizia

sobre a obra do autor:

Como em relagdo ao espaco, Braudel em seus temas subverte as fronteiras tradicionais
da histéria economica. Deixa de lado as categorias tradicionais de “agricultura”,
“comércio” e “industria”, e observa, substituindo-as, “a vida diaria”, o povo e as
coisas, “coisas que a humanidade produz ou consome”, alimentos, vestuarios,
habitacdo, ferramentas, moeda, cidades (BURKE, 1992, p 41)

A Historia da Cultura Material abre espaco para a Histéria da Alimentacdo, a delinea
definitivamente. Historia de géneros alimenticios e alimentos especificos, a alimentacdo
enquanto criadora de identidades de regides e Estados, simbolos alimentares, sdo alguns temas
que decorrem desse campo.

Para CARNEIRO, a Histéria da Alimentacdo se alicerca em quatro grandes pilares,
sdo eles: Aspectos nutricionais dos alimentos (a Histéria da Fome, importante aspecto dos
elementos nutricionais aqui se enquadram, tal como os estudos de géneros alimenticios
especificos com o milho, o cha, o pdo, o aglcar), Historia Econdmica (ofertas e demandas de
alimentos em diferentes periodos e espacos, flutuacbes cambiais, mercados consumidores,
exploracGes de mdo-de-obra, entre outros), Historia Social e a Historia Cultural, sendo que as
duas ultimas com grande colaboracdo da antropologia, da sociologia e também da linguistica
com diferentes temas e fontes que buscam compreender e elucidar a alimentacdo como
processo social responsavel por conflitos na divisao e estratificacdo social e cultural, do gosto,

dos preparos e dos usos em diversos aspectos.

O papel dos historiadores da alimentacdo, segundo a perspectiva das ciénciashumanas,
deveria ser 0 de enfocar a0 menos o0s seguintes problemas: a) a demanda por comida
dentro de uma economia de subsisténcia e no interior dos mercados, as diferentes
maneiras de conhecer, obter, adquirir, estocar, transportar e preservar alimentos, 0s
diferentes tipos de mercados, 0s pregos etc.; b) as formas e técnicas de preparagéo; c)
as formas de consumo; d) o ambiente sociocultural e as avaliacBes individuais e
coletivas (diferengas entre pratos ordinarios e festivos, comida como divisdo social, e
como acdo simbolica, religiosa e comunicativa); e) os conteddos nutritivos e as
consequéncias para a saude. (CARNEIRO, 2003, p 05)
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No Brasil, a Histdria da alimentacdo é um campo que ainda engatinha, embora nos
ultimos anos tenhamos producgdes interessantes. Destaca-se na historiografia nacional as obras
de Gilberto Freyre e Luis Camara Cascudo. Freyre nos apresenta a “ sacarocracia”, criagdo da
identidade nacional na sociedade agucar em obra que leva o nome do produto (1939). Cascudo,
por sua vez, estabelece uma “Histéria da Alimentacdo da Alimentagdao no Brasil” (1967),
considerada a mais completa sobre o tema.

Ambos os autores produzem suas obras com a interlocucdo de diferentes &reas das
ciéncias humanas, permeando a Sociologia, Antropologia e Etnografia para o enfoque historico
da alimentacdo. Camara Cascudo, Folclorista e Socidlogo traca como a dieta indigena, negra e
portuguesa, transformaram a alimentacdo nacional no que temos hoje, como simbolo das
referéncias alimentares de um povo buscando trilhar a Historia da Alimentacdo no nosso pais,
embora o livro com tal nome seja o principal do autor sobre o tema, ele ainda escreveu
Sociologia do agucar, Preludio da cachaca, e Cozinha africana no Brasil e ainda organizou o
livro Antologia da alimentagdo no Brasil.

Hoje, a Historia da Alimentagcdo no Brasil vem ganhando espaco. Numa busca de
artigos realizada na base de dados do Scielo com o termo “Historia da Alimentacdo” usando o
recorte de publicacdes dos Ultimos dez anos (2010 -2020) e Area Temética de Histdria, foram
encontradas sete producdes.

Desses, 0s artigos de S6nia Maria de Magalhées e Elias Nazareno (2013) e de Jaime
Rodrigues (2013) intitulados respectivamente “Doengas das criancas goianas no século XIX.
Os registros de 6bitos do Hospital de Caridade Sao Pedro de Alcantara” e “Um sepulcro grande,
amplo e fundo: salde alimentar no Atlantico, séculos XVI ao XVIII”, tratam da
alimentacdo enquanto agente de saude, enfocando especificamente das situacdes de fome e
dietas pobres que podem levar a mortandade.

Luis Camara Cascudo, no prefacio de “Historia da Alimentacdo no Brasil”, afirmaque
havia a intencdo de escrever sua obra em companhia de Josué de Castro. O amigo escreveria
pela otica da nutricdo, e Cascudo pela da etnografia, no entanto, Castro “pesquisava a fome
(...) interessava-lhe os carecentes” (2005, p 11), os artigos de MAGALHAES; NAZARENO e
RODRIGUES, fazem o mesmo, escrevem sobre a fome, a desnutricdo e morte em suas
pesquisas tendo a alimentacdo como elemento importante, mas, ndo o principal. O primeiro
trata de um Historia da Infancia, enquanto o segundo uma HistdriaAtlantica.

As carestias, fomes, falta de alimentos também congrega a Histdria daAlimentacao.
Henrique Carneiro salienta que desde o pés-guerra o0 tema da fome emerge como traco

importante para esse campo de pesquisa tendo justamente Josué de Castro como nome
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proeminente no assunto. Na década de 1970 e 1980, importantes seminarios desprenderam-se
em trabalhos que discutiam a falta de alimentacéo. “A histéria da fome na sua maior parte ainda
ndo foi escrita. Os famintos raramente escrevem historia, e os historiadores raramente séo
famintos”, afirma Millman; Kates (apud CARNEIRO, 2003,p 80)

O texto de Mariana Cor¢ao “A influéncia do gosto da cozinha portuguesa na Historia
da alimentacdo no Brasil de Camara Cascudo” (2012), analisa como a influéncia do gosto do
proprio autor e sua experiéncia individual com a cozinha portuguesa, tanto nainfancia quanto
em sua viagem etnografica a Portugal, na defesa da criacdo de uma cozinha legitimamente

brasileira:

O periodo colonial é destacado em sua obra enquanto contexto incubador dastradicfes
alimentares que experimentou em sua juventude. A cozinha dos colonizadores
portugueses, nessa direcdo, recebe o papel central no processo historico de elaboragdo
da cozinha brasileira. (...) considerando que a formacéo do gosto alimentar individual
congrega influéncias culturais e experiéncias pessoais (Rozin, 2001: 1479), o presente
artigo propde uma articulacdo de relatos da viagem de Cascudo a Portugal em 1947
com textose memdrias pessoais referentes a cozinha portuguesa em sua Histéria da
alimentacdo no Brasil, de forma a identificar influéncias de experiéncias gustativas
individuais na narrativa histérica alimentar cascudiana.(CORCAO, 2012, p 409)

De acordo com Carneiro (p 119), a apreciacdo e depreciacdo da alimentacdo local
brasileira por parte de viajantes estrangeiros variam nos primeiros dois séculos da colonizacgéo
e no inicio do XIX. Entre os séculos XVI e XVII havia uma curiosidade e entusiasmo pela
variedade de géneros alimenticios e de facilidades de cultivos no Brasil, no entanto, nos anos
1800, tais géneros e receitas eram vistas com menor fervor, sendo criticado os habitos de elites
€ massas consumirem 0s mesmos produtos.

O gosto europeu, sobretudo o portugués em nossas terras, servia como forma de
delimitar as classes sociais e distinguir no alimento seus ocupantes, por isso, esta é valorizada
em detrimento daquela.

Os textos de Leila Mezan Algranti (2016) e de Maria Aparecida de Menezes Borrego
(2016), trazem uma perspectiva da Historia da Alimentacéo a partir de artefatos usados & mesa.
Algranti pesquisa a sociedade carioca do século XVIII, enquanto Borrego, a paulista dos
séculos XVIII e XIX. Ambos artigos apresentam fontes materiais como movelaria e aparelhos

e utensilios para mesa como objeto de suas pesquisas, como podemaos ver nos excertos a seguir:

Em 1923, quando da morte de D. Francisca Miquelina, por vontade testamentaria,
foram doadas ao Museu Paulista algumas pecas de mobiliario que faziam parte da
referida residéncia, entre as quais um conjunto de 2 cadeiras, sofa e mesa. Serdo esses
exemplares os pontos de partida para a analise de praticas sociais em torno das
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refeigBes vivenciadas pelos habitantes da cidade de S&o Paulo em fins do século
XVIII e inicios do XIX, contexto marcado, no ambito das elites, pela gradual
interiorizacdo das sociabilidades no espaco doméstico. (BORREGO, 2016, p 102)

O objetivo deste estudo é analisar alguns aspectos das praticas alimentares no Rio de
Janeiro, na segunda metade do século XVIII, entre as quais a posse de bens de mesa
por parte de individuos de segmentos distintos da populagdo. Entre os objetos
disponiveis destacamos a posse de talheres, considerados indicadores de
modernizacdo dos habitos a mesa (Higuera, 2013, p.188-189). Para tanto, o artigo se
apoia em inventarios p6s mortem e explora suas possibilidades de analise para o
estudo das Artes da Mesa, um segmento de destaque na histéria da alimentacgéo e que
tem atraido a atencdo dos historiadores da época moderna, quer se trate da mesa
palaciana ou de outros segmentos da sociedade (Buescu, 2011; Strong, 2004). Em
ambas as situacGes, todos os tipos de inventarios de bens contendo descricdes de
objetos sdo fontes fundamentais para o estudo da comensalidade (inventariosde
compra de artefatos, inventarios pés mortem, enxovais, etc.). (ALGRANTI, 2016, p
23)

O texto mais recente na base de dados € o de Thaina Schwan Karls, intitulado: “O Rio
de Janeiro a mesa: a alimentacéo nos restaurantes e confeitarias do século X1X (1854- 1890)”
(2019) e, junto com o de Rodrigues (2011), com o titulo “Uma historia das préaticas alimentares
de trabalhadores paulistanos em dois momentos do século XX, tratam dehabitos alimentares
das duas principais cidades do pais com enfoques e temporalidadesdistintos. O primeiro analisa
a corte no século XIX, enquanto o segundo, as camadas mais populares, as de trabalhadores ja
no altimo século.

Os artigos encontrados nessa pesquisa mostram a diversidade dos estudos que tempor

prisma a Historia da Alimentacdo e como tem se desenvolvido no Brasil essa area em expansao.

Nos esforcos de ampliar os estudos na area com diferentes temas e objetos e fontes de

pesquisa, destaca-se 0 Grupo de Pesquisa Histdria e Cultura da Alimentacdo da Universidade
Federal do Parana, sob coordenacdo do Professor Carlos Roberto Antunes dos Santos. O grupo,
com existéncia desde 1993, atua na graduacdo e pds-graduacdo com onze teses de doutorado
publicados e em andamento, dezoito dissertagdes de mestrado, duas monografias de
especializacdo e sete de graduacao.

As pesquisas, além da Histdria, sdo da area do Turismo, Nutricdo e Antropologia. Os
temas e assuntos pesquisados podem ser divididos em Histéria da Alimentagdo, Cultura,
Cultura Alimentar, Identidade e Gastronomia entre outras, com diferentes e variados objetos e
fontes.

Em 2015, Maria Henriqueta S. G. Gimenes-Minasse publicou o artigo “Por uma
historia da alimentagdo: dissertacdes e teses produzidas entre 1997 e 2014 na Universidade
Federal do Parand” que analisava dissertagdes e teses publicadas no recorte temporal. Os

quadros abaixo apresentam as categorias tematicas dos trabalhos defendidos até entéo:



Tema Objeto de i Recorte Recorte
¥ e geografico | cromologic
0
1 Trajetorias de Bodegas Irati (PR) Primeira
estabelecimentos & suas metade do
relacdes comerciais seéculo XX
Restaurantes e casas de | Curtiba (PR) | 1890-1940
pasto
Restaurante Al Manzul Cuiaba 1991-2008
(MT)
Bar Palacio Curitiba (PR) | 1930-2006
Padaria America Curitiba (PR) | 1913-2002
Restaurante Bologna | Curtiba (PR) | 1969-2002
2 | Comida e etnicidade Habitos alimentares de | Guapore (RS) | 1947-1998
uma familia e Coronel
descendente de italianos | Freitas/Chapec
0(SC)
3 | Comida e religido Praticas alimentares de | Curitiba (PR) | 1978-2009
membros do Candomblé
4 | Comida regional Festa do Boino Rolete | Mal Candido | 1978-2001
Rodon (PR)
5 | Representacoessobre 0 | Revistas de circulacao Brasil 1970-1980
corpo nacional
6  Representacoes sobre Rotulos de erva mate Parana Fmal do
produtos culinarios século XIX
até 1930
7 Transmissao de saberes  Cadernos de receita Curitiba (PR) | 1900-1950

culinarios

Tabela 1Temas e objetos de pesquisa disponivel - dissertagdes de mestrado IN: GIMENES-MINASSE, 2014, p

27
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Tema Objeto de pesquisa Recorte Recorte
geogrifico cronolégico
1 Comidas regionais Barreado Litoral 1940-2013
paranaense
Divulga¢ido da comida Minas 1970-2000
tipica de Minas Gerais ¢ Gerais,
Parana Parana
Festas Gastronémicas Francisco 1996-2010
Beltrdo (PR)
2 Formas de servico Fast food Curitiba 1960-2002
(PR)
Self Service Curitiba 1970-2000
(PR)
3 Alimentagdo Marketing de produtos Brasil 1960-1988
infantil alimentares infantis
4 | Comdae Praticas alimentares de Curitiba Segunda
etnicidade descendentes de alemdes (PR) metade do
século XX até
2007
5 Etiqueta e modos @ | Etiquetas e modos 4 mesa Curitiba 1900-1970
mesa como instrumentos de (PR)
prestigio
6 Historia da Obra Historia da Nio ha Década de 1960
alimentacdo no | Alimentagdo no Brasil e
Brasil seu autor, Luis da Camara
Cascudo
7 | Representagdes Embalagens de produtos Parana 1884-1940
associadas a comida | alimenticios produzidos
no Parana
8 | Sociabilidade e Frequentadores de bares ¢ Curitiba 1950-1960
comensalidade restaurantes (PR)
9 | Transmissdo de Livros de cozinha Curitiba 1902-1950
saberes culinarios (PR) |

Tabela 2Temas, objetos e recortes de pesquisa — teses de doutorado. disponivel IN: GIMENES-MINASSE,

2014, p 28
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Percebemos que as tematicas permaneceram, aumentando significativamente o
numerode publica¢es. Pudemos notar, a partir desses trabalhos, que a Historia da Alimentacao
é um campo interdisciplinar e que ganha cada vez mais espago.

Este trabalho pretende contribuir para o debate na &rea ao analisar a Historia da
Alimentacdo dentro dos Estudos Culturais, percebendo a alimentagdo como um aspecto da

cultura.

O conceito de Cultura Alimentar

Cultura é um desses conceitos que parecem abstratos demais para serem facilmente
explicados ou definidos com uma Unica frase. Tratam-se de aspectos que vao se diferenciar
muito, dependendo da ciéncia e do autor que usamos para dar conta de elaborar uma resposta a
pergunta: o que é cultura?

Em linhas gerais, podemos dizer que cultura é tudo aquilo que nao é natural, ou seja,
tudo aquilo que, em algum estagio, € transformado pelo homem e que nédo faz parte da natureza,
mas € modificado pela acdo humana. No entanto, essa resposta parece ndo nos satisfazer, pelo
menos para o objetivo dessa pesquisa que busca compreender o alimento e a alimentagdo como
processos culturais.

Risen (2014), se apropriando de um discurso de Johannes Rau nos traz essa metafora

sobre cultura que nos cai muito bem:

Cultura ndo é a nata que vai em cima do bolo, mas o fermento que vai na massa. 1sso
quer dizer duas coisas: a cultura ndo € todo 0 mundo humano emtermos de histéria e
sociedade — isso seria 0 bolo — mas apenas um ingrediente, sem o qual ndo haveria
bolo nem se poderia comé-lo. Em segundo lugar, isso expressa que cultura ndo é um
mero adendo (...), mas constitui algo essencial, sem o qual a praxis vital humana nem
mesmopoderia suceder. (p. 195)

Cultura é algo essencial para compreendermos o comportamento humano e as
particularidades de diferentes grupos, dessa forma, quando tratamos a questdo alimentar como
elemento essencial da cultura (representacbes da cultura), buscamos compreender como
diferentes grupos se organizam diante dela e se moldam a partir dos seus usos
(comportamentos), para podermos analisar o que fabricam com aquilo que consomem.

Para Rusen, a cultura é responsavel por dar sentido de orientacdo para a vida humana
“é a resposta que 0s humanos atuantes e sofredores d&o a si proprios ao lidarem coma natureza,
com seu proprio mundo social e consigo mesmos (...), quando perguntam pelo sentido da sua
vida e querem organiza-la de um modo que faca sentido” (2014, p 196). Dessa forma, a cultura

é um elemento que guia os integrantes de um grupo dentro da sua comunidade e 0s mantém
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conectados e atrelados a ela numa constante memoragdo e rememoracdo do passado no
presente, objetivando perspectivas de futuro.

Um exemplo dentro do campo da alimentagdo: quando anualmente os judeus
comemoram a sua Pascoa com uma ceia onde se alimentam de carne de cordeiro, pdo sem
fermento, raizes amargas e vinho, estdo reafirmando sua cultura através da rememoracdo da
sua Historia, da mesma forma que ao adotarem uma dieta que restringe a carne suina. Ao
adotarem essas praticas, eles estdo reafirmando seu pertencimento cultural no presente através
do passado, perspectivando um futuro que estd para além da vida terrena.

As funcbes das formacOes culturais de sentido, de acordo com o autor alemao,sdo,
minimamente, trés: a funcdo de entender, a funcdo de critica e a funcdo de utopia, e elas nos
parecem bem pertinentes para esta pesquisa como podemos observar a seguir.

A funcdo de entender é a que permite nos colocarmos no lugar do outro e ver que
existem diferentes manifestagdes culturais e superarmos as antigas crencas de culturas
superiores e inferiores, elaboradas e simplificadas, aceitas e repulsizadas, evoluidas e selvagens.
E a alteridade historica (RUSEN, 2011 p 114), competéncia empirica da consciéncia historica,
que nos distancia de nés mesmo para compreender que o comer com as maos de algumas
comunidades, ndo € menor que utilizar talheres de prata de outras, apenas um aspecto cultural
que faz parte da identidade de cada um desses grupos.

A funcio ““critica’ nada mais ¢, que ‘diferenciacio’” (RUSEN, 2014, p 204)segundo
0 autor. A critica é a responsavel pela verificacdo de sentido e ndo propriamente de criagdo de
sentido, é responsavel por, até certo ponto, medir a capacidade da formacdocultural de
sentido. Usar este ou aquele tipo de feijdo esta ligado a cultura, ou a economia, porexemplo?
Obviamente que estd diretamente relacionado também a cultura, no entanto, a disposicao
econdmica, sazonal ou geografica desta ou daquela qualidade deste produto tem outra
relevancia. Portanto, neste caso, a critica faz essa diferenciacdo para buscar compreender
determinadas escolhas alimentares.

A terceira, e mais bela, é a funcdo de Utopia, porque, “Com o auxilio da culturaos
seres humanos sonham para poderem suportar a realidade” (p 205). Esta fung¢do aponta parao
futuro perspectivado pela cultura, aquilo que almejasse alcancar e, paralelamente a funcdode
entender, nos coloca em posicdo de compreensao e aceitagdo do outro.

A compreensdo e aceitacdo do outro, traduzida numa alteridade historica e social,é
aceitar que existem diferentes formas, estagios e manifestacfes da Cultura. Zygmunt Bauman
(2011), ao tracar as peregrinacOes histdricas do termo cultura, tendo por base os estudos de
Bourdieu, pensa com maior profundidade as manifestacGes e criacfes artisticas como elemento
cultural. Nos é interessante esta concepg¢ao por nos remeter ao consumo da cultura.

Assim como Risen, Bauman, através de Bourdieu, afirma que a Cultura tem em si

funcéo de orientagéo:
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Segundo o conceito original, a “cultura” seria um agente da mudanca do status quo, ¢
ndo de sua preservagdo; ou, mais precisamente, um instrumento de navegacdo para
orientar a evolucdo social rumo a uma condi¢do humana universal. O proposito inicial
do conceito de “cultura” ndo era servir como registro de descri¢des, inventarios e
codificacBes da situacdo corrente, mas apontar um objetivo e uma direcdo para futuros
esfor¢os. (BAUMAN, 2011, p 08)

Para Bourdieu, este conceito inicial do que seria cultura advém do lluminismo e,
posteriormente, seria importante para o empreendimento colonizador de legitimagdo para
subjugacao de sociedades consideradas inferiores, desta forma, “a cultura manifestava-seacima
de tudo como um dispositivo Util, conscientemente destinado a assinalar diferencas de classe e
salvaguardé-las: como uma tecnologia inventada para a criacdo e prote¢do dasdivisdes de classe
e das hierarquias sociais”. (Idem)

Dessa forma, a Cultura é responsavel pela manutencdo das elites que, durante muito
tempo, puderam definir o que era essencialmente aceitavel para ser consumivel e distinguivel
do grupo a que pertence. A Cultura, serve aqui para demarcar limites e fronteiras de sujeitos
distintos e ajuda a definir a qual estrato pertencem a partir daquilo que se pode consumir.

O conceito na modernidade serviria ao empreendimento do tempo de construcdo das
nacdes, afinal, aqui, Cultura é cultivar, € construir, € plantar as bases dos nascentes Estados
Nacionais e legitimar seu poderio na empreitada da colonizacdo. As teorias que afirmavam que
0 desenvolvimento cultural possui estdgios em que separam grupos COMO superiores e
inferiores, legitimaram o “fardo do homem branco” de civilizar os que se encontravam em
estagio inferior.

Consolidada essa fase, era necessario manter aquilo que se plantou advindo dos frutos

colhidos, assim:

O produto almejado (um “populacho” transformado em “corpo civico”) se formou. A
posi¢do na nova ordem das classes que se educavam lhe foi assegurada — ou pelo
menos aceita como tal. Em vez de esforcos, cruzadas ou missdes do passado,
audaciosos e aventureiros, a cultura agora se assemelhava a um dispositivo
homeostatico: uma espécie de giroscépio protegendo o Estado Nacdo de ventos e
correntes cambiantes e ajudando-o, apesar das tempestades e dos caprichos de um
clima mutavel, a “manter o navio no curso correto” (ou, como diria Talcott Parsons
em sua expressdo entdo popular: possibilitar ao “sistema” “recuperar Seu
proprio equilibrio”).(BAUMAN, 2011, p 10)

A Cultura mantém seu papel e funcéo de orientacdo, de indicar a direcdo a ser seguida,
de guiar, mantenedora do equilibrio interno, através dessa homeostase. No entanto, para
Bauman, a “modernidade liquida” também transforma o paradigma da Cultura em conceito de
permanente mutagao.

Numa sociedade cada vez mais individualista, onde nada é feito para ser constantee é

rapidamente substituido por outro elemento de igual duragéo, a Cultura atende as necessidades
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individuais e ndo mais ao coletivo. O acesso aos produtos da Cultura ndo sdo mais para um
determinado grupo e nem elementos de divisdo social, mas, como afirmaBAUMAN, a Cultura
serve a um “mercado de consumo orientado para a rotatividade” (grifo nosso).

Mas, a que serve esta compreensdo do conceito de Cultura dentro desta pesquisa?De
acordo com o autor alemdo, Bourdieu afirmava que a producéo artistica cultural era criada para
determinados grupos e somente a eles era enderecada e recebida. A estratificacdo social, era
determinada por essa funcdo da cultura, ainda que velado ou ndo exposto. Podemos afirmar
que, para o autor, uma das fungdes da Cultura é a de estratificacdo social.

Esta funcdo servia para que fossem mantidas as divisdes sociais das classes, para
demarcar onde os atores deveriam se posicionar e, desta forma, para quem este produto seria
produzido, enderecado, recebido e consumido.

A alimentacdo, produto cultural e artistico, também produzia, se é que ainda nao
produz, tais defini¢cdes. Ao classificar receitas e composi¢des alimentares em comida “de rico”
e comida “de pobre”, também se cria este enderegamento claro, define e classifica divisdes e
demarcacdes sociais. Assim, carne de primeira em contraposic¢do a carne de segunda, demarca
esta afirmacdo anterior, enquanto as chamadas carnes nobres constituiram receitas para uma
mesa requintada e da elite, as menos nobres deram origem a pratos populares e consumidos
pelas massas.

Esta funcdo seria responsavel pela construcdo de contornos fronteiricos entreelites e
massa, criando, ainda, um gosto médio, camada intermediaria entre as outras duas definidas em
elite (consumidores da alta cultura), classe média e classe baixa (as massas).

Assim, podemos ver o que afirma Bauman:

Segundo Bourdieu, as obras de arte destinadas ao consumo estético apontavam,
assinalavam e protegiam as divisfes entre as classes, marcando e fortalecendo
legivelmente as fronteiras que as separavam. Para tragar fronteiras de maneira
inequivoca e protegé-las com eficiéncia, todos os objetos de arte, ou pelo menos uma
maioria relevante deles, precisavam ser alocados em ambientes mutuamente
exclusivos; ambientes cujos conteidos ndo fossem misturados nem aprovados ou
possuidos simultaneamente. O importante ndo eram tanto seus conteidos ou suas
qualidades inatas, mas suas diferencas, sua intolerdncia mitua e o veto a sua
conciliacdo, erradamente apresentada como manifestacdo de sua resisténcia inata,
imanente, a relacBes entre superiores e subordinados. (2011, p 06)

Se compreendermos a alimentacdo e sua producdo como arte da mesa, podemos
claramente compreender como esta se implica na cultura de uma sociedade. Pratos requintados
e com ingredientes nobres ndo cabem na mesma mesa com outros com preparagdo grosseira e
ingredientes baratos. Cada um possui seu lugar e seu grupo de consumo, seu ambiente de
circulacdo e degustacao.

A carne de carneiro, considerada nobre, € a base de um prato intitulado como tipico

para toda uma cidade, no entanto, sé estava disponivel efetivamente para um determinado
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grupo, pertencente a uma elite local. Culturalmente, o prato Carneiro no Buraco foi eleito como
representativo do municipio de Campo Mouréo, porém, foi assim determinadopor aqueles que
detinham o poder para isso. “Os escolhidos ndo sdo eleitos em virtude de sua compreensdo do
que ¢ belo, mas porque a declarag@o “Isso ¢ belo” é impositiva porque foi proferida por eles e
confirmada por suas ac¢des. ” (BAUMAN, p 07)

Voltaremos a analisar a criacdo deste prato dentro do contexto das invencdes das
tradicbes posteriormente, agora, é necessario compreender a alimentacdo como produto e

manifestacdo cultural, para tanto, discorremos a seguir sobre a Cultura Alimentar.

A cultura alimentar. A alimentacéo como Cultura.

Alimentar-se é algo natural, todo ser vivo se alimenta em ciclos de tempo por
necessidade. Diversos autores (Da MATTA, CASCUDO, CARNEIRO, STRAUSS) séo
categoricos ao afirmar que apenas o sexo, além da alimentacéo, sdo capazes de mover o homem
de acordo com desejos, necessidades e se traduz em comportamentos, habitos e costumes.

Carneiro assim afirma;:

A fome bioldgica distingue-se dos apetites, expressdes dos variaveis desejos humanos
e cuja satisfacdo ndo obedece apenas ao curto trajeto que vai do prato a boca,
mas se materializa em habitos, costumes, rituais, etiquetas. Muitos
antropélogos ja sublinharam o fato de que nenhum aspecto do nosso
comportamento, a excecdo do sexo, é tdo sobrecarregado de idéias. E estes
habitos possuem uma intrinseca relagdo com o poder. A distin¢do social pelo
gosto, a construgdo dos papéis sexuais, as restricbes e imposi¢des dietéticas
religiosas, as identidades étnicas, nacionais e regionais sao todas perpassadas
por regulamentacdes alimentares (CARNEIRO, 2003, p 04)

Portanto, o ato de ingerir alimentos € um processo cultural mesmo que seja algo
necessariamente natural. Massimo Montanari (2004) compreende e percebe essa ambiguidade
quando falamos da alimentacgdo. Para o autor, alimentar-se € um processo natural e, utilizando
elementos da natureza (a comida), 0 homem cria a cultura. Ambiguo, complexo, mas de alguma
forma simples. Em sintese, 0 que o autor quer dizer € que, ao usar um produto da natureza de
acordo com escolhas pré-dispostas de gosto, disponibilidade regional e sazonal e econdmica,

por exemplo, ele transforma o natural em cultura.

Comida € cultura quando produzida, porque o homem ndo utiliza apenas o que
encontra na natureza (como fazem todas as outras espécies animais) masambiciona
também criar a propria comida, sobrepondo a atividade de producédo a de predagéo.
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Comida é cultura quando preparada, porque, uma vez adquiridos os produtos-base da
sua alimentacdo, o homem os transforma mediante o uso do fogo e de uma elaborada
tecnologia que se exprime nas praticas da cozinha (MONTANARI, 2004, p 15)

Para Lukécs, assim como para Marx, € o trabalho que socializa o Homem, que o
humaniza e o difere dos outros seres. Sendo assim, 0 homem produz conscientemente aquilo
que precisa, num processo ciclico de transformacdo de si e da natureza. De acordo com a
afirmacdo de Montanari, essa é a primeira desambiguidade entre natureza e cultura quando
falamos de alimentacdo: o trabalho “sobrepondo a atividade de producéo a de predacdo”.

Ora, o que difere 0 homem primitivo, nébmade do homem neolitico sedentario ndo é
justamente a sua capacidade de produzir seu proprio alimento? Ao sair do estagio de coletores
e cacadores e dominar 0 processo agricola passamos a produzir e ndo apenas viver do que
achadvamos na natureza. Portanto, ao produzir seu proprio sustento, a partir daquilo queencontra
na natureza, o homem transforma o alimento em comida, como nos disse anteriormente
DaMatta, e nesse processo produz cultura, e o ato de alimentar-se deixa de ser apenas natural,
passa a ser pensado, mediado e produzido.

O autor continua:

Comida é cultura quando consumida, o0 homem, embora podendo comer de tudo, ou
talvez justamente por isso, na verdade ndo come qualquer coisa, mas escolhe a prépria
comida, com critérios ligados tanto as dimensdes econdmicas e nutricionais do gosto
quanto aos valores simbdlicos de que a prdpria comida se reveste. (MONTANARI,
2004, p 15)

“Tudo me é permitido, mas nem tudo me convém” (BIBLIA, Corintios, 6, 12), a frase
de Sdo Paulo na Primeira Carta aos Corintios nos parece bem pertinente, embora em outro
contexto. Ao dominar o fogo, aprender a cultivar gréos e a criar seus proprios animais, ohomem
pode criar novos alimentos através de técnicas elaboradas de transformacéo, e para, além disso,
pode selecionar o que comer.

Isso quer dizer que, em alguma fase do estagio da Historia da humanidade, 0s sujeitos
foram experimentando diversos produtos dispostos na natureza e percebendo que eles eram
prazerosos além de nutritivos, com isso foram selecionando, através da experiéncia, aquilo que
era possivel ou ndo ser comido, mais tarde, com técnicas de preparo, 0 Homem péde ainda
transformar estas experiéncias a outras, criando novas receitas e formas de consumir aquilo que
encontrava, e, ainda numa aluséo a Biblia, ele viu que era bom.

De acordo com Claude Lévi-Strauss, todos os grupos humanos, de uma forma ou de

outra, fazem o preparo de seus alimentos seja cozinhando-os, assando-0s, misturando-os a
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outros para seu consumo. Ou seja, toda sociedade trata seu alimento com um processo cultural
e nao apenas natural. Assim sendo, da mesma forma que grupos ou povos possuem a linguagem,
possui, também, a alimenta¢do como traco da tradicdo e cultura.

Seguindo essa constatacdo, o autor propde compreender que 0 processo culinério
constitui um tridngulo onde a ponta graficamente mais alta € composta pelo cru e 0s demais
vertices da base sdo constituidos do cozido e do apodrecido, sendo estes opostos em diferentes

sentidos, como segue 0 esquema abaixo:

CRU

COZIDO APODRECIDO

Figura 1: Esquema do triangulo culinario de Claude Lévi-Strauss. Fonte do autor

Neste esquema, 0 cru € o estagio inicial de todo alimento e, alguns deles, podem e sdo
aceitos serem consumidos dessa forma, como os frutos, as raizes comestiveis, verduras e
algumas carnes e peixes.

O cozido, por sua vez, passa por um processo cultural para ser consumido, ouseja,
se opBe ao cru, que € um processo natural, por passar por um processo que utiliza materiais
produzidos pelo homem (recipientes de ceramica, por exemplo), portanto ele é um processo
elaborado e cultural. J& 0 apodrecido € um processo natural, ndo elaborado, sem intervencgéo de
processos humanos, estando mais proximo do cru que do cozido, segundo o autor.

Talvez, 0 que nos escapa neste sistema € que a manipulacdo dos alimentos, em
qualquer uma das formas em que ele se encontra, € um traco importante de cultura: O alimento
cru, primeiro estagio, passa por uma serie de intervencdes até que seja consumido como, por

exemplo, a observacdo da maturacdo do fruto que é consumido mais ou menos maduro, de
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acordo com a receita, a localidade e o gosto, a forma e/ou periodo do plantio da hortalica e de
sua colheita ou, ainda, o corte e a apresentacdo em um prato.

Da mesma forma, o apodrecido, ndo necessariamente € um processo totalmente
natural. As qualidades de queijo azul passam por um processo mediado pelo Homem, com
modos de fazer especificos de tempo, temperatura e armazenamento para que nao haja
contaminagéo em outras qualidades deste produto. Outros alimentos, ainda, podem ser deixados
em descanso para que fique mais proximo do putrido por simples gosto.

Para Lévi-Strauss, o0 esquema triangular anteriormente apresentado ainda é abstrato, e
ndo consegue dar respostas sobre esta ou aquela sociedade no que diz respeito aos seus habitos
e costumes alimentares. Cada um dos trés vértices possui diferentes interpretacdes, assim, o
importante ndo é compreender que consumimos alimentos cozidos, mas cozido dessa ou
daquela forma. Que € aceitavel que o queijo esteja até certo ponto apodrecido, mas apenas tipos
especificos de queijo.

Portanto, acreditamos que seja possivel incluir um elemento central neste triangulo, o
do consumo. S&@o as formas do consumo que se aproxima mais do cru e cozidoque do
apodrecido em determinadas sociedades, e mais do apodrecido e cru do outro. Paranés, o

sistema ficaria visivelmente assim:

CONSUMO

COZIDO = > | APODRECIDO

CONSUMO

Figura 2: Esquema do triangulo culinario de Claude Lévi-Strauss com a adicdo do componente
"Consumo"*

27



31

Ao introduzirmos o elemento do consumo, pensamos no que se refere Michel de
Certeau ao compreendé-lo como parte da produgdo. O autor questiona, como ja citado, o que
se fabrica com aquilo que se consome e que essa fabricacdo nao necessariamente é algo visivel

ou notado facilmente, uma vez que o prdprio sistema ndo permite que tais impressdes sejam

marcadas “pois ndo se faz notar com produtos proprios, mas nas maneiras de empregaros
produtos impostos por uma ordem econémica dominante” (CERTEAU, 2014, p 39) (grifo
nosso)

S&o justamente as maneiras de empregar os alimentos que aproximam o elemento
central do consumo de um ou outro vértice da piramide. E a forma que um grupo social emprega
o0 peixe (alimento), e o transforma em comida mais préxima do cru ou do apodrecido, que nos
sdo apresentados tracos importantes de sua cultura.

Tomemos como exemplo o objeto de nossa pesquisa, 0 Carneiro no Buraco, e 0
cologuemos na perspectiva deste triangulo culinario e no que diz a teoria apresentada de Lévi-

Strauss.

Consideremos agora, para cozinhas cujas categorias nos sao relativamente familiares,
as diversas modalidades de cozimento. H4, seguramente, duas principais, como o
atestam em inUmeras sociedades, 0s mitos e os ritos que pde em primeiro plano o
contraste entre elas: 0 assado e o fervido. (LEVI- STRAUSS, 2004, p 06)

De acordo com a afirmacéo do autor, a categoria de cozido possui diversasvariacdes,
dentre elas, duas principais. Podemos, entdo, considera-las como subcategorias dentro desse
sistema, que ele chama tridngulo concreto dentro deste abstrato. A subcategoria do assado é um
processo mais proximo da natureza, enquanto o do fervido, da cultura. Isso porque o processo
de assar um alimento ndo depende de interacdes aléem do alimento, ar e fogo, ja o fervido precisa

de uma interacdo com um produto humano além de um liquido, portanto, artigo da cultura.

O alimento assado é diretamente exposto ao fogo e realiza com este uma conjuncao
ndo-mediatizada enquanto que o alimento fervido é duplamente mediatizado: pela
agua na qual é imergido e pelo recipiente que os contém, tanto a dgua quanto o
alimento (LEVI-STRAUSS)

N&o nos prenderemos, neste momento, em analisar a subcategoria do assado e todas
as implicacdes que ele carrega, isso estara presente em outro capitulo. Para nos é importante
compreender que 0 NOsso prato aqui pesquisado €, portanto, um produto duplamente cultural,

primeiro por ser da categoria de cozido e segundo por estar na subcategoria de fervido.



32

A Alimentacéo na sala de aula: As possibilidades da Histdria Tematica

A compreensdo da alimentagdo como Cultura nos abre a possibilidades de estuda-la
dentro de conteudos da Historia. Fabio Pestana Ramos (2010), no capitulo intitulado

“Alimentagdo” do livro “Novos temas nas aulas de histéria”, afirma o seguinte:

A Historia também pode ser entendida através da evolucéo dos habitos e costumes
alimentares. Além de ser parte importantissima da sobrevivéncia material da espécie,
a alimentacdo esté ligada a questbes culturais e religiosas, a distin¢bes sociais, étnicas,
regionais e até de género, a problemas ambientais, ao desenvolvimento econémico,
as relagdes de poder e a tantos outros assuntos que demandam a atengdo dos
historiadores. Por isso, 0 tema da alimentacdo é tdo interessante para a Histdria.
(RAMOS, 2010, p 95)

Concordamos com o autor e acrescentamos que podemos entender a alimentagdo como
elemento da Cultura Imaterial de um povo, possivel de criar e firmar identidades locaise
regionais tal como o churrasco do gaucho, o acarajé da Bahia, o pdo de queijo dos mineiros ou
barreado dos litoraneos do Parana.

Alimentar-se € um ato biol6gico indispensavel. Todo ser humano precisa consumir
alimentos de tempos em tempos por necessidade ou por gosto, o que ndo quer dizer que seja
algo neutro e impensado, pelo contréario, ao ingerirmos alimentos fazemos escolhas pensadas
por n6s ou pensadas no nosso lugar para compor a mesa. Comida e alimento sdo coisas

diferentes, como ja discutimos anteriormente. Comida € cultura.

Além disso, observar a historia a luz dos habitos alimentares tem a grande vantagem
de permitir um contato direto com a realidade comum a qualquer educando,
independentemente de sua classe social ou condi¢do cultural. Afinal, todos nos
alimentamos e levamos a boca, mais que sabores, fatias generosas da histéria daquilo
que comemos e bebemos diariamente. (RAMOS, 2010, p 9)

Hoje, a alimentacdo tem se tornado cada vez mais presente nos temas de debates na
midia. Temas como qualidade alimentar, dietas restritivas, estilos de vida baseados na
alimentacdo, como o veganismo, a adogdo de alimentos orgénicos, além de diversos e populares
programas de culinaria e gastronomia, tém feito com que muitas pessoas se interessem pelo
tema que sempre foi do cotidiano geral das pessoas.

Sendo um tema salutar do cotidiano, de interesse da pesquisa em Historia, percebemos,
como afirma Ramos, o estudo da alimentacdo em sala de aula tem a capacidade de relacionar o
presente com o passado “permitindo visualizar, inclusive o papel de cada uma de nds, como

agentes ativos da historia e corresponsaveis pelo futuro da humanidade”. (2010, p 99).
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No entanto, quantas vezes vocé, como aluno, estudou a alimentagao enquanto um tema
importante para a Historia? Talvez, alguns elementos fizeram parte dos conteddosclassicos que
seu professor de Histdria tratou, como as motivacdes da Grandes Navegacgdes, em busca de
especiarias para comercializacdo na Europa. Todavia, a alimentagdo, ou géneros alimenticios,
que eram um dos principais elementos do contetido, ndo foram o gerador da compreensdo do
periodo.

Dantas et al. (2019), no trabalho intitulado “Alimenta¢do No Brasil Colonia, Uma
Aula-oficina: A Interdisciplinaridade de Conteudos ¢ Possibilidades no Ensino de Historia”,
sugerem a utilizacdo da alimentacdo como tema para o ensino sobre o periodo colonial, com

uma experiéncia didatica desenvolvida a partir do conceito de Aula Oficina (BARCA, 2004).

Nosso objetivo, nesta comunicacdo, é apresentar uma aula-oficina baseadana
Historia da Alimentacdo no periodo do Brasil Colonial. Nossa proposta é de que esta
possa servir como espelho aos educadores ao trabalhar no primeiro ano do Ensino
Médio.

Entendemos que a partir da &rea de estudos supracitada, ainda muito pouco explorada
no campo historiografico, podemos levar os alunos a refletir sobre 0 modo de vida
indigena e africano a partir da alimentacdo. A busca por alimentos é uma constante na
vida do ser humano, ja que é uma atividade vital para a manutencdo da vida e
entendemos que a Histéria da Alimentacdopode nos revelar muito sobre a prépria
visdo de mundo das popula¢des, pois se alimentar vai além de uma simples busca por
sobrevivéncia, sendo também momento de socializacdo, de praticas de rituais, dentre
outras possibilidades de analise (DANTAS et al., 2019, p 02)

Para os autores, analisar as mudangas na cultura alimentar no Brasil durante o periodo
colonial, com base nos estudos de Camara Cascudo (2005), através de génerosalimenticios,
pode auxiliar a aprendizagem do estudante, uma vez que traz o cotidiano para a tematica.

Assim, podemos afirmar que a Histéria da Alimentacdo € uma nova fonte e

linguagem para o Ensino de Histéria, como afirma Elisabeth Weber Medeiros (2007).

O tema da alimentagdo, por ser uma caracteristica vital de todo ser humano,a todos
interessa e todos com ele se identificam. Por esse motivo, 0 assunto caracteriza-se
como um importante caminho para a compreensdo de um determinado tempo
histdrico, como também para pesquisa e divulgacdo historica. O assunto apresenta
uma infinidade de fontes que estdo a nossa volta, mesmo quando é um simples prato
de comida, técnicas de preparo, combinacao de ingredientes, pois revela muito sobre
a cultura e mentalidade de um povo. O estudo da alimentacdo pode motivar o aluno a
saber, falar ou pesquisar sobre determinado povo ou sociedade. (MEDEIROS, 2007,
p 69)

O estudo da alimentagdo pode ser um catalisador também para compreensdo e estudos

locais e regionais, e na percepcao da cultura e habitos alimentares proprios de determinadas
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localidades. No caso de nossa pesquisa, onde analisaremos o prato dito tipico de Campo
Mourdo, procuraremos compreender a ligacdo entre um prato até certo ponto exdtico esua
apropriacéo pela comunidade em geral.

Viana, Tassoulas (2017), provocam uma possibilidade da Historia da Alimentagdo em
sala de aula partindo de uma abordagem cultural, trazendo a religido como abordagem da
tematica. A proposta foi desenvolvida dentro do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo

a Docéncia (PIBID) com turmas de uma escola publica de ensino fundamental nos anos finais.

Esta pesquisa visou demonstrar, através de dados coletados dos alunos do colégio
estadual Jodo Bettega, as dificuldades de assimilacdo de contetdo que eles tém em
relagdo ao tema e a falta de conhecimento sobre 0 mesmo, que raramente é trabalhado
em sala de aula. Para a melhor compreensdo do assunto, a alimentacgdo foi abordada
aliada ao tema religido e cultura, entendendo que diferentes culturas e religides
possuem costumes diferentes, que refletem em sua alimentacéo e consequentemente
em seus estilos de vida. (VIANA, TASSOULAS,2017, p 24693)

Medeiros (2007) afirma que as metodologias de ensino exigem do professor uma
constante renovacao de sua pratica. Assim como observar novas metodologias, € necessario
para o Professor de Historia utilizar-se de diferentes fontes e objetos para o Ensino.Aliando as
duas acBes, método e objetos/fontes, compreendemos a Historia Tematica como processo de
ensino uma experiéncia positiva em sala de aulas. De acordo com Luis Fernando Cerri (2009),

assim afirma:

A Historia tematica decorre da percepcao de que, para atingir os objetivos cognitivos,
a consciéncia social e a atitude ética que se espera do ensino de Historia, ndo é
necessario —alids, nem é recomendavel- ensinar o exaustivo curriculo de toda a
Histéria, mas apenas recortes tematicos significativos. (CERRI, 2009, p 142)

O autor ainda salienta que com a Historia Temética é possivel romper com a
linearidade usual do ensino de Historia, propondo através de recortes, a analise de diferentes
periodos e contextos, priorizando aquilo que o professor percebe e julga como de maior
importancia dentro do curriculo, compreendendo a incapacidade de se ensinar toda a Historia.

Para Nilton Mullet Pereira e Cleusa Maria Gomes Graebin (2010):

A Histéria Teméatica ndo propde que os problemas da atualidade do estudante na sala
de aula implique abandonar o passado como objetivo privilegiado da disciplina
Historia, mas supde que o estudante podera olhar para o seu tempo como resultado
das injunc¢des politicas que se deram no passado e como uma das alternativas que, em
funcdo de um intrincado jogo de forgas, superou outras possibilidades, estabelecendo-
se como o solo predominante a partir do qual hoje produzimos nossos modos de vida.
(PEREIRA; GRAEBIN, 2010, p174)
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Ao trazer a Alimentacdo como tema para a aprendizagem em Histéria e,
principalmente, a construcdo de um prato dito tipico, temos um olhar amplo para as mudancas
e disputas que o tornaram relevante suficiente para tal titulo. Além disso, a Historia da
Alimentacdo esta calcada no cotidiano e carrega consigo signos, relacées de género, questdes
sociais e econdmicas a partir das quais € possivel ampliar as possibilidades de contetdos e
temporalidades a serem problematizadas nas aulas.

Compreender processos histéricos é perceber mudangas e permanéncias no tempo.
Para a didatica da Historia é sempre importante 0 movimento do presente para o passado, ou
seja, trazer situacdes proprias do momento em que nos encontramos e que sdo de vivéncia do
estudante e analisar as conjunturas e acontecimentos que nos trouxeram até aqui.

Compreendemos que a possibilidade de trabalho com a Historia Tematica ndo rompe
com a temporalidade, mas a reorganiza a partir dos processos de duracdo, como afirma Pereira
e Graebin:

“A nogdo de Historia de longa duracdo permite ao historiador compreender um
fendmeno na sua extensdo, no tempo, rompendo com as barreiras temporais e, sobretudo, com
as classificagdes cronoldgicas tradicionais”. (PEREIRA; GRAEBIN p 176)

Uma reorganizacao temporal que traz maiores possibilidades ao professor abordar os
temas propostos. Vejamos o exemplo da prépria alimentacdo ao compreender as duracGes da
temporalidade propostas por Braudel.

Comer, como ja muito afirmado, € um processo cultural que se constréi através de
diversas experiéncias humanas. Luis Camara Cascudo bem expde a construcdo daalimentacéao
e do comer no Brasil através das experiéncias de trés grupos, o indigena, 0 negro e o portugués.
Nesse sentido tal construcdo esta na estrutura do tempo historico, na longa duracéo.

No caso da construcdo do prato de Campo Mourdo, desde sua origem entre uma
comensalidade de amigos em 1960, até a sua afirmacédo de prato tipico no inicio da década de
1990, temos um processo de média duracdo, uma vez que: A média duracdo diz respeito a

uma conjuntura, expressa em uma ou algumas décadas (MELLO, 2017, p 242)

A Historia Tematica tende para a longa duragdo, na medida em que recorta o0 tempo,
em fungdo de um conceito ou de um fendmeno que se constitui como um problema
no presente, o qual afeta nossa civilizagdo, e sua explicacdo ndo pode reduzir-se ao
espaco da sua ocorréncia. Entretanto, o conceito escolhido nunca podera reconhecer-
se como singular em cada contexto determinado. Eis um dos modos mais ricos para
ensinar aos estudantes as mutagdes e as permanéncias em Historia. (PEREIRA;
GRAEBIN, 2010, p 176)
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E importante compreender que, no nosso caso, a Alimentagdo é o tema e o prato
Carneiro no Buraco é nosso objeto. Portanto, sera importante a compreensdo do conceito
ancorado na estrutura do tempo para chegarmos na conjuntura da constru¢do de uma iguaria
emblematica local e como ela esta inserida no cotidiano dos estudantes, quais as suas formas

de apropriacéo.

Com esse estudo analdgico, cria-se a possibilidade de compreender o tema estudado
dentro da realidade atual e, com isso, de compreender a prépria especificidade
histérica dessa realidade. Os temas indicam, também, que os conteldos nao se
esgotam nas informagGes contidas nos levantamentos efetuados pela pesquisa, mas
estdo em aberto, possibilitando novasabordagens e reflexdes (PEREIRA; GRAEBIN,
2010, p 177)

Dentro da mesma tematica & possivel compreender outras abordagens usando
diferentes fontes sejam elas imagéticas, escritas ou materiais buscando relacionar a distintas
discussbes. No caso da Historia da Alimentacdo, sendo a alimentagdo o tema, podemos
analisar questdes politicas, sociais, culturais, econdmicas, por exemplo.

Ao analisar a construcdo do Carneiro no Buraco na cidade de Campo Mourdo,
pretendemos elaborar um material didatico ancorado nas possibilidades da Histdria Tematica.
Nossa preocupacdo serd a de levar os educandos a compreender a construcao do prato, sua
elevacdo a condicdo de tipico e as implicagdes culturais e até mesmo de género que se escondem

por tras de sua historia. Para isso, convidamos vocés para conhecé-la.
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CAPITULO?2
COMO NASCE UMA CIDADE OZU, COMO SE INVENTA UMA TRADICAO?
CAMPO MOURAO E O PRATO TIPICO

Quando queremos conhecer a Historia de uma cidade, sempre que possivel, podemos
recorrer a Lugares de Memdria comumente construidos e mantidos pelo poder publico. Esses
espacos, muitas vezes musealizados, tém entre seus objetivos manter uma memaria e construir
uma histéria, sendo que, geralmente, a intengdo é de se construir a genealogia da cidade a que
faz referéncia. E muito comum que estes espacos contém uma Histdria oficializada e elitizada,
com objetos datados das familias ditas tradicionais, personagens eleitos para ocuparem esta
memoria.

Estes espacos, muito parecidos com os antigos gabinetes de curiosidades, cumprem,
portanto, seu objetivo principal. No caso de Campo Mourdo, o0 Museu Municipal Deolindo
Mendes Pereira, traca uma Historia do municipio a partir de itens das chamadas “Familias
Pioneiras”, guardando um pequeno espaco em uma das salas para as comunidades originarias
tradicionais que habitavam o territorio. Foi neste lugar que, ha alguns anos atras, conhecemos
a Histdria do municipio.

As visitas guiadas com estudantes geralmente se iniciam com a apresenta¢do de um
video chamado “Como surge uma cidade”. O material ¢ uma reproducao de 1988 feito pela
prefeitura municipal de Campo Mourdo, o original é provavelmente da década de 1960. O video

institucional é uma ode ao municipio, mas € interessante a forma como mostra o seu surgimento:

“A mata virgem, o emaranhado de galhos, a inospitalidade da floresta, nao ¢
obstaculo para indémita forca realizadora do Homem. Seu dinamismo, seu
esforgo inaudito, consegue transformar uma regido indspita em florescente e
progressista cidade e assim, traz 0 Homem para a civilizagdo para o meio da
floresta, enfrentando todos os perigos da natureza desconhecida”.

Nos chama a atencdo que o progresso, venha acompanhado de imagens de derrubadas
de grandes araucarias para dar lugar “onde florescera Campo Mourdo”, extrativismo que se
consolidou um dos primeiros ciclos econdbmicos da regido norte doParand. No entanto, a
Histdria desta cidade ndo se inicia com sua emancipacdo da década de 1970, mas, seculos
antes com o periodo de colonizacéo do Estado, portanto, ao falarmos de como nasce essa cidade,

é necessario pensarmos na propria Historia do Parana.
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Dessa forma, daremos um pause nesse video para revisitarmos rapidamente o contexto
estadual e regional em que se “floresce” este municipio, voltando posteriormente a esta

emblematica producéo.

O Nascimento de um Estado antes do nascimento de uma cidade: a construgdo do

Parana

No dia 29 de agosto de 1853 a regido que doravante passaria a ser Chamada de
Provincia do Parana pelo Decreto n® 704/1853, recebe a sua emancipacdao da Provincia de
Sao Paulo. Wilson Martins (1999) ao discorrer sobre a o fato afirma: “O ano de 1853 é, na plena
expressdo da palavra, uma ruptura, ndo uma continuidade, € uma data prospectiva, nao
retrospectiva” (p 20), isso porque para o autor ndo podemos falar de Parand, ou paranaenses,
antes desse periodo, por motivos muito para além de um simples anacronismo.

Né&o havia o que chamamos de Parané antes do ano de 1853, uma vez que aqui, neste
territorio, eram-se todos paulistas e, de acordo com o autor, podiam-se N0 maximo serem
chamados de curitibanos, pertencentes a 5* Comarca da provincia de Sdo Paulo.

Ao assinalar que a data marca uma ruptura, 0 autor apresenta que administrativa e
politicamente “os debates parlamentares de 1850/53 foram-lhe apenas a pré-historia”
(MARTINS, 1999, p 20) do Estado, uma vez que a partir deste momento era necessario
justamente deixar de ser paulista, “A provincia do Parana destinava-se, por necessidade, a
ignorar e rejeitar a Quinta Comarca - ou ndo poderia consolidar a propria identidade” (p 21),
portanto, esse € um momento de prospectiva.

No entanto, é de extrema importancia considerar que havia aqui comunidades ha muito
estabelecida, com identidades hd muito desenhadas, e Historia construida. Essa identidade é
emprestada, por assim dizer, para a construgdo do Paranaense. A prépria alimentagdo indigena
baseada no fruto das araucarias, o pinhao, e a dos tropeiros, ambas com caracteristicas muito
préprias, foram incluidas nos modos de fazer e na dieta dito tipica do Estado. Diga-se de
exemplo, o prato tipico do litoral, o barreado, que possui muito destes dois personagens na sua
construcdo tanto no uso de ingredientes como na forma de coccao.

Portanto, vemos que € necessario retomarmos para antes dessa mera Historia
administrativa que se inicia com a emancipagdo no seculo XIX, e irmos nos momentos em

que o litoral comecava a ser ocupado e o norte velho (ou pioneiro) ainda era a boca do sertéo.
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Assim como em outros territérios do Brasil, o espaco geografico que viria a ser o
Parana, fora habitado por povos originarios do litoral até o interior, sendo que estes eram
formados por dois grandes grupos, Tupi-Guaranis e Gé.

“A Grande maioria desses eram tupi-guarani, que predominavam no litoral, Noroeste
e Oeste do Estado. Enquanto que tribos Kaingang e Xokléng (Botocudos) do grupo linguistico
Gé, habitavam a regido central do Parand, de Norte a Sul, e litoral”. (STECA; FLORES, 2008,
p. 54)

Assim sendo, a regido onde se encontra hoje o municipio de Campo Mourdo foi
primeiramente povoado por indigenas da etnia Kaingang, ja o litoral, regido por onde comeca
a ocupacdo nao indigena no Estado, estavam presentes comunidades Tupi-guarani “com
predominancia dos chamados carijos” (GIMENES-MINASSE, 2013, p15)

A ocupacdo portuguesa e o encontro com o indigena se deu primeiramente para fins
de dominacao e escravizacdo do gentio, principalmente devido a descoberta de ouro no litoral,
no entanto, a mao-de-obra indigena foi também utilizada para exploracédo e reconhecimento do
territorio e segundo STECA; FLORES (2008, p 51), foram importantes naGuerra do Paraguai
“onde se revelaram excelentes canoeiros e conhecedores da geografia dos rios, facilitando,
dessa forma, o transporte e a comunicagdo”.

Porém, o principal contato entre indigenas e brancos no Estado se deu pelospadres
Jesuitas espanhois através da sua catequizacdo e na criagdo de povoados denominados
Reducdes. Vale lembrar que a regido do Parana pertencia a Espanha, de acordo com o Tratado
de Tordesilhas, portanto, povoados espanhdis ja haviam sido criados, inclusive na regido
entre o rio lvai e o rio Corumbatai, onde criaram o povoado de Villa Rica del Spirictu Santo,
em 1576, hoje cidade de Fénix, proximo a Campo Mourdo. Além disso, de acordo com STECA
e FLORES (2008, p 01), “pelo lado Oeste, a Espanha, ja em 1515, organizava expedicdes a
procura de uma passagem interoceanica”’, essa passagem era um antigo caminho indigena
chamado Caminho de Peabiru que ligava a Capitania de Sdo Vicente ao interior do continente.
O municipio homénimo, distante 15 km de Campo Mourdo, recebeu seu nome em homenagem
ao caminho, uma vez que este passava pelo territorio.

Portugal se ocupou de reconhecer a regido do Parana tardiamente, a ocupacéao se deu

preferencial no litoral devido a exploracéo aurifera.

Povoar o territério brasileiro tornou-se uma das preocupac¢des dos governos imperial
e provinciais. Povoar, nesse caso, significava alocar pessoas nas colénias de
povoamento, nas coldnias militares ou em outros territorios. Significava que 0s
indigenas ndo entravam nessas contas de povoamento, mesmo que uma parte das
terras destinadas pela Lei de Terras pensasse no povoamento e na catequese dos
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indigenas. (...) Povoar com quem? Povoar com europeus, no intuito de branquear
toda populacdo mestica existente. (NISHIKAWA, 2012, p 43)

A regido do terceiro planalto, doravante chamado de Campos de Guarapuava teve seu

reconhecimento a partir das ExpedicGes realizadas para esse fim no final do século XVII.

Vaérias expedicdes foram realizadas para essa conquista, entretanto, sem éxito ja que
haviam dificuldades naturais e presenca de indios hostis.

Um bom exemplo foi o fracasso da expedicdo de D. Afonso Botelho que representou
a primeira tentativa oficial de conquistar os Campos de Guarapuava. Essa tentativa,
feita por ordem do morgado de Mateus (1768- 1774), tinha por objetivo conquistar o
terceiro planalto paranaense, onde se localizavam os Campos de Guarapuava.
(STECA; FLORES, 2008, p 11)

A ideia de conquistar o territdrio € comumente utilizada como uma grande empreitada
do homem branco em desbravar um ambiente indspito. Percebam que as autoras afirmam que
haviam aqui “presenga de indios hostis”, 0 que nos levam a perguntar: Hostis a quem?

O encontro entre 0 homem branco e os indigenas Kaingangs também nédo foi sem
embates, uma vez que 0s grupos originarios desejavam defender seu espaco das invasdes (que
0 branco chama de conquista), portanto, essa hostilidade pode ser compreendida muito mais
como autodefesa que malevoléncia. Cabe ressaltar que, como afirma Nishikawa (2012), o
indigena ndo era considerado sujeito social, “os indios faziam parte da paisagem local, assim
como animais e arvores”. (p. 62), portanto, esse territorio habitado pelos povos originarios era
um imenso vazio, na visdo da administracdo, pronto a ser desbravado e povoado por bracos
(brancos) dispostos ao trabalho.

Povoar e governar estdo intimamente ligados a “proteger”. Afinal de contas, a
Provincia do Parand era uma vasta extensao de terras, ainda em grande parte inexplorada.
Proteger-se do “vizinho” (Paraguai e Argentina) ou da Provincia de Santa Catarina. Espalhar
coldnias pelos cantos da provincia significava assegurar a protecdo territorial do Parana
(NISHIKAWA, 2012, p.44).

O movimento das bandeiras paulistas foi fundamental no “governar e proteger” a
regido do Estado do Parana. Buscando mitigar as forcas de povoamento realizadas pela coroa
espanhola através das reducdes Jesuiticas, 0s portugueses se aliaram aos paulistas bandeirantes
no intuito de destruir estes povoamentos expulsando os inimigos brancos do territorio. Padis
apud Onofre (2005, p 35), afirma:
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A acdo paulista no territério paranaense tem uma significacdo muito maiordo que
o simples aprisionamento de nativos. De fato, a expulsdo dos jesuitas e a destruicao
dos nucleos por eles constituidos, significaram uma vitdria dosportugueses sobre o0s
espanhdis, na luta pela posse e conquista do territério.

Ldcio Tadeu Mota (2012) traca uma breve Histdria da ocupacgéo do territorioentre os
Rios Ivai e Piquiri ainda no século XVI, sobretudo apontando que aqui viviam, desde antes da
fundacdo de Villa Rica del Spirictu Santo, indios Guarani ¢ que ali estiveram “atéque 0S
espanhois com suas doencas e as bandeiras paulistas com a preagao” (2012, p 122) os
motivaram a migrar para outros territdrios, sendo que “a regido ficou vazia e foi reocupada

pelos Kaingang” (Idem).

O Tropeirismo

[...] no litoral de Sdo Paulo com duas veredas que levavam a esse caminho: uma
saindo proximo ao Ribeira e a outra, pelos campos, nas proximidadesde Sdo Miguel
Arcanjo, que servia por ligar Cananéia a regido de Piratininga, arredores da atual Sao
Paulo.... uma variante era 0 trajeto misto por agua e por terra. Pelo Tieté,
atravessavam o Paranapanema proximo a foz do Pirapd, subiam pela margem deste
em diregdo ao Rio Ivai, pela esquerda até o atual Campo Mourdo. (ALBUQUERQUE
Apud STECA;FLORES, 2008, p 15)

A citagdo acima se refere ao Caminho do Peabiru, “rumo ao sertdo” em guarani,
tracado utilizado desde o século XVI e foi, junto com outros caminhos, uma importante
passagem para as tropas e viajantes que cruzavam o Sul do pais, da capitania de Sdo Paulo ao
Peru.

Os Caminhos mais conhecidos foram O Caminho da Graciosa, Caminho do ltupava e
Estrada da Mata, além do Caminho do Peabiru. De inicio estes eram picadas feitas pelos
indigenas que tiveram papel importante no desenvolvimento dessas rotas. Por os conhecerem
bem os povos originarios auxiliaram nas expedicdes jesuiticas e bandeirantes atraves dessas
vias. Pero Alvarez Nufies Cabeza de Vaca, em 1541, teria, a partir do Caminho do Peabiru, feito
a rota de Santa Catarina até Asuncion, no Paraguai.

Mais tarde, estes caminhos ajudaram a desenvolver o Tropeirismo, um importante
movimento para o desenvolvimento da regido que viria a ser o Parand, tanto econémica quanto

culturalmente.

Era o tropeiro quem, no lombo de mulas, atravessava regides do Brasil, negociando
muares e levando cargas através de longas viagens, a fim de as comercializar. As
mulas eram levadas do Rio Grande do Sul para a feira deSorocaba, no estado de Séo
Paulo. Entretanto, esta cidade ndo era o Unico ponto de venda de muares. Santos
também era centro de neg6cios desses animais de carga, assim como Congonhas do
Campo, em Minas Gerais. Havia ai um mercado onde, por ocasido das romarias, 0s
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muares eram vendidos, ja ha trés séculos. Segundo Camargo (2005, s/p.), outras
pequenas feiras, de menor importancia, existiram em outras localidades. Ostropeiros
também foram responsaveis pelo desenvolvimento de estradas e cidades, nos séculos
XVII e XVIII, dentre elas muitas cidades da Regido dos Campos Gerais do Parana,
como Lapa, Palmeira, Jaguariaiva, Ponta Grossa, Castro, entre outras. (MATIAS;
MASCARENHAS, 2007, p 23)

Os pontos de parada eram estratégicos (ou, estrategicamente se tornaram cidades)

De acordo com as autoras aqui citadas, vilas e estaleiros foram surgindo nos locais de
descanso das tropas, distante entre si um dia de viagem. Nestes entrepostos 0 comércio passou
a se desenvolver justamente para atender as necessidades destes homens como as estrebarias e
ferrarias, além da comercializagdo dos produtos por eles trazidos, ajudando a fundar diversas
cidades no Estado, inclusive a capital, Curitiba: “Na época, Curitiba era um povoado que ficava
situado no trajeto da estrada. Sua localidade na rota das tropas promoveu seu desenvolvimento
a ponto de ser hoje a Capital do Estado” (STECA; FLORES, 2008, p 15)

Embora viajar semanas por lugares ermos e com pouca estrutura ndo fosse nada
glamuroso, estes homens eram advindos de familias abastadas. Para empreender uma expedicao
de tropa era necessario capital para arcar com o investimento da compra do gado e possiveis
perdas no caminho.

De acordo com STECA e FLORES, a alimentacdo dos tropeiros era basicamente
baseada no consumo de carnes bovinas salgadas para durar por bastante tempo, o suficiente por
longos dias de viagem. MATIAS e MASCARENHAS (2007), afirmam que a culinéria
tropeira era baseada em géneros alimenticios diversos e duraveis, em sua maioria secos e com
alto teor de gordura, também para restabelecer a energia além de grande durabilidade.

Os habitos alimentares foram se moldando conforme iam se associando a outras
culturas, se alinhando a ingredientes regionais, sobretudo nos lugares de parada, onde era

possivel criar receitas e produzir pratos mais elaborados.

O movimento de tropas foi intenso nos séculos XVI1I1 e XIX. A criagdo do gado e o
tropeirismo desenvolveram-se nos Campo Gerais de Curitiba e no Sul, em funcdo do
abastecimento das regides mineiras. Foi o principal meio de transporte, promoveu o
comércio e 0 povoamento nas suas rotas. A fase do tropeirismo teve imensa
importancia na formacdo da Nacéo brasileira, num periodo de dois séculos: manteve
a unidade nacional, uniu Norte e Sul, Leste e Oeste; promoveu a penetragdo ao
interior, manteve a lingua e quase 0s mesmo habitos, costumes e usos da populacao,
dentro de suas fronteiras, (STECA; FLORES, 2008, p 23)

Estes dois personagens antagbnicos e a0 mesmo tempo com grande importancia:
Indigena e Tropeiro, tiveram papel importante no desenvolvimento do Estado do Parana e na

sua construcdo. Ambos, também, estiveram presentes na construcdo da cidade de Campo
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Mourdo, porém, nenhum deles é visto como decisivo, ou até mesmo, importante para a Historia
do municipio. Aqui, teve espaco um outro personagem, o pioneiro, que discutiremosa seguir.
Nos é importante considerar estes dois grupos e sua alimentacdo, uma vez que foram
responsaveis por influenciar a cultura, costumes e habitos alimentares do Estado do Parana e
do municipio mourdoense. Tais costumes estdo expressos inclusive nos modos de fazer do
Carneiro no Buraco e outros pratos regionais, como o Barreado, do litoral paranaense.

A seguir, discutiremos 0s aspectos gerais sobre a cidade de Campo Mourdo.

A cidade de Campo Mourdao

E estranho como campos de pesquisa de agdo do historiador tdo amplos e com tantas
camadas como a Histdria da Alimentacdo, Historia do Cotidiano e, também, A Historia das
Cidades tenham demorado tanto para serem explorada pela ciéncia Historia. Menos de um
século nos separa da Escola dos Annales que, com grande importancia, representou uma
“Revolugao Francesa da historiografia”, como sugere o titulo da obra de anélise do movimento
de Peter Burke (2010), no trato das fontes e do Campo de pesquisa em Historia.

As cidades, e todas as preocupacdes e extratos que ela carrega, comecgou a ser discutida
dentro das ciéncias sociais pela Sociologia, justamente pela grande modificacdo advinda da
Revolucdo Industrial que ajudou a fundar essa ciéncia. A Antropologia, a Arquitetura, a
Literatura, as Artes e até mesmo a nossa irmad Geografia comecaram a pensar a cidade como
um terreno fértil de anéalise bem antes de nds. No entanto, ainda no século XIX, historiadores
conceberam importantes obras para compreendermos este espaco como o casoda célebre obra
“A cidade Antiga”, de Fustel de Coulanges (2008), por exemplo.

José D’ Assungdo Barros em “Cidade e Historia” (2012), apresenta um breveEstado da
Arte a respeito do tema a partir do século XIX, mas, é no século XX que a compreensao do

espaco citadino como ambiente social se evidencia e:

O sociblogo ou historiador havia passado a fabricar imagens diversas, consoante com
critérios de andlise priorizados. A cidade torna-se simultaneamente “artefato”,
“produto da terra”, ambiente”, “sistema”, “ecossistema”, “maquina”, “empresa”,
“obra de arte”, ou mesmo um “texto” onde poderiam ser lidos os codigos mais amplos
da sociedade. Desenvolvem-se novos conceitos. “Armadura” ou “rede urbana”, a
cidade revela a interacdo com as outras cidades, com 0 campo que a circunda, com

0 sistema estatal mais amplo. (BARROS, 2012, p17)

Das diversas metaforas que o autor apresenta e discute, uma nos interessa com mais, a

cidade como “texto”. Tal proposi¢do deriva dos estudos da semioética e nos leva a crer que o
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espaco urbano é possivel de ser lido em seus aspectos diversos, tanto para uma analise social
como para uma analise temporal e histérica (p 40). Dessa forma, ler a cidade é percebersuas
multiplas facetas, seja no tracado das ruas, nos espacos destinados para cada bairro e seus
ocupantes, 0s monumentos, a arquitetura dos predios e, claro, seus cidad&os.

Sandra Jatahy Pesavento sugere compreender a cidade como um palimpsesto, a

saber:

O palimpsesto é uma imagem arquetipica para a leitura do mundo. Palavra grega
surgida no século V a.c., depois da adocdo do pergaminho para o uso da escrita,
palimpsesto veio a significar um pergaminho do qual se apagou a primeira escritura
para reaproveitamento por outro texto. A escassez depergaminhos os séculos de VIl a
IX generalizou os palimpsestos, que se apresentavam como 0s pergaminhos nos quais
se apresentava a escrita sucessiva de textos superpostos, mas onde a raspagem de um
ndo conseguia apagar todos os caracteres antigos dos outros precedentes, que se
mostravam, por vezes, ainda visiveis, possibilitando uma recuperagdo
(PESAVENTO, 2004, p 26)

Essa metafora € muito pertinente, trata-se de ler este texto escrito e explicito da cidade
buscando olhar para além, enxergando o que se esconde sob camadas de textosrecentes de
prédios, pedras, asfaltos e pessoas. Nesse sentido, a cidade € uma sobreposicdo de
temporalidades que se apresentam através da arquitetura, dos novos revestimentos das ruas e

até do seu proprio povo.

O que chamamos de paisagem urbana é sempre urna paisagem social, fruto da acéo
da cultura sobre a natureza, obra do homem a transformar o meio ambiente. Neste
espago construido, a passagem do tempo altera as formas, seja pela destruicdo das
mais antigas, entendidas como superadas, anacrdnicas, ndo funcionais ou
suficientemente desgastadas para serem substituidas, seja pela adaptagdo e
composicdo com novas formas, onde fachadas modernas ocultam velhas estruturas,
seja ainda pela atividade, regeneradora ou destrutiva, de uma preocupacdo de
preservacao, que entendetais elementos do espago construido como patriménio. Em
termos gerais, uma cidade abriga todos estes tipos de espaco construidos, em mdltiplas
combinagfes  possiveis, por superposi¢do, substituicdo ou composicdo
(PESAVENTO, 2004, p 27)

Ler a cidade é encontrar vestigios escondidos, é perceber o que foi escolhido para ser
mantido e o que foi escolhido para ser excluido, o que foi escolhido para ser ocultado e para ser
exposto, quem deve ser lembrado nos nomes dos logradouros e quem ndo merece tal honraria.

Muitas vezes, além das pracas e ruas, diversos outros espacos publicos recebem nomes
de personagens da cidade com alguma importancia politica como ex prefeitos, figuras pablicas
como professoras e professores, lideres religiosos, personalidades do municipio que alcangcaram

algum tipo de fama ou destaque nos esportes, por exemplo.
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A cidade é um campo aberto para a aprendizagem, portanto, é possivel olharmos para
a cidade como potencializador pedagdgico e espaco continuo de aprendizagem, em especial

para a Historia. Bonafé afirma:

Estudar a cidade como curriculo, ou seja, como “texto” que penetra a experiéncia de
subjetivacdo nos diferentes programas educacionais dos quaiso sujeito participa ao
longo da vida. A cidade é curriculo, territério semeado por velhos e novos e velhos
alfabetismos. O sujeito habita a cidade e é habitado por ela. O curriculo habita o
sujeito e € habilitado por ele. Com isso, queremos ressaltar o carater dinamico de
toda producdo cultural, de tudo aquilo que o ser humano gera e significa com suas
praticas individuais esociais e institucionais. (BONAFE, 2010, 442)

Compartilhamos desse pensamento do autor compreendendo a cidade como
dispositivo pedagdgico, uma ampliacdo da sala de aula, uma extensdo do curriculo, possivel
de ser estudado em suas nuances e camadas e as preocupacdes com 0 que ja citamos
anteriormente.

Em Campo Mouréo, e cidades da regido norte e noroeste do Estado, um caso muito
especial € o da figura do pioneiro, aqueles que primeiro vieram para determinada cidade e
ajudaram-na no seu desenvolvimento, pelo menos, essa € a versdo que se constréi destas
primeiras familias tradicionais. Rua Pioneiro Alberto Tanigut, Rua Pioneiro Ladislau Lonkoski,

Rua Pioneiro Antdnio Minikoski, Rua Pioneira Benedita Pereira sdo alguns exemplos.

Sobre o pioneirismo no Norte do Parana hé grande debate na sociedade e na academia.
Esses personagens séo tidos como exemplos da bravura e doempreendedorismo, pois
sdo aqueles que chegaram primeiro e desbravaram as terras virgens, forjaram uma
cidade-clareira. Durante muito tempo, cultuou-se alguns personagens e familias
“pioneiras”, com monumentos, nomes de ruas, espagos museoldgicos e grande
destaque em publicagdes e acdes publicas (SILVA, 2016, p 93)

A figura do pioneiro causa ambiguidade, muitas vezes, incémodo. O pioneiro é aquele
que veio para construir a cidade, desbravar as matas, civilizar a sociedade. No entanto, pegando
de empréstimo Brecht, quem verdadeiramente é o personagem que derruba as matas de
araucarias, que levanta os prédios, faz a farta colheita de gréos, enriquece ou, no minimo, ajuda
a enriquecer os que viraram nome dessas ruas? Porque o pioneiro ¢ o que “venceu” como
trabalho e, aqueles que vieram para trabalhar na terra, na casa, na construcéo civil, ndo tiveram
seus nomes e da sua familia gravados nas tabuas da memaria?

H& um discurso muito comum nas cidades de colonizacédo recente no norte e noroeste
do Estado do Parané sobre este personagem. Um exemplo muito bem expressado esta no nome

de pracas e logradouros que trazem o termo “pioneiro” como um titulo recebido por
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determinados cidadaos. Carlos Eduardo Bao, ao discorrer sobre a construcdo do “pioneiro

colonizador” na cidade de Toledo, também no Parang, afirma:

Quanto ao discurso do pioneirismo, especificamente, parece ser mais atual.
Manifestado por alguns contingentes desses “colonizadores pioneiros” e também por
seus descendentes que reivindicam no presente a prioridade historica — e, com isso,
simbolica e cultural — em determinadas cidades e regiGes do Sul a seus antepassados.
Além de estabelecer uma temporalidade especifica sobre determinados espagos — e
hierarquias entre os grupos que o constituem —, tal discurso invisibiliza, na narrativa
historica e no espaco social, outros grupos que ja ocupavam os locais de implantacédo
das colbnias de imigrantes europeus antes do povoamento racionalista, contribuindo
paraa instituicdo de um ethos especifico no local voltado para valores como “trabalho”
(privado), “progresso” (moderno), “familia” (patriarcal) e “religiosidade” (cristd).
(BAO, 2017, p 142)

Semanticamente, pioneiro € aquele ou aquela que chega primeiro, que estd na
vanguarda de algo, no entanto, no caso particular do que aqui se discute, desconsidera-se
habitantes autdctones que aqui viviam antes da chegada do ndo indigena ou, até mesmo, que
ocupavam o territério em propriedades rurais pertencentes ao espaco onde se construiu
posteriormente 0 municipio.

Quando analisamos o exposto acima por Bao, podemos afirmar que existem lutas pela
memoria no presente por descendentes destes e destas que sdo considerados 0s pioneiros,
baseados nos esforcos para uma narrativa que os pde no centro da Histéria e da Cultura
municipal. E importante compreendermos esta construcdo, uma vez que ela se manifesta na
concepcao do Prato Tipico que, como consta na narrativa do seu surgimento, foi elaborado
por trés pioneiros e que mais tarde serd melhor analisado.

Tal construcdo pode ser analisada pelo histérico da colonizagdo. De acordo com Gisele
Ramos Onofre “A colonizacdo do municipio de Campo Mourdo e dos municipios ao seu
entorno, engloba dois processos distintos: um envolvendo uma frente de expansao e outro uma
frente pioneira”. (ONOFRE, 2005, p 25). De acordo com BAO (2017), tais processos de

colonizagdo podem ser entendidos como:

A concepgao de “frente pioneira” ¢ oriunda da geografia a partir da década de 1940,
sob a ética da sociedade nacional, isto €, dos ndo indios, pressupondo propriedade da
terra. J4 “frente de expansdo”, originaria na antropologia da década de 1950,
designava reverberagdes locais da expansdodo capital sobre as florestas e 0s povos
que nela habitavam, pressupondo posse da terra. Portanto, hd uma diferenca pontual
entre ambas (MARTINS, 2009). A frente pioneira indica 0 novo, 0 movimento que
suplanta a mata e torna as “terras devolutas” em propriedades produtivas. (BAO, 2017,
p 146)
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Campo Mouréo é uma destas cidades de colonizacao recente, sua emancipacao politica
se deu no ano de 1947, a Historia oficial do municipio tem inicio com a empreitada da tentativa
de reconhecimento da regido dos campos de Guarapuava realizado através da RealExpedicao.

Esse primeiro processo deu inicio ao descobrimento da regido pela expedigéo iniciada
por Estevdao Ribeiro Baydo entre 1769 e 1770 e completada por Francisco Lopes da Silva,

devido a morte do primeiro. Ao alcangarem os campos de araucaria, j& avistados anteriormente
por espanhois, localizados entre os Rios lvai e Piquiri, batizaram a regido de Campos do
Mourdo, em homenagem ao governador da Provincia de Sdo Paulo, D. Luiz Antonio de Souza
Botelho Mouréo.

Estes campos eram povoados por indigenas de Kaingangs que denominavam essa
regido como campos do Payquere, podendo ser traduzido, segundo MOTA (2012, p 122) como
Campos do Chefe ou Campos do Cacique. E certo, no entanto, que para que houvesse uma
ocupacdo efetiva de ndo indigenas aqui, era necessario expulsa-los, seja pela forga,
exterminando-o0s, seja empurrando-0s para outros territorios, como aconteceu.

Lévi-Strauss, de acordo com Zygmunt Bauman (2014), apresenta que em toda a
histéria da humanidade apenas duas estratégias foram utilizadas para lidar com o outro, com
aqueles considerados estranhos, uma antropofégica e outra antropoémica. A primeira estd em
““ingerir’, ‘devorar’ corpos e espiritos estranhos de modo a fazé-los, pelo metabolismo,
idénticos aos corpos que os ingerem, e, portanto, ndo distinguiveis deles” (2014, p 129), ja a

segunda, e utilizada com 0s povos originarios aqui:

Consiste em “vomitar”, cuspir os outros vistos como incuravelmente estranhos e
alheios: impedir o contato fisico, o didlogo, a interacdo social e as variedades de
commercium, comensalidade e connumbium. As variantes extremas da estratégia
“€mica” sdo hoje, como sempre, o encarceramento, a deportacido e o assassinato. As
formas elevadas, “refinadas” (modernizadas) da estratégia “émica” sdo a separagio
espacial, os guetos urbanos, o acesso seletivo a espacos e o impedimento seletivo

aseu uso. (BAUMAN, 2014, p 129)

Dos indigenas que aqui viveram, apenas ficaram suas marcas na linguagem, na
nomeacdo das cidades, em alguns costumes como os alimentares, ou, de forma emblematica,
no nome da avenida central de Campo Mourdo: Avenida Capitdo indio Bandeira. As
comunidades tradicionais que aqui existiam foram expulsas para proximo do municipio de

Pitanga, deixando o caminho livre para a colonizag¢do, como afirma ONOFRE (2005).
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Essas aglomeracdes indigenas localizavam-se uma as margens do rio Quilémetro
Cento e dezenove, nas proximidades da atual estacdo aeroviaria Cel. Geraldo Guia de
Aquino e a outra no chamado Campo Bandeira, onde existia a fazenda com a mesma
denominacdo. Mas as duas tribos foram conduzidas para outra localidade por uma
expedicdo composta de vinte e umhomens, comandados pelo Comendador Norberto
Marcondes, que levou a tribo do indio Bandeira para Pitanga e a do Gembre para o
Mato Grosso. (ONOFRE, 2005, p 43)

Assim, as terras devolutas poderiam ser reocupadas por colonos sem a presenca dos
“selvagens” que aqui viviam, dando inicio a frente de expansdo com a presenga daqueles que
ocupavam a terra e dela tomaram posse. A figura do posseiro esta ligado a Lei de Terras de
1850 (Lei n° 601 de 1850), que estabelecia as formas de posse e a primeira tentativa de
transformar as terras devolutas do Estado em objeto de propriedade e capital a ser
comercializado. A terra passa a ser mercadoria e sua ocupacao se da através da compra.

Onofre (2005), afirma que:

Chama atenc&o o fato de que nesse periodo (final do século XIX) o acesso a terra no
Brasil estava condicionado aos critérios estabelecidos pela lei n° 601de 1850 (lei de
terras), que ndo permitia apropriacao juridica de areas extensas como ao ocorrido em
Campo Mour&o. Tal fato sinaliza para uma situacdo de que a apropriacdo dos 60.000
hectares apresenta indicios deilegalidade

Isso porque vinte e cinco pessoas obtiveram, na cidade de Guarapuava, 0 registro
coletivo de posse de 60.000 hectares na regido de Campo Mouréo, e delas, apenas uma delas,
Guilherme de Paula Xavier, efetivamente veio para ca apenas em 1921, antes disso, em 1903,
0s irmaos Antonio Luis Pereira e José Luiz Pereira com mais duas familias vieram efetivamente

ocupar a regiao.

Esse povoamento constituiu a base inicial da colonizagdo da regido. Apds a chegada
desta familia, varias outras vieram habitar este local. De acordo como livro de Veiga,
juntaram-se aos Pereiras, até 1910, as familias: “[...] de Cesario Manoel dos Santos,
Bento Gongalves Proenca, Américo Pereira Pinto, José Custodio de Oliveira,
Francisco Mateus Tavares, José Teodoro de Oliveira, Guilherme de Paula Xavier,
Luiz Silvério e José Luiz Pereira Sobrinho”. (ONOFRE, 2005, p 54)

Essa frente, ainda de expansdo, previa o desenvolvimento da pratica agricola e da
pecuaria ainda que rudimentar e de subsisténcia, agrupava uma absor¢do de excedente
demogréafico de mineiros e paulistas que adentravam o territorio paranaense em busca de terras
baratas com facilidade de pagamento e possibilidade de acimulo de capital pelasfamilias que

para aqui migraram neste periodo.
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Uma personagem marcante deste periodo, e de grande importancia para o Estado e

também para a regido de Campo Mourao, é a do tropeiro, como afirma Steca e Flores:

O movimento de tropas foi intenso nos séculos XVI1I1 e XIX. A criagdo do gado e o
tropeirismo desenvolveram-se no Campos Gerais de Curitiba e no Sul, em func¢éo do
abastecimento das regides mineiras. Foi o principal meio de transporte, promoveu o
comércio e 0 povoamento nas rotas. A fase do tropeirismo teve imensa importancia
na formagdo da Nagdo brasileira, num periodo de dois séculos: manteve a unidade
nacional, uniu Norte e Sul, Lestee Oeste; promoveu a penetracdo ao interior, manteve
a lingua e quase os mesmo habitos, costumes e usos da populacdo, dentro de suas
fronteiras. (STECA; FLORES, 2008, p 23)

Na regido de Campo Mourao, foi apds a chegada das primeiras familias e duranteo
lento processo de ocupacao que se viabilizou a criagcdo de caminhos que pudessem servir como
trilha para tropas que ligassem o Parand ao Mato Grosso. Essa estrada, na época chamada de
Picadao, é utilizada até hoje e conhecida como “Estrada Boiadeira”. O empreendimento recebeu
permissdo do governo para ser realizado por Manoel Mendes de Camargo, morador de Campo
Mouré&o, que contratou os servigos do engenheiro Edmundo Mercer para a concepgéo da via. A

abertura do “Picadao”, resultou em:

[...] durante a construcéo do caminho, ao longo dessa via, Manoel Mendes deCamargo
determinou a feitura de rocgas e construcdo de paidis, deixando no seu interior algumas
panelas e tarimbas para facilitar e permitir um pouco de bem-estar aos viajantes. Ao
lado desses casebres havia local destinado a abrigar os animais. Dessas rocgas, 0S
viajantes tiravam para sustento dos animais, milhos e aboboras (TEIXEIRA apud
ONOFRE, 2005, p 58)

A abertura de caminhos ocasionou a vinda de mais familias para a cidade de Campo
Mourdo, melhor comunicacéo entre diferentes regides do Estado, desenvolvimento econdmico
e sobretudo “melhoria de vida nos moradores de Campo Mourao” (ONOFRE, 2005, p 59).

Cabe ressaltar que neste momento Campo Mourdo ainda é regido pertencente a
Guarapuava e posteriormente a Pitanga e que, o desenvolvimento trazido pelo crescimento
demogréfico do local, trouxe consigo o anseio para 0 desmembramento e a municipalizacdo do
territorio que s6 foi alcangado no ano de 1747, atraves de interesses politicos e econdmicos. A
emancipacdo de Campo Mouréo leva a criagao de diversos outros municipios proximos que vao
conquistando suas autonomias como parte do plano de colonizag¢éo do governo.

Por fim, cabe aqui a analise de Gisele Ramos Onofre que afirma que “Em uma sintese
preliminar subentende-se que o encadeamento de todos os fatos histéricos apresentados

compde uma parte da evolugdo geo-historica da regido de Campo Mourdo”(2005, p 38)
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Voltemos ao video do inicio da nossa conversa: Sendo uma ode a modernidade e ao
desenvolvimento da cidade de Campo Mourao, o video com titulo “Assim nasce uma cidade”,
pouco fala de suas origens, desconsidera aspectos culturais importantes como a presenca
indigena e até mesmo do tropeiro, apoiando-se, muito mais na figura emblemaética e polémica
do pioneiro.

A frente pioneira de re-ocupacdo do territorio mourdoense se deu posteriormente a
construcdo da estrada de rodagem que ligava o municipio a Maringa, facilitando a vinda de
familias que ndo haviam conseguido terras na regido maringaense e aqui encontram maiores
facilidades de acesso de terras para o plantio sobretudo de café.

O café, que representou um importante produto para a economia agricola do norte do
Parana, adentrou a regido de Campo Mourdo trazendo uma migracdo massiva em meados do
século XX de mineiros, paulistas e também colonos do Rio Grande do Sul e Santa Catarina
(ONOFRE, 2005), proporcionando que esta frente pioneira se estabelecesse.

O objeto do video se pauta neste periodo de pleno desenvolvimento, promovendo
elogios ao chamado progresso apresentado aspectos econdmicos e sociais da recente cidade que
caminha rumo a modernidade. Apresenta-se personagens como o prefeito em mandato no
periodo enaltecendo a figura de seu pai como um dos pioneiros da cidade.

Cabe ressaltar que compreendemos que estas primeiras familias que chegaram a
Campo Mourdo realmente sdo responsaveis por lancarem as pedras fundamentais para o
desenvolvimento da cidade e que, o termo pioneiro, Ihes cabe. No entanto, o que é motivo de
criticas é a eleicdo de poucos homens, sobretudo brancos, com o direito desse titulo, excluindo
uma grande massa agricultores vindos de diferentes lugares do Brasil e mulheres como
responsaveis, também, por essa demanda.

Essa diversidade de sujeitos de diferentes regides e até mesmo outros paises, huma
cidade de colonizagdo recente, que busca se firmar no presente, negando muitas vezes seu
passado arcaico para dar lugar a um futuro brilhante, traz a dificuldade de se criar uma génese
de seu povo, uma forma de moldar sua identidade enquanto mouraoense.

Nesse sentido, em 1991 o prato Carneiro no Buraco, que desde a década de 1960 era
servido entre amigos e para visitantes como forma de representacdo da culinaria local, é
conclamado prato tipico de Campo Mourao que, dentre outros pontos, funciona como elemento

da criagéo de identidade de seu povo e nainvencdo de uma tradicéo.
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Como se inventa uma tradi¢cdo? A criacdo do Carneiro no Buraco

Campo Mourdo: por ‘outras prioridades’, prefeitura ndo fara festa do Carneiro no
Buraco: Assim como ocorreu em 2017, primeiro ano da atual administracdo, a
prefeitura de Campo Mourdo decidiu que ndo fara este ano a Festa Nacional do
Carneiro no Buraco, pratotipico da cidade. O principal motivo para a ndo realizagdo
do evento, que acontece sempre noinicio de julho, é a falta de recursos financeiros.
(PEREIRA, 2019)

De acordo com o trecho do artigo do jornal “Tribuna do Interior” (2019), reproduzida
acima, em meados de 2019, a prefeitura de Campo Mourdo anunciou que ndo realizaria a Festa
Nacional do Carneiro no Buraco, espaco onde é servido o prato considerado tipico da cidade e
que da nome ao festejo. O fato ndo é novidade. Em 2017, ano em que 0 municipio comemorava
seus setenta anos de emancipacao politica, a festa também foi abortada sob a explicacdo de
falta de verbas para a realizacdo da mesma, mas, 0 que nos causaperturbacao é que justamente
numa data importante, jubileu de vinho do municipio, a festa com apelo identitario da cidade
ndo tenha sido realizada. No entanto, o prato fora servido para autoridades e convidados
selecionados como parte dessas comemoragdes, deixando de fora a populagdo em geral.

A Festa Nacional do Carneiro no Buraco, comumente é realizada na segunda semana
de julho, coincidentemente, ou ndo, no periodo de férias escolares. A abertura civica epolitica,
geralmente, ocorre na primeira noite, contando com a presenca das autoridades locais e
regionais. Dentro dos ritos que se concentra no periodo da festa, essa atividade do evento marca
solenemente o aspecto oficial da mesma. A importancia desse evento se explica pelo que Paul

Connerton afirma:

Algumas destas comemoracdes sdo celebradas de bom grado, outras sdo um fardo e
outras ndo provocam mais do que um bocejo moderadamente emocionado. Contudo,
a caracteristica que todas tém em comum, e que as afasta da categoria mais geral dos
ritos, é que ndo implicam apenas a continuidade com o passado, mas reivindicam
explicitamente essa mesma continuidade. E muitas delas, nas quais desejo agora fixar
a atencdo, fazem-no através da reencenacdo ritual de uma narrativa de acontecimentos
que se julga terem decorrido num tempo passado, de modo suficientemente elaborado
para incluirem a performance de seqliéncias mais ou menos invaridveis de actos e
declarac6es formais (CONNERTON, 1999, 51).

Campo Mourdo é uma cidade jovem e esta localizada na regido centro ocidental do
Estado do Parana sendo o municipio sede da Comunidade dos Municipios da Regido de Campo
Mourdo (COMCAM). A Comunidade retine 25 cidades que, assim como 0SMOUrdaoenses,
também possuem seus “pratos tipicos” e suas festas como, por exemplo, o Carneiro ao Vinho,
de Peabiru, a Leitoa Mateira, de Mamboré, o Cabrito Apressado, de Corumbatai do Sul, ou a
Tilapia no Tacho, de Rancho Alegre d’Oeste, cidade de apenas 26 anos de emancipacao.
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Aqui cabe uma nota. As festas citadas acontecem dentro das comemoracdes de
aniversario de suas localidades, diferente do que acontece em Campo Mourdo. Segundo

Connerton:

Todos os ritos sdo repetitivos e a repeticdo subentende automaticamente, a
continuidade com o passado, mas existe uma classe distintiva de ritos que tém um
caracter calendarizado explicitamente virado para o passado. Os festivais nacional-
socialistas pertencem a este tipo e € facil pensar em mais exemplos. Assim, em muitas
culturas, os festivais sdo realizados como a comemoragdo de mitos que Ihes estdo
associados e como a recordacdo de umacontecimento que se pensa ter ocorrido numa
data histérica determinada, ounum qualquer passado mitico; existem cerimoniais
recorrentes no calendério,como o Dia de Ano Novo e 0s aniversarios; as festas dos
santos cristdos comemoram-se em certos dias do ano. (CONNERTON, 1999, 51)

Esses eventos, quando calendarizados, possuem um carater participativo que envolve
a comunidade de forma mais efetiva no seu rito levando-os a um sentimento de pertencimento
a festa e ao prato, tanto na participacdo quanto na divulgacdo da mesma. Campo Mourdo
desvincula uma comemoracdo presente no calendario anual ligado a uma efeméride, o seu
aniversario em dez de outubro, e a comensalidade do prato tipico. Podemos levantar uma
hipGtese a partir disso: o carater turistico da festa tem mais apelo que o comemorativo e, sendo
assim, a festa tem uma base econdémica e comercial em sua realizagdo que pode sobrepor o
caréter cultural.

Entendemos, assim, a Festa Nacional do Carneiro no Buraco, com seus rituais e
simbolos, uma forma de se inventar uma tradicdo de tipicidade do prato como proprio da

Historia do municipio de Campo Mouréo e, de acordo com que afirma Hobsbawm:

Por ‘tradigdo inventada’ entende-se um conjunto de préaticas, normalmente reguladas
por regras tacitas ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbolica,
visam inculcar certos valores e normas de comportamento através de repeticdo, o que
implica automaticamente, uma continuidade em relacdo ao passado. Alias, sempre que
possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um passado histérico apropriado
(HOBSBAWM, 2012, 10)

Para Jorn Rusen (2001, 77), é na tradi¢do que o “agir passado indica, ao agir presente,
a direcdo; na tradigdo, o agir passado mantém-se presente na forma de uma orientagdo eficaz",
dessa forma, essa tradicdo é responsavel pela criagdo da Consciéncia Histérica do fato, no caso,
da idealizacdo de um prato enquanto tipico e representativo de umalocalidade.

Quando pensamos na palavra tradicdo, 0 que nos vem a mente? Talvez aquilo que
fazemos apenas em algumas ocasides, como o peru, na ceia de natal das familias brasileiras,

tradicdo essa, possivelmente, copiada da estadunidense nos dias de Acdo de Gragas ou entéo,
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usar branco na virada para o préximo ano. Muitas pessoas nem sabem ao certo o motivo pelo
0 qual o fazem, mas o repetem ano a ano sem questionar de onde essa tradicdo vem.

Tradicdo vem do Latim traditio, que significa entregar, passar a diante, ou seja, passar
algo para alguém, de uma geragdo a outra. Em sintese, tradigdo é aquilo que recebemosde
alguém ou de um grupo do qual fazemos parte. Dessa forma, quando cozinhamos este ou aquele
alimento, dessa ou daquela forma, fazemos a partir da forma como nos ensinaram, e como
ensinaram aqueles que nos ensinaram.

As técnicas, produtos, elementos da alimentacdo sdo formas muito presentes na
maneira de se compreender e discutir 0 que é uma tradicdo. Consumir ou ndo carne de vaca
ou de porco, perpassam por uma tradicao alimentar ligada a religiosidade, tal como a proibi¢édo
do consumo de alguns alimentos por praticantes de religides de matriz africana que,para 0s ndo
praticantes, parece tdo corriqueiras, como o caso da pipoca, por exemplo.

O milho é um alimento base da alimentacéo brasileira em diversos lugares, no entanto,
nos meses de junho e julho eles sdo fortemente mais consumidos nas festas que rememoram 0s
periodos de colheita, mesmo em grandes centros urbanos, onde a préatica agricola ndo faz parte
da tradicdo local, mas esta diretamente ligado aos festejos interioranos de grupos de migrantes

que habitam essa localidade, ou, até mesmo, por conta dascomemoracdes escolares.

O termo ‘tradi¢do inventada’ ¢ utilizado num sentido amplo, mas nunca indefinido.
Inclui tanto as ‘tradi¢cdes’ realmente inventadas, construidas e formalmente
institucionalizadas, quanto as que surgiram de maneira mais dificil de localizar num
periodo limitado e determinado no tempo - as vezes coisa de poucos anos apenas - e
se estabeleceram com enorme rapidez. (HOBSBAWM, 2012, p 07)

A citacdo de Hobsbawm remete a tradi¢es que foram criadas em curtos espacos de
tempo e que, num periodo também pequeno, se estabeleceram e foram bem aceitas. Na década
de 1960, um grupo de amigos assistia a um filme de far west onde um grupo de vaqueiros
preparava uma refeicdo num processo de cocgdo onde a carne era enterrada em um buraco com
brasas junto com diversos ingredientes para ser cozida lentamente. Ao tentar reproduzir o modo
de preparo, os amigos deram inicio a criacdo de uma tradi¢do no municipiode Campo Mouréo
gue mais tarde se tornaria o prato tipico do municipio: o Carneiro no Buraco. (CAMPO
MOURAO, 2019)

Quando pensamos o Carneiro no Buraco como uma “Tradigao Inventada”, ocolocamos
num rol de tradicdes que se baseiam numa repeticdo de atos simbolicos e rituais que expressam
uma continuidade com o passado histdrico apropriado como afirma HOBSBAWM (2012, p

08), sendo assim, com sua festa, seus espetaculos e encenacfes, que abrigam uma aura que
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remete ao passado da Historia da prépria cidade de Campo Mourdo, 0 prato se insere nessa
realidade.

De acordo com Maria Henriqueta Sperandio Garcia Gimenes-Minasse, ao discutir o
conceito de tradicdo a partir do filésofo Gerd Borheim, afirma que a vontade da tradi¢do esta
em querer-se tradicdo (2013, p 38), ou seja, as tradigdes muitas vezes surgem, ou sdo criadas,
sem a intencionalidade de tornarem-se tal, mas, 0s usos que se fazem delas sdo intencionais e
nada inocentes, dessa forma, a identificacdo do Carneiro no Buraco como prato tipico de Campo
Mouré&o foi uma vontade de ser tradi¢do, ou seja, um prato que nasceu no contexto domestico
e de um grupo de amigos que foi politicamente utilizado para ser representativo de uma
localidade.

Ainda de acordo com Eric Hobshawn:

E mais dificil descobrir essa origem quando as tradicdes tenham sido em parte
inventadas, em parte desenvolvidas em grupos fechados (onde é menos provavel que
0 processo tenha sido registrado em documentos) ou demaneira informal durante um
certo periodo. (2012, 11).

Parece-nos o caso da nossa tradi¢do a ser pesquisada.

De acordo com informacdes da pagina da prefeitura municipal de Campo Mouréo ja
mencionada, trés amigos criaram o prato chamado de Carneiro no Buraco na década de 1960,
Enio Queiroz, Joaquim Teodoro de Oliveira e Saul Ferreira Caldas. Essa seria entdo a versao
oficial da criacdo e desenvolvimento do prato que atingiria o status de tipico em 1990. No
entanto, Bruna Martins (2017) aponta para a participacdo efetiva e essencial de uma quarta
pessoa, Adelaide Teodoro de Oliveira, irmd de Joaquim Teodoro de Oliveira, que ndo sé deu
sugestdes de ingredientes como a apresentacdo que comporia o produto final ao incluir o pirdo
produzido com o caldo do proprio cozimento.

Existem aqui, relagdes de poder para criar tais representacoes, para se definirqguem
tera o papel predominante quanto a criacdo e consolidacdo do prato, quem sera lembrado e
quem serd esquecido nessa tradigdo.

Essa relacé@o de poder esté associada aos modos de fazer. Gimenes-Minasse (2013), ao
citar de Claude Lévi-Strauss, trata dessa divisdo do masculino e feminino dentro dacozinha.

De acordo com a autora:

Lévi-Strauss também estabelece uma associagdo de género entre o cozido e oassado.
Assim, o cozido estaria associado a uma endo-cuisine, e por consequéncia, & mulher;
enquanto o assado estaria associado a uma exo- cuisine, e por consequéncia, ao
homem. Refletindo sobre as contribui¢cdes de Lévi-Strauss, Maria do Carmo
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Marcondes Branddo Rolim observa que, dessa forma, o cozido tem a conotacdo do
estreitamento de relacfes e estd associado a vida na cidade, ao sexo feminino. Ja o
assado tem a conotacdo de expansdo dos vinculos familiares e sociais e esta
estreitamente relacionada a vida na floresta e ao sexo masculino (GIMENES-
MINASSE, 2013, p 137)

A autora salienta que essa relacdo esta ligada ao fato de que o alimento assado €
preparado direto ao fogo, sem uso de utensilios para que 0 mesmo alcance a mudanca de cru
para outra forma, a assada. Ja o alimento cozido, necessariamente precisa de um recipiente
criado culturalmente pelo homem e uma forma de coccao que leve um caldo para que a carne
possa ser consumida.

Dessa forma, o prato mourdoense estd diretamente ligado ao alimento com uma
interacdo cultural no seu preparo, ao se utilizar um recipiente, o tacho, para cozimento da
carne. Sendo assim, ao pensarmos em Lévi-Strauss, 0 nosso prato esta muito ligado ao mundo
feminino. Ainda assim, a figura da mulher se apaga na histdria oficial da narrativa de origem
do prato.

De acordo com o relato de Nelson Teodoro de Oliveira em MARTINS (2017, p 26),

Adelaide teve papel fundamental:

Dai minha irmd Adelaide falou ‘Seu Enio se nos cortar essa carne em pedagoassa
muito melhor’ entdo vamos vai ndo assou por que o pedago grande demora assar, [...]
Dai minha irmd Adelaide falou ‘Seu Enio vamos aproveitar que [ela é uma 6tima
cozinheira], esse caldo pra gente fazer um pirdo ficou um pirdo excelente também.
Isso tudo invencdo dela. (grifos nosso)

Ela é uma étima cozinheira, nos remete ao costume de dizer que a mulher cabe o
espaco da cozinha, portanto a participacdo da personagem feminina fazia parte de seusafazeres

enguanto mulher. Hobsbawm assim diferencia Tradi¢cdo e Costume:

O objetivo e a caracteristica das “tradigdes”, inclusive das inventadas, é a
invariabilidade. O passado real ou forjado a que elas se referem impGe praticas fixas
(normalmente formalizadas), tais como a repetigdo. O “costume”, nas sociedades
tradicionais tem dupla funcdo de motor e volante. Ndo impede as inovagdes e pode
mudar até certo ponto, embora evidentemente seja tolhido pela exigéncia de que deve
parecer compativel ouidéntico ao precedente. (HOBSBAWM, 2012, p 9)

Assim, no costume a cozinha e o preparo da refeicdo, no ambito domeéstico, cabe a
mulher, a criagdo de um prato que identifica uma cidade cabe ao homem.

A frase € ainda significativa no que diz respeito a representa¢do da mulher no quadro
social. Sobre a representacdo social da mulher e o ato de cozinhar em contraposi¢do a sua

presenca na narrativa oficial do prato tipico de Campo Mourdo, vejamos o que afirma Chartier:



56

As representaces do mundo social assim construida, embora aspirem a
universalidade de um diagnostico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dali, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza. (...)as percep¢des do social
ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais,
escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar um projecto reformador ou a justificar, para os proprios
individuos, as suasescolhas e condutas. (CHARTIER, 2002, 17)

Fica evidente que ha a intencionalidade do apagamento da personagem feminina na
constru¢do do prato a partir das narrativas que foram escolhidas para “contar a historia do
Carneiro no Buraco”. Por um lado, temos uma Histodria oficial estampada inclusive no site da
prefeitura, por outro, a de Oliveira afirmando a participagdo importante para que houvesse o
produto final.

Adelaide ndo cabe no papel de protagonista, sua participacdo se deu dentro desuas

atribuic6es de mulher, esposa, irma e cozinheira como afirma DaMatta:

Pode-se afirmar, sem correr 0 risco do exagero, que mesmo hoje, nesta erade
transformacdo e mudancas rapidas, o homem é o englobador do mundo darua, do
mercado, do trabalho, da politica e das leis, ao passo que a mulher engloba 0 mundo
da casa, da familia, das regras e costumes relativos a mesae a hospitalidade. E isso se
faz no simbolismo da cozinha, espaco da casa teoricamente vedado aos homens
(DaMATTA, 1984, p 41)

Que o prato dito tipico tenha como criadores trés homens, de familias pioneiras (e
chamados também de pioneiros), faz parte da invencdo dessa tradi¢do. As relacbes de género
estabelecidas na tradicdo inventada do prato se mantém ainda atualmente na preparacdo do
prato. De acordo com MARTINS (2017), que analisou a construcdo do prato e o
desenvolvimento da festa, as tarefas da preparacdo da iguaria se divide por géneros, enquanto
a limpeza dos legumes e cobrir os tachos com papel aluminio até serem levados aos buracos,
pertence as mulheres, a montagem dos tachos, a supervisdo dos cortes, e até servir o prato, é
tarefa masculina, subvertendo o lugar desses sujeitos no espaco publico em relagcdo ao lugar
gue ocupam no cotidiano privado.

O Carneiro no Buraco € um prato que pode ser fixado em trés pontos de compreensao:
Primeiramente, e talvez o mais ébvio, ele é um prato local, criado em um determinado espaco
geogréfico, o que lIhe da caracteristicas proprias de composicao e divulgagéo.

Em segundo lugar, € um prato regional. Os ingredientes sendo adquiridos em outros
municipios proximos a Campo Mourdo, como a prépria carne de carneiro, o faz ter ligacéo

direta com a regido onde se localiza. Ainda, se torna regional ao impulsionar a invencéo, ou
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ampliacdo, da mesma tradicdo nestes municipios, uma vez que as festas locais com pratos
tipicos se estabeleceram em todas as cidades com compdem a COMCAM.

Por ultimo, é um prato com aspirac@es globais. A receita se originou de uma

apropriacdo de outra assistida num filme estadunidense de far west, portanto, possivel de aquela

ser repetida e adaptada aqui, e reproduzida em qualquer outro lugar. A prépria elevacdo da

festa em titulo de Festa Nacional do Carneiro no Buraco atende a essa globalizacdo da receita,

propondo que a mesma seja conhecida em todo territério nacional e represente uma localidade.

Outro personagem que foi importante para que o prato se estabelecesse e fosse

utilizado pelo poder publico como tipico do municipio foi o fotografo Anténio Nishimura.
Nishimura mudou-se para Campo Mourdo em 1966 e passou a observar o preparo e aprendendo
a receita foi responsavel por transporta-la do espaco privado de comemoragdes familiares e
entre amigos, para o espaco publico de divulgacdo e representacao da localidade.

Tony, como era conhecido, foi um grande entusiasta do Carneiro no Buraco, trazendo
inovagdes e algumas modificagdes no modo de fazer do prato e incluindo alguns instrumentos
criados para facilitar a sua producdo em massa, além de promover e divulgar o prato em viagens
nacionais e internacionais, (MARTINS, 2017)

Em 1991, o prato ja se consolidara como iguaria propria do municipio dentro de grupos
locais e fora lancado oficialmente como prato tipico de Campo Mourdo em ceriménia publica
organizada pela Boca Maldita, agremiacdo de amigos que Sse reuniam em um bar nas
proximidades da praca central da cidade e com a participacdo de membros do poder publico
local que percebeu o potencial da receita. Cabe ressaltar que tais grupos eram oriundos de
camadas elitistas de da cidade, tal como o proprio que o criou. A escolha da carne demonstra
a classe social a que pertencem.

Sobre a elevagdo do prato a condicéo de tipico e a criagdo da festa, Bruna Morante
Lacerda Martins (2017) apresenta a fala do prefeito a época através de entrevista realizada por
ela:

”Fizemos assim uma experiéncia de inventar um prato tipico pra fazer uma festa
quando foi construido o parque de exposic¢ao entendeu pra que esse parque de exposicao [fosse]
como uma vitrine de Campo Mourao”. (VECHI apud MARTINS, 2017, p 30)

A fala de Vechi legitima a compreenséo da invencdo da tradig¢do de tipicidade do prato
de carne ovina ndo apenas afirmar que “Fizemos assim uma experiéncia de inventar um prato
tipico”, mas também por demonstrar a vontade do poder publico em legitimar a receita como

prato tipico para fins de produto de consumo econémico e turistico.



58

Neste sentido, percebemos que desde o lancamento oficial do prato como tipico e
considerado tradicional, o poder publico, através de legislativo e executivo, buscaram que este
fosse utilizado para a promocdo da festa, dessa forma, o prato traz consigo a possibilidade de
consumo turistico como vitrine da cidade de Campo Mourdo e gerador de lucro, atendendo
dessa forma a uma logica de patriménio voltado para o capitalismo. Portanto, € necessario
compreender a légica do patriménio e compreender o patrimdnio municipal dentro dela.

Em 2009, O Carneiro no Buraco é registrado como patrimonio cultural imaterialde
Campo Mourdo, o Unico bem municipal com registro neste sentido, através da Lei N°
2501, de 26 de outubro de 2009, e como oficialmente prato tipico através da Lei N° 2522, de
02 de dezembro de 2009. Cabe ressaltar que, a lei que estabelece o regulamento tais processos
de tombamento foi atualizada em 2008 e, portanto, no ano seguinte hd o reconhecimento da
iguaria dentro da perspectiva da tipicidade do municipio a luz da legislacdo recente de
patrimonializacdo de bens materiais e imateriais da cidade.

O conceito de patriménio é amplo e bastante discutido. O Instituto do Patrimdnio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN), apresenta o que é patriménio da seguinte forma:

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 216, ampliou o conceito de patriménio
estabelecido pelo Decreto-lei n® 25, de 30 de novembro de 1937, substituindo a
nominacdo Patrimdnio Historico e Artistico, por Patriménio Cultural Brasileiro. (...)
Enquanto o Decreto de 1937 estabelece como patriménio “o conjunto de bens méveis
e imdveis existentes no Pais e cuja conservacao seja de interesse publico, quer por sua
vinculagédo a fatos memoraveis da histéria do Brasil, quer por seu excepcional valor
arqueologico ou etnogréfico, bibliogréfico ou artistico”, 0 Artigo 216 da Constituigdo
conceitua patrimonio cultural como sendo os bens “de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores dereferéncia a identidade, a
acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira”.

Nessa redefinicdo promovida pela Constituicdo, estdo as formas deexpressdo; 0s
modos de criar, fazer e viver; as criacdes cientificas, artisticase tecnoldgicas; as obras,
objetos, documentos, edificacbes e demais espacos destinados as manifestaces
artistico-culturais; os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico,
artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico

As discussdes sobre patrimonialidade no Brasil surgem na perspectiva do Estado Novo
como preocupacdo de firmar a identidade nacional, sendo criado o proprio IPHAN ainda
sobre a nomenclatura de Servico de Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN). Neste

periodo, a preocupagdo com o levantamento de manifestacdes culturais possiveis de serem
identificadas como patrim6nios nacionais estavam ligados a materialidade dos monumentos e
edificacOes de “pedra e cal”, como comumente conhecido estatuas e prédios de valor histérico.

A preocupacdo do Estado era a de unir o Brasil em uma identidade comum a todos

forjado na Histdria, numa, também, Invencdo de Tradi¢cBes “Isso porque toda tradigdo
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inventada, na medida do possivel, utiliza como legitimadora das acdes e como cimento da
coesdo grupal” (HOBSBAWM, 2012, p 20).

Hobsbawm analisa o que ele chama de produgdo em massa de tradi¢cbes na Europa no
final do século XIX inicio do século XX, podemos usar a sua lente para compreender que,o
Estado Novo utilizou-se da mesma estratégia (educacdo primaria, invencao de cerimonias
publicas e a produ¢do em massa de monumentos publicos), na tentativa de “criar 0s brasileiros”

através da cultura e histéria.

Nesse sentido, a visdo monumentalista e desenvolvimentista elegeu a arquitetura
histérica como passivel de ser tombada para a construcdo de uma memaria nacional
enquadrada. Assim aconteceu com o conjunto de casarios de cidades como Ouro
Preto, em Minas Gerais, marco da arquitetura colonialrepresentativa da cultura branca
e europeia, no afa de inserir o Brasil no mundo da “civilizagdo” e “desenvolvimento”.
(ROVAL, 2016, p. 240)

O Patrimdnio Imaterial s6 ganha destagque, como ja citado de fonte do préprio Instituto,
no final da década de 1980, como a promulgacédo da Constituicdo Federal, mas é apenas no ano
2000 que o IPHAN dispde do Programa Nacional de Patrimonio Imaterial e estes comegam a
ser compreendidos, elencados e com politicas publicas de salvaguarda e é precisamente neste
contexto de transformacdo do sentido deste tipo de patriménio que o Carneiro no Buraco é
registrado em ambito municipal.

Como ja citado anteriormente e, dentro da problematica deste prato, é importante
lembrar que 0 mesmo foi criado no ambito privado, por um grupo especifico de sujeitos da
cidade que identifica-se como pioneiros, com todas as questdes que o termo e identificacao
social que este “titulo” carrega. Mais tarde, outro personagem, de posse da receita, passa a
prepara-lo e divulga-lo até sua ascensdo a prato tipico de Campo Mouré&o.

Bruna Morante (2017), chama a atencdo para as caracteristicas do prato e considera-
0, de acordo com Maria Eunice Maciel (2004), como um prato emblemaético e ndo apenas
tipico pois, este, apresenta valores exoéticos e auténticos, que sdo utilizados para criar a
identidade, ou, mostrar como esta localidade gostaria de ser lembrada e vista. Dessa forma a
escolha da carne, que ndo é produzida na localidade, ndo se caracteriza em impedimento para
que a receita seja significativa na representacdo do municipio pois, a tipicidade, autenticidade
e 0 emblema dele esta no saber fazer que séo auténticos e exoticos.

Mas, 0 que nos chama a atencdo é o fato de o prato falar por uma sociedade inteira,

enguanto ele é muito mais representativo de um grupo que o construiu, divulgou e 0 consome.
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A sociedade em que este elemento de identidade esta inserido ndo participa de sua construcao
e quica de sua comensalidade anual, quando essa acontece.

No nosso terceiro capitulo trataremos sobre a percep¢do que os estudantes do Ensino
Fundamental de Anos Iniciais possuem sobre o prato, seus ingredientes e a festa e como ele é
recebido por parte da populacdo que ndo foi convidada a participar de sua construcdo. Nesse
momento é importante discutirmos como este foi utilizado por agentes sociais para alcancar seu
status atual e, para isso, devemos compreender que h& aqui uma guerra de narrativas para a
construcdo da memaria envolta do prato para que ele possa ser recebido como tradicao.

Quando se pensa na memdaria construida através da narrativa oficial do surgimentodo
Carneiro no Buraco, vemos “Memoria e patrimonio, entendidos como constru¢des simbolicas
capazes de apontar arranjos de pertencimento e de continuidade das comunidades”. (ROVALI
p 237). Os personagens elencados para serem 0s responsaveis pela criagdo do prato, trés
homens pioneiros, trazem o passado da histéria de Campo Mourdo para o presente da
construcdo do prato. Relembrar que o trio faz parte de um grupo social responsavel pela
construcdo da cidade é firmar a importancia de tal grupo no passado e no presente e perpetuar
sua imagem no futuro.

As Tradi¢des, como invengdes, buscam essa dindmica da memdria e da historia para
compor seus pilares de sustentacdo. Como ja citado anteriormente, essas tradi¢cdes buscam no
passado elementos para repeticdes no presente e ndo necessariamente num passadoremoto, mas
em lugares possiveis de construir uma narrativa possivel dessa dialética de temporalidades.
Constituir patriménios é justamente construir essa dialética.

Concordamos com MORANTE (2017), que afirma que o Carneiro no Buraco foi
percebido como um possivel agente monetizador, com potencial turistico de movimento
econdmico para a cidade. Transforméa-lo em patriménio atendia a tais necessidades. Selevarmos
em conta 0s exercicios diversos de patrimonializacdo, a maior parte deles tém interesses
econbmicos, sobretudo turisticos, que estdo acima de interesses de salvaguardahistérica ou

da memoria coletiva. Segundo José Newton Coelho Meneses (2016):

Hé& dois valores embutidos na ideia de patriménio: o histérico e o estético. Eles séo
construgdes distintas que se mostram como ‘respeito ao passado’ (heritage, no caso
inglés) ou como ‘bem de heranga’ (patrimoine, no caso francés), mas que se dobram
ambos a ‘comercializagdo universal” do produtoturistico. (MENESES, 2016, p23)

Dessa forma, todo patriménio se torna consumivel. Ndo nos cabe aqui julgar se tal

posicionamento, sobretudo daqueles que detém o poder para classificar o que deve ou ndo ser
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elevado a condicdo de patrimonio, é correto ou ndo. Esta é uma constatacdo que nao diminui
sua notoriedade historica. As cidades historicas de Minas Gerais tém extrema importancia
historica e cultural, assim como o Cirio de Nazaré em Belém, no entanto, em ambos os casos,
séo produtos de consumo do turismo.

Isso ndo quer dizer que sempre o objetivo foi esse, e provavelmente ndo foi, mas, em
determinada altura da aceitacdo e apropriagdo destes exemplos como patriménios
representativos de determinada localidade foi percebido, dentro da ética capitalista de consumo,
potencial turistico suficiente para tal explorag&o.

E, entdo, intrinseca a percepcdo do patrimdnio como valoroso produto de mercado.
Todas as formas de patrimonializacdo e venda de produtos regionais, legalizadas e
buscadas intensivamente, como produtos de alimentacdo, por exemplo (....) S&o
evidéncias materiais dessa ideia. (MENESES, 2016, p23)

O Carneiro no Buraco, prato emblematico e com uma constru¢do emblematica, carrega
0 que, para Meneses (2016), sdo quatro forcas que fomentam as preservacdes de bens culturais:
“o respeito ao passado (dito ‘histérico), o orgulho pela heranga legada por esse passado (o que
torna o passado sempre presente) e a possibilidade econémica de conservacgdoe da preservagido”
(p 24) e posteriormente “a necessidade de nao perdermos o sentido de nossacontinuidade™
(idem), dessa forma, a receita, carrega 0s quatros elementos acima citados ao utilizar-se da
figura do pioneiro na sua construgdo, a0 mesmo tempo em que a reconstituicdo do prato todos
0s anos na festa (quando essa acontece), garante a continuidade desse passado pautado na figura
desse personagem com o apelo comercial e turistico de representacdo do municipio.

O Senado Federal, por meio do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Consultoria
Legislativa, langou em 2016 material intitulado de Textos Para Discussdo com diversos temas
de interesse publico. Dentre eles, o TD 195 trata da cultura alimentar. O texto “Cultura
Alimentar como Patriménio Imaterial da Humanidade: desafios e oportunidades para a
gastronomia brasileira” (2016) trata das possibilidades da alimentacdo e cultura alimentar ser

considerada patrimoénio imaterial e, assim, agente econdémico:

O reconhecimento da culindria tradicional como produto cultural pode impulsionar a
geracdo de trabalho e renda em atividades econdmicas complementares, como o
turismo gastronémico, porquanto muitos dos viajantes escolhem o destino de passeio
com base nas opgOes de comida tipica disponiveis. Nesse sentido, o especialista
mexicano Antonio Montecinos define o conceito ora citado como “um mercado
emergente e crescente de pessoas que viajam motivadas por servicos, rotas, produtos
e destinos gastrondmicos, principalmente complementando sua viagem com atrativos
turisticos (PINTO; SIMOES, 2016, p 05)
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Tal recomendacdo do Senado compreende as possibilidades dos usos doPatriménio,
sobretudo o Imaterial sob a forma da Cultura Alimentar, ao encontro daquilo que acontece com

0 NOsso objeto de estudo.

Ha, assim, intensa motivacdo econdmica pela patrimonializacdo de nossos bens
culturais. As motivages puramente identitarias costumam ficar em segundo plano de
importéncia, embora parta de discursos e narrativas, bem como de expectativas
memorialistas e identitarias”. (MENESES, 2016, p 24)

Tais intencBes de patrimonializacdo, de seus usos turisticos e econdmicos néo séo,em
um todo, um problema ou desvios de carater nas manutengdes de um passado histérico. O que
nos causa desconforto sdo apagamentos histéricos em detrimento de um determinado grupo
social para privilegiar outro ou, ainda, a nao participacdo da sociedade na construcdo e
reconhecimento desse bem.

No caso do Carneiro no Buraco houve desconsideracdo da cultura alimentar local ao
utilizar, por exemplo, carne ovina, visto que este alimento ndo compde a mesa cotidiana dessa
comunidade. Assim, o Carneiro ndo pode ser considerado, de acordo com Meneses, coOmo um
Patrimdnio Vivencial (p 27) uma vez que ele ndo é vivenciado pela maior parte da populacao
onde este esta inserido. No capitulo seguinte apresentaremos as possibilidades do tema em sala
de aula.
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CAPITULO3
AHISTORIA DA ALIMENTACAO NA SALA DE AULA

Nos capitulos anteriores discutimos a alimentacdo enquanto objeto e campo da
Histdria, o conceito de Cultura e Cultura Alimentar e as origens do prato tipico da cidade de
Campo Mourdo, o Carneiro no Buraco, e 0 ambiente em que este estd localizado, para isso
buscamos discutir o conceito de Tradi¢do Inventada (HOBSBAWM, 2012) e de Patrimdnio por
entendermos duplamente a receita em questdo: Como Tradicao Inventada, ao considera-loprato
tipico identitario de uma localidade, e patrimonio cultural imaterial devidamente reconhecido
e registrado no municipio.

Neste capitulo, apresentaremos o produto pedagogico a ser aplicado junto a escolas
municipais de Campo Mour&o para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O que
buscamos compreender com esta pesquisa e com o produto pedagdgico derivante dele é a
apropriacdo e o conhecimento histérico de alunas e alunos sobre o prato dito tipico do
municipio.

Diversas cidades possuem pratos tipicos ou festas com comensalidade. Lembro-me de
festas no interior paulista em homenagem a produtos alimenticios especificos como a Festa do
Péssego na cidade de Mairinque, Festa da Uva em Jundiai ou a Festa da Pinga em Timburi,
quase como os antigos festivais de inicio de colheita da antiguidade, que serviam como vitrine
das culturas agricola locais. Outros exemplos seriam facilmente encontrados por todo o pais.

Da mesma forma, cidades da regido de Campo Mourdo também possuem festas de
pratos tipicos como o Carneiro ao Vinho de Peabiru, Pernil a Pururuca de Farol, Perohé ao
Molho (prato de origem ucraniana) de Roncador, Cabrito Apressado de Corumbatai do Sul e
até o caso curioso da cidade de Araruna que ja teve como prato tipico o Porco na Mandioca e
o0 Arroz Tratoreiro com tal titulo.

Ao definir nosso campo de aplicagdo da pesquisa, definimos um contetdo disponivel
e previsto no Curriculo da Rede Estadual do Parana (2020) e uma faixa etaria que acreditamos
ser possivel aplicar nosso produto,

O Curriculo elaborado a partir da Base Nacional Comum Curricular pelo Estado do
Parana e disponibilizado para o sistema de ensino no ano de 2020, traz os objetivos de
aprendizagem como ponto de partida para o planejamento do professor e para a aprendizagem

do estudante. Para isso, é necessario que o professor olhe para além do conteldo e este seja
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elencado para que o aluno alcance os objetivos de aprendizagem. A grade de conteudos que
estdo apresentados podem sofrer alteracfes para que tais objetivos sejam alcancados.

Os objetivos de Aprendizagem acima apresentados podem ser trabalhados dentro das
expectativas do nosso objeto de estudo de forma significativa. Concordamos com RAMOS que
diz:

O conteldo dos curriculos de Historia, por vezes aparentemente etéreo e distanciado
do cotidiano do aluno no tempo e espaco, pode ser abordado de forma mais dindmica
como o recorte tematico que privilegia a alimentacdo, mostrando inegaveis relacdes
entre passado e a realidade contemporanea; permitindo visualizar, inclusive, o papel
de cada um de nds como agentes ativos da histéria e co-responsaveis pelo futuro da
humanidade. (2010, p 99)

Embora seja importante compreender que o aluno traz consigo conhecimentos
advindos de sua vida em familia, daquilo que recebe da midia através de filmes, séries, novelas,
etc., da literatura entre outros espacos e formas de aprendizagens ndo formais, e que deve-se
partir destes conhecimentos prévios € inegavel. No entanto, o ensino de historia, sobretudo nos
anos iniciais, deve ir além constatacbes e meros exemplos da vida cotidiana dosestudantes
conforme afirma OLIVEIRA; CAIMI (2013), para que se avance no conhecimentocientifico e
se supere 0 mero identificar, pesquisar ou lembrar de fatos do cotidiano e possam analisar e
compreender processos historicos.

Pretendemos desenvolver como produto final um material didatico para usode alunos
e professores sobre o tema proposto. Teorizaremos nosso material o desenvolvimento de uma
Aula Oficina, metodologia desenvolvida por Isabel Barca (2004). Sobre a Aula Oficina, de
acordo com LIMA (2018):

O aluno constréi o conhecimento histérico através da problematizacdo do contetido
exposto pelo professor, que, na Aula-Oficina, aparece como investigador social e
organizador das atividades, o que fard dos alunos, protagonistas da aula que, com o
auxilio do professor, objetiva desenvolver um pensamento critico, buscando
compreender e transformar as ideias historicas, através de um processo que passe,
segundo Isabel Barca, por: uma compreensdo contextualizada do passado, com base
na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma orientagdo temporal que se
traduza na interiorizacdo de relacbes entre o passado compreendido, o presente
problematizado e o futuro perspectivado. (LIMA, 2018, p 21)

Para Barca, a aula oficina possui alguns passos, que vao, como sugere o titulode seu

artigo, do projeto a avaliacao, que séo:

Interpretacdo de Fontes: “ler” fontes historicas diversas - com suportes diversos, com
mensagens diversas; cruzar as fontes nas suas mensagens, nas suas intengdes, na sua
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validade; selecionar as fontes com critérios de objetividade metodolégica, para
confirmacédo ou refutacdo de hipdteses descritivas e explicativas.

Compreensdo contextualizada: entender - ou procurar entender -situa¢cdes humanas e
sociais em diferentes tempos, em diferentes espacos; relacionar os sentidos do
passado com suas proprias atitudes perante o presente e a projecao do futuro; levantar
novas questdes, novas hipdteses a investigar - 0 que constitui, em suma, a esséncia da
progressao do conhecimento.

Comunicagédo: Exprimir a sua interpretacao e compreenséo das experiéncias humanas
ao longo do tempo com inteligéncia e sensibilidade, utilizando a diversidade de meios
de comunicacdoatualmente disponiveis. (BARCA, 2004, p 133-134)

Para tanto, € necessario compreender como se opera 0 ensino de Histdria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nos colocamos nesse momento como estranhos a essa faseda
escolarizacdo, devido a formacdo da licenciatura em Historia, e ndo em pedagogia, além de
nunca ter trabalhado com tais turmas. Portanto, precisamos nos situar sobre como estdo
organizados o curriculo e os objetivos que se esperam do componente de Histéria para 0s

primeiros anos da educacao basica.

O Ensino de Histdria nos Anos Iniciais

Ao discutir sobre o Ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
colocamos em uma situacdo de quem olha para essa etapa da escolarizacdo de fora. E justamente
por isso, percebemos que o que apresentamos a seguir corrobora nossa posicdo de pesquisador
e professor e esbarramos na mesma questao que percebemos em nossas pesquisashibliograficas,
a formacao de professores.

O professor pesquisador que aqui escreve teve sua graduacgéo realizada na licenciatura
de Histdria, portanto, ndo estando apto a trabalhar com a educacéo infantil e os anos iniciais do
ensino fundamental. O professor que geralmente leciona nesta etapa, tem sua graduagdo em
Pedagogia, ndo estando apto a trabalhar com a disciplina de Histdria nos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio sendo considerado um professor generalista, que precisa
trabalhar com todos os componentes curriculares dos anos iniciais.

Para ndo sermos injustos e ndo tecer julgamentos que ndo nos cabe enquanto outsiders,
priorizamos as analises dos documentos curriculares e regulatérios e pesquisas que buscaram
discutir o papel do professor.

Chega a ser lugar comum nas pesquisas em Ensino de Histdria apresentar a Histdria
da disciplina, ou componente curricular, demonstrando como ela surgiu e se desenvolveu no
Brasil. E dificil ndo trazer essa discuss&o aqui, alicercando a discuss&o no iconico Colégio Pedro

Il, passando pelas politicas publicas de reformas educacionais importantes e nos usos da
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Histdria ensinada por governos autoritarios e ditatoriais, porém, iremos centralizar este debate
a partir do periodo de redemocratizagédo, buscando discutircomo a Historia, enquanto objeto de
ensino nas escolas, se desenvolveu desde entdo nos Anoslniciais do Ensino Fundamental.

E sabido que a disciplina de Histdria fora negligenciada durante as décadas de 1960 a
1980, sendo substituida por outras que legitimam a vontade do governo de disciplinar mentes.
Por este motivo, as discussdes surgidas com a abertura democratica pds periodo militar,
principalmente no interior de universidades e por grupos que buscavam romper comos
modelos daqueles tempos, foram responsaveis por discussdes, debates e esforcos que levaram
a novas composicdes curriculares que mais tarde viriam a ser os Parametros Curriculares

Nacionais.

Em meados da década de 1980, em vérios estados brasileiros, foram organizadas
reestruturacdes curriculares. Esse momento foi marcado pordiscussdes e debates em
torno do ensino de Historia, as quais giravam, principalmente, sobre as novas
concepgdes que deveriam servir de referénciapara os conteidos e as metodologias de
ensino (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, 14)

Como afirmado pela autora, o periodo de redemocratizacdo foi marcado na educacédo
pela criacdo de diversos documentos reguladores em varios Estados. Com a intencdo de
elaborar um curriculo que fosse abrangente para todo o pais. Tais documentos foram estudados,
sistematizados e apds muitas discussdes e debates foram criados os Parametros Curriculares
Nacionais, também comumente conhecidos como PCNs. Muitosdesses documentos elaborados
pelos Estados foram incorporados aos parametros.

Um documento importante em ambito estadual foi o Curriculo Béasico do Parana. Este
foi construido com grande participacao dos professores e em 1990, no entanto, de acordocom
CALDAS (2016), as gestdes seguintes ndo deram continuidade na implementacdo do
Curriculo no Estado, porém, os Parametros Curriculares Nacionais também sofreram muitas
criticas no Estado, sendo que este também nédo foi adotado no Parana (Idem).

Com os PCNS o ensino de Histdria se torna obrigatério para todos os ciclos da
educacdo fundamental e media. Assim, desde os ultimos anos do Ensino Fundamental I, a
Historia estd presente nos curriculos oficiais, em substituicdo aos Estudos Sociais que
vigoraram até entdo. Os PCNS traziam como procedimento tedrico metodolégico a ideia da
transposicdo didatica do conhecimento histérico produzido academicamente para o contexto

escolar:
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Considera-se que o saber histérico escolar reelabora o conhecimento produzido no
campo das pesquisas dos historiadores e especialistas do campo das Ciéncias
Humanas, selecionando e se apropriando de partes dos resultados académicos,
articulando-os de acordo com seus objetivos. Nesse processo de reelaboracéo, agrega-
se um conjunto de “representacdes sociais”’do mundo e da histéria, produzidos por
professores e alunos. (BRASIL, 1997, p 29)

Fruto do seu tempo, os Parametros Curriculares Nacionais foram importantes paraque
se avancasse nas discussdes do Ensino de Histdria e para que se constituissem as bases para a
formacao de professores que iriam atuar nos ensinos fundamental e médio. Os PCNs deHistoria

diziam ainda:

O saber histdrico escolar, na sua relacdo com o saber histdrico, compreende, de modo
amplo, a delimitagdo de trés conceitos fundamentais: o de fato histérico, de sujeito
historico e de tempo histérico

(...)os fatos historicos podem ser entendidos como a¢Bes humanas significativas,
escolhidas por professores e alunos, para andlises de determinados momentos
historicos. Podem ser eventos que pertencem ao passado mais proximo ou distante,
de carater material ou mental, que destaquem mudangas ou permanéncias ocorridas
na vida coletiva.

(...) O sujeito historico pode ser entendido, por sua vez, como sendo o0s agentes de
acdo social, que se tornam significativos para estudos historicos escolhidos com fins
didaticos, sendo eles individuos, grupos ou classes sociais.

(...) O tempo historico pode ser dimensionado diferentemente, considerado em toda
sua complexidade, cuja dimensdo o aluno apreende paulatinamente. O tempo pode ser
apreendido a partir de vivéncias pessoais, pela intuicdo, como no caso do tempo
biolégico (crescimento, envelhecimento) e do tempo psicolégico interno dos
individuos (idéia de sucessdo, de mudanga). (BRASIL, 1997, p 29-30)

Vemos nos PCNs a opcdo por romper com modelos de compreensdo da Histéria
totalizantes ou sintetizantes com a opcdo da Histdria Tematica na construcdo e selecdo dos
contetdos para serem utilizados pelo professor em sala de aula. No Ciclo |, equivalente aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental que vai do primeiro ao quinto ano, o documento propde
a leitura de fontes histoéricas orais e iconogréaficas para o desenvolvimento do eixo tematico de
Historia Local e do Cotidiano.

Diversos Estados construiram seus documentos curriculares, propostas e diretrizes
apos a criacdo do Parametros Curriculares Nacionais, € o caso do Parané que, entre 0s anos de
2004 e 2006, elaborou as Diretrizes Curriculares Orientadoras Estaduais e, em 2010 foram
publicadas as DCOEs do Ensino Fundamental de Nove Anos - Orientagdes Pedagdgicas para

0s Anos Iniciais. Segundo o documento, no componente de Histéria:

Sabemos, atualmente, que para discutir ensino de Historia nos anos iniciais é
necessario considerar o contexto social no qual a crianga esta inserida. E por esse
motivo que tal empreitada se reveste de grande dificuldade. No entanto, poder apontar,
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experimentar e refletir sobre essa dificuldade € um avanco significativo, considerando
o histdrico dessa disciplina. (PARANA, 2010, p 120)

A famosa citacdo de Caimi (2009, p.71), que para ensinar Historia a Jodo é preciso
entender além de Historia, também de Jodo, estd ligada ao que o documento diz sobre
compreender o contexto da crianca para poder ensinar-lhes.

As Diretrizes Curriculares Estaduais para o componente de Histéria trazem como
procedimento tedrico-metodolégico para o ensino da disciplina a compreenséo da Consciéncia
Historica cunhada por Jérn Risen, esta concepgdo também esta presente no que diz respeito aos
anos iniciais,

Sandra Regina Ferreira de Oliveira, autora das Orientacdes Pedagogicas para 0s Anos
Iniciais para o componente de Historia, afirma que “A finalidade Ultima do ensino de
historia com criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental deve ser o desenvolvimento
do pensamento histérico”. (PARANA, 2010, p 124).

Cassemiro (2020), em sua pesquisa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia,
analisou quatro diferentes obras que tratavam do Ensino de Histéria nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental:

Para diversificar a anélise, selecionamos trabalhos de modalidades distintas: duas
teses de doutorado, dois artigos e um livro. Apesar da diversidade inerente a cada um,
eles convergem, de formas diferentes, para 0 mesmo ponto, que é, ndo por acaso, 0
mesmo percebido por nds em nossa préatica docente: a caréncia de uma formagéo
continuada para professores e professoras atuarem em aulas de Histéria para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental. (CASSEMIRO, 2020, p 23)

Percebemos que, de acordo com a autora, um ponto frequente em pesquisas que tratam
dos Anos Iniciais e que trabalham diretamente com professores, é a dificuldade advinda da
prépria formacdo. O Professor que comumente leciona nesta fase, sdo oriundos da graduacao
em Pedagogia. Ainda que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o EnsinoSuperior para este
curso defina carga horaria para disciplinas que tratem do Ensino deHistéria, esta ainda é
insuficiente e ndo preparam o professor para atuar com o componente curricular de Historia.

Cassemiro (2020) chegou a concluséo que:

Professoras alfabetizadores, que estdo em sala de aula, sabem da enorme quantidade
de desafios a serem superados com seus alunos e alunas, mas quesuas preocupacgdes
didaticas e formativas ainda sdo o ensino da LinguaPortuguesa e da Matematica. Desta
forma, o ensino de Historia é deixado para os momentos proximos das avaliagdes,
quando nao € posto de lado. As pesquisas aqui descritas no capitulo 1 demonstraram
ser essa a realidade brasileira, isto é, a persisténcia de uma caréncia na formacéo
continuada paraprofessores e professoras desta etapa da escolarizagdo basica. Essa
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caréncia faz com que eles e elas reproduzam suas experiéncias pessoais nas aulas de
Historias, essas muitas vezes aprendidas anteriormente a sua entrada naUniversidade,
como afirmou Tardif (2008). Tal fato os leva a dar aulas de Histdria para as criangas
esvaziadas de significado para suas aprendizagens

Os documentos curriculares servem, também, para a criacdo de politicas publicas,
organizacao dos cursos superiores de formac&o inicial de professores e para a propria pratica
docente em sala de aula, por isso a importancia de se conhecé-los e conhecer sua origem e
construcao.

Dessa forma, Orientacfes do Estado do Parana traziam como procedimentotedrico-
metodologico:

Como base a epistemologia da Historia, entendida como as formas de investigacao
que tornam um estudo histérico diferente de outras abordagens do conhecimento. Para
isso, considera-se fundamental que na proposta metodoldgica estejam contemplados:
o trabalho com as fontes, ndo como “ilustracdo da narrativa histérica e de sua
exposicdo, de seu discurso, (...) mas como ponto de partida para a prética do ensino
da Histéria” (SCHMIDTE CAINELLI, 2004, p. 95); a constante relagdo entre o
passado e o presente, condi¢do tedrica elementar para o estudo da Historia, ndo no
sentido de constatagdo de “como era” e “como é”, mas no intuito de analisar os
porqués das permanéncias e transformacdes; e o trabalho com as diferentes
temporalidades. (PARANA, 2010, p 124)

Aqui temos a reflexdo do conhecimento histérico como importante aporte para a
aprendizagem historica, através do trabalho com as fontes, a inter-relacdo entre o presente € 0
passado e o estudo das temporalidades como a base para se ensinar Histdria para criangas.

Talvez, um dos maiores desafios para ensinar histéria nos anos iniciais seja o proprio
papel do professor dos anos iniciais, que compreende a alfabetizacdo desassociada das
aprendizagens de outros componentes que ndo da lingua portuguesa. Sandra Regina Ferreira de
Oliveira demonstra que o trabalho com fontes historicas pode ser uma possibilidade para mudar

este caminho:

Para realizar esse trabalho com as fontes é necessario ir além da observagdo, com
questbes como: quem fez? Para que fez? Como se usava? O que esse objeto
significava para as pessoas que o utilizavam? Da mesma forma, é importante
incentivar os alunos a elaborarem suas questfes e ouvir 0s argumentos que utilizam
para justificar as mesmas. Tal perspectivapressupde um trabalho em sala de aula
baseado no didlogo. Esse dialogo € a base para a construcdo de narrativas. Essas
narrativas, nos anos iniciais, podem ser socializadas de diferentes formas e graus de
complexidade: na oralidade, nos desenhos, nas dramatizacdes e, conforme forem
dominando o processo de escrita, podem construir textos.

Podemos encarar este excerto do documento orientador como a possibilidade dese

trabalhar com a Alfabetizagdo Historica ou Literacia Historica. O termo Literacy advindo das
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pesquisas de Peter Lee foi traduzido para o portugués lusitano e € também utilizado nas
pesquisas brasileiras como Literacia.

Este procedimento tedrico metodoldgico seria 0 ato de alfabetizar através do ensino
da Historia, construindo o conhecimento historico desde os anos iniciais, indo além de
metodologias tradicionais, como “pintar caravelas para comemorar 0 ‘Descobrimento do
Brasil’, enfeitar-se com cocar e tinta no rosto para celebrar o ‘Dia do Indio’ ou até mesmo
confeccionar uma espada de jornal para festejar a ‘Independéncia do Brasil’” (SILVA, 2012,
p02)

Assim como afirma Barca (2006),

Entenda-se a literacia ndo como um conceito restrito apenas as competénciasde leiturae
compreensdo linguisticas: numa acepcdo abrangente, poderd falar-se de literacia
histérica, tal como de literacia cientifica, literacia matematica ou outras. E, no quadro
da discussdo actual em torno da necessidade de desenvolvimento da consciéncia
histérica, a ideia de literacia surge-lhe associada, enquanto vertente indispensavel para
que tal desenvolvimento ocorra (BARCA, 2006, p 95.

Lembra-nos o que afirma Paulo Freire no texto “A Importancia do Ato de Ler” (1982),
ao afirmar que a crianca antes de aprender a ler a palavra, aprende a ler o mundo a suavolta, 1€
a fruta manga, e seu estagio bom para o consumo antes de aprender a escrever e ler a palavra
manga.

Da mesma forma, o conhecimento histérico ndo é algo que se constrdi apenas nassalas
de aula, todo sujeito carrega consigo conhecimentos prévios sobre contetdos proprios doEnsino
de Historia que tem contato através de masicas, desenhos, imagens entre outros.

Dessa forma, utilizar a leitura e andlise de fontes histdricas abordando as construgédo
de narrativas através de diferentes linguagens como a imagética, escrita e oral, por parte dos
alunos, é uma possibilidade de ir além das aulas de lingua portuguesa para o processo de
letramento pois “Essa pratica pedagodgica ndo desconsidera a importancia do sujeito de se
apropriar criticamente do ato de ler e escrever, mas que seja dialogado com a aprendizagem
historica” (SILVA, 2012, p 08), trazendo ainda mais significado a vida pratica na Historia.

Em 2017 foi aprovada a Base Nacional Comum curricular, documento que, como 0
nome sugere, serve de base para a construcao de documentos curriculares, propostas e diretrizes
para Estados e municipios com sistema proprios de ensino. Dessa forma, em dezembro de 2018,
foi aprovado pela deliberacdo n° 03/18 do Conselho Estadual de Educacdo, o Referencial

Curricular do Parana: principios, direitos e orientagdes para o EnsinoFundamental — Anos
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Iniciais e Finais, documento ainda em discusséo para se consolidar enquanto curriculo da rede
estadual do Estado.

Indo ao encontro com o discutido acima, o documento apresenta:

Desenvolvido Lee (2006), referindo-se ao processo de alfabetizacdo histérica como
algo presente desde os anos iniciais da formacéo escolar, o qual propicia, em
diferentes perspectivas, o desenvolvimento da capacidade de lero mundo em que nos
inserimos a partir de situaces concretas do passado que oportunizam a compreensao
do mesmo em tempo presente. Para isso, 0 autor evidencia a importancia de objetos,
lugares e narrativas que permitama materializacdo do passado no tempo presente,
possibilitando aos estudantesque se remetam a diferentes temporalidades e contextos
historicos. (PARANA, 2019)

O Referencial Curricular do Parand caminha na mesma direcdo que as Diretrizes
Curriculares Orientadores do Estado ja apontavam em 2006 no que diz respeito ao
procedimento tedrico metodoldgico da Consciéncia Historica, apontando para 0s anos iniciais
a importancia do trabalho com as fontes historicas no desenvolvimento da aprendizagem em
Historia e aliado com o que define a Base Nacional Comum Curricular sobre o trabalho com as
fontes histdricas para o procedimento de analise a partir de procedimentos de identificacéo,
comparacao, contextualizacdo, interpretacdo e analise.

Diferente do documento curricular anterior, o Referencial, além de trazer aportes
tedricos e metodoldgicos, apresenta também propostas de contetdos para todos os anos de
escolarizacdo organizados em Unidade Tematica (contetdos da mesma tematica reunidos em
blocos), Objetos do Conhecimento (séo os conteudos desdobrados da Unidade Tematica) e
Objetivos de Aprendizagem (0 que se espera que o estudante se aproprie a partir do
desenvolvimento dos objetos do conhecimento). Estes sdo os mesmos dispostos na Base
Nacional Comum Curricular, com a insercdo de alguns objetivos especificos para a realidade

estadual.

Retomando as grandes tematicas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, pode-se
dizer que, do 1° ao 5° ano, as habilidades trabalnham com diferentes graus de
complexidade, mas o objetivo primordial ¢ o reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e
do “No6s”. Ha uma ampliagdo de escala e de percepgdo, mas o que se busca, de
inicio, é o conhecimento de si, das referénciasimediatas do circulo pessoal, da
nogdo de comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da relagdo
diferenciada entre sujeitos e objetos, ¢ possivel separar o “Eu” do “Outro”. Esse ¢ o
ponto de partida. (BRASIL, 2018, p 404)

Os documentos vigentes apresentam a perspectiva do que se compreende como

necessario no Ensino de Historia e a formacao integral do sujeito. Compreender como
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chegamos nestas atuais propostas € importante para definirmos a proposta de produto
pedagdgico a ser desenvolvido nesta pesquisa.

Em pesquisa anterior (CAETANO, 2018), ao analisar a apropriacdo por parte de
professores de Historia do Estado de S&o Paulo Curriculo do Estado e do material didatico
criado e disponibilizado pela Secretaria da Educacgéo, pudemos concluir que o documento do
Curriculo em si, pouco influencia no trabalho docente e sala de aula, sendo que o material e
livro didatico estd mais no centro da acdo do professor, portanto, € importante discutirmos

este importante documento e ferramenta da educag&o.

Material didatico e o Ensino de Histéria

Constatou que muitos dos professores, que atuavam com essa faixa etéria, tinham
formacdo em Pedagogia, poucos tinham feito algum curso de pds-graduacdo, a
maioria ja estava ha mais de cinco anos em sala de aula como professores, seguiam as
propostas contidas nos livros didaticos para ministrarem as aulas de Histdria e, quando
a escola ndo tinha livro, os professores copiavam de um ou varios livros o contetido
ensinado as criangas. (CASSEMIRO, 2020, p 26)

A afirmacdo de Flavia Izabel Keske Cassemiro ¢ da andlise que ela faz do livro“O
Ensino de Historia nas séries iniciais do Ensino Fundamental”, de Silma Carmo Nunes. O livro
didatico € muito mais do que um material de uso do professor e do aluno, ele faz partedo que
Cuesta Fernandez chama de Textos Visiveis do Ensino de Histéria (FERNANDEZ, 1998), e
como texto visivel ele é um artefato passivel de ser analisado, estudado e usado comofonte e
objeto de pesquisa.

Descrever o que é efetivamente um livro didatico ndo é tarefa fécil, Freitas (2010)

define da seguinte forma, e que nos parece apropriado:

Livro didatico é, portanto, um artefato impresso em papel, que veicula imagens e
textos em formato linear e sequencial, planejado, organizado e produzido
especificamente para uso em situagdes didaticas, envolvendo, predominantemente,
alunos e professores, e que tem a fungdo de transmitir saberes circunscritos a uma
disciplina escolar. Essa é a imagem que faco quando penso em livro didético.
(FREITAS, 2010, p 242)

Segundo Eri Cavalcanti “Ha um relativo consenso entre os especialistas que o livro
didatico continua sendo uma poderosa ferramenta de trabalho no exercicio docente dos
profissionais que atuam na educacdo basica” (CAVALCANTI, 2021, p 85), poderosa
ferramenta e muitas vezes a Unica utilizada pelo professor.

Mais que um guia, o material didatico é apoio, um mapa e para muitos, um lugar de

onde se sai no inicio do ano e se chega no final. Por isso esse material é tdo importante. Cabe
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dizer aqui, que nédo é por isso que ele seja ruim, ou deva ser desconsiderado oudesmerecido,
pelo contrario, todo material didatico é pensado, escrito e produzido para atender ao seu
objetivo de aprendizagem, justamente por iSSo que aqui iremos propor um produto como este.
No entanto, como todo o processo educacional, ele ndo é neutro e atende, também, a interesses
externos ao da escola e do professor.

Segundo MORENO (2013):

As pesquisas que tomam os livros didaticos como objeto de estudo séo relativamente
recentes. Apesar de alguns movimentos anteriores, no Brasil, énos finais da década
de 1970 e, especialmente, no inicio dos anos 1980 que temos a publicacdo de obras
de maior impacto que se dedicaram a andlise de contedo dos manuais didaticos.
(MORENO, 2013, p 40)

Talvez, até entdo, o material didatico ndo tenha sido percebido por pesquisadores da
area da Histdria por ser compreendido como um documento menor, ou de menor importancia,
no entanto, podemos afirmar que o livro didatico é fonte histdrica, é documento, é material e

objeto de estudo.

As novas politicas publicas, que deram maior visibilidade ao livro didatico, eo préprio
amadurecimento e expansdo dos programas de pos-graduagdo fizeram com que a
producdo académica sobre os livros escolares se multiplicasse na Gltima década. Uma
metodologia mais complexa, para a qual convergiram a histéria da escolarizacdo e das
disciplinas escolares, a historia do livro e, no caso da disciplina de Histdria, a teoria
e metodologia da historia-ciéncia e do saber histérico escolar, comegou a se
desenvolver, trazendo novos desafios aos pesquisadores (MORENO, 2013 p 42)

Jorn Jisen possui um artigo em que apresenta o que, para ele, seria um livro didatico
ideal. Ndo entraremos no mérito se existe ou ndo um material que podemos considerarcomo
ideal, mas, seguindo as ideias do autor, podemos compreender quais 0s elementos essenciais
para que o livro possa se aproximar desse adjetivo, inclusive sobre como um professor poderia
escolhé-lo.

Como afirma o autor, o livro didatico é um produto de seu tempo e reflete a cultura
da sociedade no momento em que é construido, indo mais adiante, reflete sobre a cultura escolar
prépria das politicas publicas em que esta inserido. Assim, um livro das décadas de 1960, 1970,
trara as caracteristicas de um governo militar. Um livro da segunda década dos anos 2000,
mostrara as mudancas trazidas pela Base Nacional Comum Curricular. Por ser produto do seu

tempo, as questdes politicas estdo entrelacadas em sua producdo e escrita.
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Para Moreno (2013)

E possivel vislumbrar o entendimento do material didatico como forma de controle da
escolarizacdo pelo Estado, j& no século XVIII, na proposta de contorce para a
instrucdo publica francesa, na qual se ressaltava o papeldos livros adotados
coletivamente na garantia da diminuicao das diferencas nas praticas escolares. (p. 39)

Ainda nesse sentido, analisar séries da mesma colecdo de um livro em editais
diferentes do Plano Nacional do Livro Didatico, por exemplo, pode mostrar um outro elemento
que o historiador alemdo aponta: o paralelo entre academia e escola. Para ele, o0s
historiadores ndo devem demorar para que as discussfes construidas e “descobertas” na
academia chegue aos livros didaticos.

Mas, € na estrutura do material que o texto de Rusen mais nos chama a atencdo. Nesta
apresentacdo de elementos importantes para um livro com fins didaticos que o autor demonstra
o que serd um “livro didatico ideal”, de acordo com as contribui¢des da Consciéncia Historica.

A saber:

Em resumo, a consciéncia histérica pode ser descrita como a atividade mental da
memdria histérica, que tem sua representacdo em uma interpretacdo da experiéncia
do passado encaminhada de maneira acompreender as atuais condicfes de vida e a
desenvolver perspectivas de futuro na vida préatica conforme experiéncia. (RUSEN,
2011, p 112)

No texto em discussédo, Jorn Rusen apresenta trés objetivos da aprendizagem histoérica,
sendo eles o objetivo empirico, baseado na competéncia perceptiva ou embasada na
experiéncia; objetivo tedrico, percebido pela competéncia interpretativa; objetivo préatico, na
competéncia de orientagdo. (RUSEN, 2011, p 114)

Cada um desses objetivos, desdobrados em competéncias proprias da aprendizagem
historica, sdo discutidos em elementos importantes para os materiais didaticos: Aspectos da
utilidade para o ensino pratico e utilidade para orientacdo historica, que compreendemos como
do objetivo préatico; Utilidade para percepcdo historica, percebidos aqui como préprio do
objetivo empirico; Utilidade para interpretacdo historica, objetivoteorico.

Segundo as orientacdes da Teoria da Histéria de Jorn Risen, na elaboracdo de um
livro didatico devem ser cumpridas as seguintes condi¢des:1. Utilidadepara o ensino
pratico - formato claro, estrutura didatica, relacdo eficaz com oaluno e relacdo com a
sala de aula; 2. Utilidade para a percepgdo historica - apresentacdo dos materiais,
pluridimensionalidade dos contetidos, pluriperspectividade da apresentacdo histdrica;
3. Utilidade para a interpretacao histérica - relagdo com os principios da ciéncia
histdrica, exercicio das capacidades metodologicas, ilustracdo do carater de processo
e inteligibilidade do texto; 4. Utilidade para a orientacdo histérica - reflexdo sobre
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identidade, formagéo de um juizo histdrico, referéncia ao presente. (RUSEN apud
FREITAS, 2010, p 243)

A complexidade de se chegar a um material dito ideal, ainda que se siga este guia, esta
na construcdo do proprio livro, uma vez que este é sempre uma coautoria. Nenhum livroé
escrito apenas pelo sujeito cujo nome aparece na capa. Divide-se os créditos com quem faz a
sua diagramacdo, a ilustracdo, a edicao, as artes de capa, além das obrigacOes estataisexigidas
para sua producdo que implicard em sua publicacéo e distribui¢do ou néo.

Além disso, deve-se levar em conta o publico para quem é produzido, o que também
impacta nos textos utilizados, nas imagens e fontes escolhidas para analise e/ou apenas
ilustracao.

O quadro abaixo apresenta as discussdes realizadas por MORENO em sua pesquisa e
foi intitulado pelo autor como “Campo de forgas que envolvem a producéo,circulacdo e

consumo de livros didaticos”. (2012, p. 49).

(-Pouticas publicas ]
*Curriculos
*Avaliadores

( sAutor 1

- Professores
Opinidao .
e — Publica Sistemas —

publicos

*Alunos, pais
sImprensa

*Politicos (repres.
do poder publico)

*Escolha guiada

k ) L ’

Figura 3: Campos de forcas que envolve a produgdo, circulacdo e consumo dos livros didaticos. IN
MORENO, 2013, p 49
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Ida Hammerschmitt (2010), no mesmo caminho aponta para as questdes externas que
permeiam o curriculo e o que dele se desprende, como os materiais didaticos, porexemplo, e

afirma:

No caso particular do curriculo escolar, por exemplo, a sele¢do dos conhecimentos e
valores a serem transmitidos as novas geracdes também sofre e traduz uma pressdo de
diferentes tipos de interesses e de grupos sociais. Desta forma ha interesses politicos,
econdmicos, sociais e culturais que se expressam no espago escolar, por meio do
curriculo e dos artefatos a ele relacionados — como programas e manuais escolares —
bem como por meio das praticas que configuram 0s processos escolares.
(HAMMERSCHMITT, 2010, p 15)

Atualmente, sé para exemplificar, o Estado do Parana adota um modelo de escolha de
um unico livro didatico para todas as escolas e colégios da sua rede, sob a justificativa
econdmica e de organizacdo do processo de adocao ao PNLD e de unificacdo do curriculo.

Podemos entdo afirmar que sendo o livro didatico fruto de um curriculo ouproposta
curricular repletas de interesses e intencdes e, ainda, sendo um produto de mercado, sua
construcdo, divulgacao e ado¢do sdo mediadas, ainda gque seus autores muitas vezes ndo tenham
amesma linha tedrica e metodoldgica para o espago onde sera utilizado. Indo mais além, o autor
pouco tem de controle sobre a sua producao e circulacao.

A autora ainda continua:

Dessa forma, o livro didatico pode ser definido como um desses materiais em torno
do qual se organiza o ensino. De forma semelhante ao que ocorre com o curriculo, o
conhecimento veiculado nos livros didaticos também ndo pode ser compreendido de
forma ingénua. Produto de uma selecdo cultural que define os objetivos e contelidos
para 0 ensino, o conhecimento que os livros apresentam mantém relacdo com os
curriculos e programas oficiais e, portanto, expressam escolhas que vao além dos
programas feitos pelas escolas e professores e das opc¢des dos autores que entregam
suas obras a editoras, para a produgéo e comercializacdo. (p. 20)

Diferentemente do que acontece hoje, até o 2019 cada escola e colégio do Estado do
Parana poderia adotar um livro diferente, nas redes municipais a utilizacdo de um unico livro é
comum, isso quando € utilizado os livros didaticos do PNLD. A opcéo por apostilas de grandes
grupos parece ser uma opgao mais préatica.

Embora ndo queiramos discorrer sobre a Historia do Livro Didatico ou até mesmofazer
uma grande andlise dele como elemento da cultura escolar, é importante definir em que
compreensdo do material didatico esta pesquisa se apoia. Nossa compreensdo é que esse artefato
é a principal fonte para o professor e seus alunos em sala de aula e que este nem sempre é

proprio para as especificidades a que se destina, uma vez que ele (o livro didatico) é pensado
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para uma ampla distribuicdo de grandes redes e ndo para regides especificas, 0 que € uma
problematica e um “vicio” para FREITAS (2010)

O maior vicio de um livro didatico € o de ndo utilizar, respeitar, aproximar- se, atingir
a realidade do aluno [...]. Professores estranham a distancia entre as imagens acéticas
dos livros didaticos e a dureza da realidade que circundaa escola. Outros problemas
apontados sdo as formas longas ou resumidasdos textos, o contetido incompleto e
os frequentes erros factuais (2010, p 243)

Dessa forma, propor um livro didatico com a tematica especifica regional e local é
importante para que se possa ocupar uma lacuna comercial justamente pelo fato de autores e,
principalmente, editoras deixarem apresentamos a seguir a proposta de produto para essa

pesquisa.

Um Livro Didatico ainda nao ideal, mas necessario: A Histdria da Alimentacdo atraves

da Tradicéo Inventada do Carneiro no Buraco

Em primeiro lugar, o livro didético é reconhecivel porque materializa a disciplina
escolar. Embora alguns especialistas afirmem que o livro didatico existe desde a
invencdo da imprensa ou ainda que teve o seu nascedouro nos séculos XVI1 ou XVIII,
o artefato estd intimamente ligado ao processo de disciplinarizacdo dos saberes
escolares. No caso brasileiro, ha livros didaticos de Historia desde que a disciplina
Historia foi constituida nos ensinos secundérios e elementar, ou seja, desde o inicio
do século XIX (p 240)

Portanto, temos claro que 0 que propomos aqui como produto desta pesquisa, esta
ancorado em pesquisas e materiais anteriormente produzidos e a partir das discussdes aqui
anteriormente elencadas em Freitas (2010), Riisen (2011), Moreno (2012), Cassemiro (2020),
Cavalcanti (2021) entre outros. Além disso, metodologicamente utilizaremos a proposta da
Aula Oficina de Barca (2004) e a Unidade Tematica Investigativa Fernandes (2007).

De acordo com Fernandes, em 2003 a Professora Isabel Barca ministrou um seminério
sobre Ensino de Histdria coordenado por Maria Auxiliadora Schmidt, da Universidade Federal
do Parana. Do semindrio surgiu o artigo “Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo” (2004), onde
Barca apresenta a proposi¢do do procedimento metodologico que da nome ao texto. Em ambos
a professora da Universidade do Minho apresentou as diferencas entre uma aula coloquio e a
aula conferéncia em contraposicao a aula oficina.

A abertura do artigo nos provoca: “Se encararmos o ensino ao nivel do senso comum,
qualquer improviso podera servir o objetivo de captar o interesse superficial dos alunos, desde
que isso seja feito com ‘arte”. (BARCA, 2004, p 131) Dessa forma, ela criticaas proposigdes

tradicionais pautadas na figura do professor como detentor do conhecimento e do aluno como
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mero receptor ou também dos modelos pautados em usos de tecnologias como estratégias e
recursos e que coloca o aluno como “objeto de formacéo a ser motivado”. (p. 132).

Sendo assim, na Aula Oficina:

Ora se o professor estiver empenhado em participar numa educacdo para o
desenvolvimento, terd de assumir-se como investigador social: aprender a interpretar
0 mundo conceitual dos seus alunos, ndo para de imediato o classificar em
certo/errado, completo/incompleto, mas para que esta suacompreensdo o ajude a
modificar positivamente a conceitualizacdo dos alunos, tal como o construtivismo
social propde. Neste modelo, o aluno é efetivamente visto como um dos agentes do
seu préprio conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e intelectualmente
desafiadoras, sdo realizadas por estes e 0s produtos dai resultantes sdo integrados na
avaliagdo.(BARCA, 2004, p 132)

O modelo propde que o professor compreenda mais que o conhecimento prévio dos
alunos, mas que o leve em consideragdo na preparacao e desenvolvimento de suas aulas. Dessa
forma, mais que saber o que estudantes conhecem sobre o tema a ser estudado, é necessario
compreender o0 que este conhecimento prévio quer dizer e como ele foi construido para a partir
de ai poder “Projetar uma aula de Historia”.

Projetar significa olhar adiante, direcionar a frente e pensar nos objetivos que se quer
alcancar. O subtitulo do texto também nos leva a reflexdo do que é preciso em uma aula de
Historia que se pretende colocar o estudante e professor como agentes sociais. Para isso €

preciso: | Interpretacdo de fontes; Il Compreensao contextualizada; 111 Comunicacéo.
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I- Interpretacio de fontes historicas.

- lertura de fontes diversas, com suportes diversos, com mensagens diversas;

-0 cruzamento de fontes, nas suas mensagens, nas suas intengdes, na sua
validade;

-a selegio de fontes com critérios de objetividade metodologica para
confirmacdo ou refutacdio de hipoteses descritivas e explicativas.

II- Compreensio contextualizada:

-entender ou tentar entender, situactes humanas e sociais em empos € espacos
diversos;

-relacionar os sentidos do passado com as suas proprias atitudes em relacio ao
presente e a projeciio do futuro;

-levantar novas questdes, novas hipiteses a investigar — 0 que constitui em
suma a esséneia da progressio do conhecimento.

I1- Comunicacio

Exprimir a sua interpreta¢io e compreensdo das experiéncias humanas ao longo
do tempo com 1nteligéncia e sensibilidade, utilizando a diversidade dos meios

de comunicagio. (BARCA, 2004, p.21).

Tabela 3: Elementos da aula Oficina de acordo com BARCA (2004)

De acordo com OLIVEIRA (2016):

Segundo Fernandes (2007) a Unidade Tematica Investigativa € um processo composto
pelos seguintes elementos: investigacdo dos conhecimentos prévios ou tcitos que 0s
alunos tém acerca de algum assunto histérico que o professor pretende abordar;
categorizacéo, feita pelo docente,das ideias que os alunos possuem sobre o tema;
comunicagdo, que € a etapa em que o jovem (FRONZA, 2007; 2012) expressa suas
interpretagdes e compreensbes referentes ao contetudo trabalhado; e por fim a
metacognicao, fase na qual o professor verifica o que os alunos aprenderam com o
conteudodesenvolvido. Em meu entender, ao final de todas essas fases, o professor se
torna um investigador de seus alunos, de si mesmo, e de sua propria pratica cotidiana
(OLIVEIRA, 2016, p 13)

Assim, a Unidade Temaética Investigativa deriva-se da Aula Oficina avancando em
alguns pontos importantes que Lindamir Zeglin Fernandes apresenta na sua pesquisa de
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) com a orientacdo da Professora Doutora
Maria Auxiliadora Schmidt (2007). Fernandes apresenta énfases, que sdo derivativas das fases
de BARCA, dessa forma, a primeira é a escolha da tematica a partir do planejamento do
Professor e da Diretriz Curricular, hoje adotaremos o Curriculo da Rede do Estado do Parana.

Para a composi¢ao do livro didatico usaremos a Unidade Tematica “As pessoas € 0s
grupos que compdem a cidade e o municipio”. Como apresentado no quadro organizador do

Curriculo:
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PR.EFO3HI06.5.3.15

Identificar os registros de meméria na cidade (nomes de ruas,
monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que
explicam a escolha desses nomes.

PR.EFO3HI06.d.3.16

Conhecer os simbolos municipais relacionando-os a histéria
do municipio.

As pessoas e 0s
grupos que
compdem a cidade e
o  municipio. A

PR.EFO3HI07.5.3.17

Identificar semelhancas e diferencas existentes entre
comunidades de sua cidade ou regido, e descrever o papel dos
diferentes grupos sociais que as formam.

producdo dos
marcos da meméria:
formacdo cultural da
populacdo.

PR.EFO3HI07.d.3.18

Conhecer os diferentes grupos que constituiram a populacdo,
a cultura e o espaco local.

Populacdo e
diversidade cultural
local.

HISTORIA - 32ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE OBJETO DE 6 5
TEMATICA CONHECIMENTO 5o o 25 ot " DOG! i
Identificar os grupos populacionais que formam o municipio e
aregido, as relacdes estabelecidas entre eles e os eventos que
PR.EFO3HIO1.5.3.01 | marcam a formacdo da cidade, como fendmenos migratérios
{vida rural/vida urbana), d belecimento de
grandes empresas, etc.
0O “Eu”, 0 “Outro” e os - i i
u u PR.EFO3HI0L.d.3.02 R‘eoonhecer se comoun‘x‘]el!o histérico na construcdo da Formacks Fistbrlca:<e
diferentes grupos histéria de sua ¢
As pessoas e = tlonat populacional da cidade.
A< grapos diie sociais e étnicos que Conhecer grupos pop ionais que ocup aregidoondeo
compdem a cidade e os | PR.EFO3HI01.d.3.03 | municipio se formou, identificando os povos indigenas como
compdem a municipios: os desafi o5 primeiros donos da terra.
cdade: & 9 [l Mk e Conhecer, comparar e respeitar as comunidades indigenas do
municipio ambientais do lugar PR.EFO3HI101.d.3.04 passado e do presente, as formas de trabalho desenvolvidas,
onda vive. seus costumes e relagdes sociais.
Identificar e utilizar marcadores temporais e nocdes de
PR.EFO3HI01.d.3.05 | anterioridade e posterioridade, ordenacdo, sucessio e
. Acontecimentos e
SkmciTtarTel dada: marcadores temporais N
Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes 6 ectis da st da‘:je
PR.EFO3HI02.5.3.06 | naturezas, e registrar acontecimentos ocorridos ao longo do .
tempo na cidade ou regido em que vive.
PR.EFO3HI02.d.3.07 fronhfecer aaeshlsusria do mun|clﬁl‘cl:';‘oid:znllﬂcando as
0 “Eu”, 0 “Outro” e 0s ansformagdes que ocorreram nos U S tempos.
diferentes grupos Identificar e comparar pontos de vista em relagdo a eventos
::gmasu: socials e étnicos que P slgn;ﬁcéa;lvos do localaem que vive, aspec!o: relacionados a
q compdem a cidade e os 'R.EFO3HI03.5.3.08 condigdes sodais e a presenca de de diferentes grupos . s
compdem a munldolos: as desal sociais e culturais, com especial destaque para as culturas arrativas historicas
cidade & @ [TURCPOsI0Sces0N africanas, indi e de migrantes. sobre a cidade.
5 socials, culturais e . ==
municipio bi E g 1 Conhecer e/ou elaborar narrativas orais, escritas efou visuais
amblentals ugar sobre aspectos do municipio (populacdo, economia,
onde vive. PR.EFO3H103.d.3.09 g
emancipacdo politica, manifestacdes sociais e culturais,
urbanizagdo, educacdo, lazer e saide, entre outros).
HISTORIA - 32ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE OBJETO DE
TEMATICA CONHECIMENTO cODIGO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM CONTEUDO(S) TRIMESTRE
Identificar os patrimdnios histéricos e culturais de sua cidade
PR.EFO3HI04.5.3.10 ou regido e discutir as razdes culturais, sociais e politicas para
que assim sejam considerados.
Entender o conceito de patrimdnio relacionando a ideia de
PR.EFO3HI04.d.3.11 pertencimento, valorizacdo e preservacdo da meméria do
municipio.
Os patriménios | pr EFO3HIOA.d.3.12 Conhecer, explor:fr e slisteman'zar pontos‘ do municipio efou
histéricos e culturals lugares de memdria, coletando dados e cuidando dos mesmos. )
da - cidad d Meméria e
a cidade e/ou do \dentificar os marcos histéricos do lugar em que vive e | patriménio histérico e
municipio em que | PREFO3HI05.5.3.13
compreender seus significados. cultural da cidade.
As pessoas e e
Jamdsque PR.EFO3HIOS.d.3.14 Conhecer o significado e a origem de festas e/ou
compdem a % 2 comemoragdes e sua relacdo com a preservacdo da memdria. o
cidade e o
municipio.

Tabela 4: Quadro Organizador do Componente Histdria para o Terceiro Ano do Ensino Fundamental - Anos
Inciais IN: Curriculo da Rede Estadual do Parand. Curitiba, PR: SEED/PR, 2020
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A segunda énfase € o momento em que o Professor sugere as perguntas para
compreender o conhecimento prévio dos estudantes em relacdo ao tema que seré estudado. De

acordo com Fernandes (2007):

Outra consideragdo apreendida, tendo como referéncia as experiéncias realizadas pelo
grupo, em sala de aula, foi quanto ao momento pés- categorizagdo. As praticas tém
apontado para a importancia de se fazer a problematizacdo junto aos alunos, de
preferéncia mostrando a tabulacdo paraque eles se identifiquem e se localizem nas
suas respostas. Acredita-se que esse momento é imprescindivel para que se dé um
inicio de conflito cognitivo quando o aluno comega a confrontar as varias
interpretacdes dadas por ele e seus colegas a tematica que sera estudada. No decorrer
do processo,essas interpretacfes serdo confrontadas com documentos historicos,
narrativa do livro didatico e outras possibilidades. Se o professor “pular’essa
fase, ndo dando oportunidade ao aluno em pensar a sua resposta, pode comprometer
o resultado da aprendizagem. (FERNANDES, 2007, p 08)

Aqui o professor passa a trabalhar com a investiga¢do do conhecimento do estudante
e a confronté-lo junto a eles, afinal, de onde surgiram os conhecimentos dascriancas? Nenhum
aluno vem para a sala de aula vazio ou como uma “cera mole”, € 0s conhecimentos derivam de
diversas fontes diferentes como livros, filmes, programas de TV ou até mesmo desenhos.
Apenas as leituras das respostas podem ndo preencher os espa¢os entre o conhecimento advindo
dos estudantes e de onde surgem. Essa énfase é “a problematizag&o junto aos alunos” (p 09).

A énfase seguinte ¢ “‘comunicagdo como o processo mais formal de avaliacdo” (p 09).
Neste ponto o aluno demonstra a sua aprendizagem através de um instrumento avaliativos que
sugere-se que o aluno desenvolva algo, produza e ndo apenas responda a questdes num
instrumento avaliativo mais classico comumente chamado de prova.

Em continuagdo “Na quinta énfase: perguntas para captar a verbalizacdo do aluno
quanto a consciéncia histérica” (p. 09). E importante, portanto, a aplicagdo de um instrumento
de metacognicdo, ou seja, um instrumento de aprendizagem que seja possivel que o estudante
e o professor possam compreender como a aprendizagem acontece e qual a funcdo na vida
pratica do estudante, para tanto questdes que a autora propde como “O que este contetido lhe
ensina para o seu presente?” e “O que este contetdo lhe ensina para o seu futuro?” (p. 09).

A metacognicdo aqui apresentada como elemento para que o professor investigue
como seus alunos aprendem e apresentam sua aprendizagem pratica, investigue a compreensao
da Historia das criancas, investigue, inclusive, a sua consciéncia historica além das dos seus
educandos.

As respostas sobre “O que este conteudo lhe ensina para o seu futuro? ”, pode
surpreender como vir com um curto ¢ sonoro “nada”, o que também indica que o conteudo
ndo teve a apreensao necessaria ou a que o professor esperava, cabe também investigacao.

Em sintese:
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Dessa maneira, as praticas a partir do texto fundador da Aula Oficina tém mostrado
indicativos que permitem algumas énfases que ja foram apontadas. Ademais existem
diferengas na organizacéo de ensino entre Portugal e Brasil. Para mencionar apenas
uma, a hora-aula no Parana tem a duracdo de 50 minutos, enquanto em Portugal, os
“blocos” de aulas envolvem um tempomaior. Portanto, entende-se que o processo
envolve um nimero maior de aulas, desde o planejamento da investigacgao inicial até
a meta cognicdo, enfatizando o trabalho do professor como pesquisador. Nesse
sentido, as consideracfes apontadas justificam a denominacdo unidade tematica
investigativa.

Apresentamos, portanto, o produto derivado desta pesquisa a partir do suporte tedrico

metodoldgico aqui apresentado.



83

CONSIDERACOES FINAIS

Toda pesquisa surge de um questionamento ou inquietacdo do préprio pesquisadorque
o0 postula em forma de duvida. No caso da nossa pesquisa apresentada aqui, ndo foi diferente.

Ao me mudar para a cidade de Campo Mourdo em 2015 tive conhecimento da Festa
Internacional do Carneiro no Buraco, comemoragdo em que era servido o prato de mesmo nome
e que aconteceu em julho daquele ano. Nagquele momento o que me chamou a atencéo foi que
uma cidade relativamente jovem possuia um prato com tal qualificacdo, e ainda, uma iguaria
feita com um ingrediente ndo muito comum e acessivel como a carne ovina.

Mais tarde, conversando com colegas residentes do municipio, tive os primeiros
contatos com a Histdria do prato, e outro ponto me intrigou: o fato de poucos gostarem ou até
mesmo terem provado a preparacdo em questdo, e que alguns sequer costumavam participar
da festa anual.

Somou-se a isso o fato das cidades vizinhas a Campo Mourdo também terem seus
pratos tipicos como coOpias do que acontecia no municipio.

Parte do meu desconforto se deu justamente pela pouca compreensdo da Histéria da
cidade e de sua iguaria, além de poucos estudos realizados no campo da Historia da
Alimentacdo. A partir dai uma questdo balizou aquilo que gostaria de pesquisar: Como uma
cidade de colonizacdo tdo recente poderia ter como tipico um prato tdo pouco prestigiado pelos
municipes e apresentado ao publico apenas uma vez ao ano?

De acordo com MACIEL; MOREIRA apud MARTINS: O prato tipico nem sempre €
0 mais comido diariamente por um grupo, ou em uma regiao, mas é selecionado como emblema
alimentar e representa 0 modo como as pessoas gostariam de ser reconhecidas(2017, p35).

Dessa forma, o Carneiro no Buraco poderia ser incluido na categoria de tipico uma
vez que “representa o modo como as pessoas gostariam de ser reconhecidas”. No entanto, uma
outra problematica surge, pois, 0 prato representa apenas o0 modo como determinados grupos
sociais de Campo Mourdo gostariam de ser reconhecidos e, claramente, ndo representa a
vontade da maioria.

Portanto, consideramos em nossa pesquisa que o prato € um emblema da cidade criado
por uma elite que teve as condigOes de elevar uma preparacdo privada ao patamar de

representante de toda uma localidade, assim como afirma Bruna Martins:
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Ao vincular a iguaria a realizacdo de uma festa especifica, 0 poder publico, adjunto
com grupos locais, organizaram-se em um circulo de poder politicos,econdmicos e
turisticos. Desta maneira, compreendemos a festa do Carneiro no Buraco como uma
manifestacdo cultural que envolve distintos sujeitos, cujo intuito é celebrar seus
interesses em torno de um prato gastrondmico, que causa polémicas em torno da
prépria escolha da carne de carneiro (MARTINS, 2017, p 35).

Nossas discussdes a respeito da construcdo, divulgacdo e apropriacdo do prato,
enquanto representativo de sua localidade, levaram a conclusdo de que este se insere na
categoria de Tradi¢do Inventada (HOBSBAWM, 2018) devido as suas caracteristicas uma vez
que: Elas séo reacdes a situagfes novas que ou assumem a forma de referéncias a situagdes
anteriores, ou estabelecem seu proprio passado através da repeticdo quase que obrigatoria. (p.
08)

Ao pesquisarmos sobre a Alimentacéo enquanto objeto de estudo da Historia, pudemos
compreender este elemento como importante tematica para o Ensino de Historia, sobretudo no
que se propBe os documentos curriculares vigentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
No entanto, percebeu-se uma caréncia de materiais que possam auxiliar professores e alunos a
estudarem sobre. Dessa forma a opcdo por se criar um material didatico possivel de ser
facilmente replicado para que seja usado em sala de aula nos pareceu o mais pertinente como
Produto Pedagdgico dessa pesquisa.

Ao irmos para a sala de aula pudemos, através de um questionario piloto aplicadoa
estudantes do quarto ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal, que a apropriacao
e conhecimento da Histdria e representacdo do prato era limitada. A festividade funciona como
espaco de diversdo e distracdo das criangas com seus responsaveis sendo que aaquisi¢do do
prato é infima e de pouco agrado ao paladar das criancas. Alguns sequer tinham ido alguma vez
a festa.

Tal como Eri Cavalcanti (2021) e Moreno (2013) afirmam, concordamos que o livro
didatico € o mais acessivel e importante suporte do professor e aluno no processo de ensino e
aprendizagem e, por isso, deve ser analisado, criticado e estudado com atengdo por
historiadores.

Ao propormos este tipo de produto, ndo temos a ambicdo, obviamente, de cessar
qualquer dificuldade encontrada por professores para trabalhar o tema na escola, mas poder
apresentar uma opcao viavel para que lhes sirvam como suporte para pesquisas de outras fontes
e materiais.

Por altimo, nos colocamos como estrangeiros no campo do primeiro ao quinto anodo

Ensino Fundamental em que aqui pisamos, uma vez que nossa formagéo inicial ndo esta ligada
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a esta etapa da escolarizacdo. Assim sendo, ndo nos cabe tecer julgamentos ou conclusdes sobre
os profissionais que atuam com os pequenos, mas olhar com olhos de pesquisador atraves dos
documentos que temos a disposicdo para compreender o Ensino de Historia para este periodo.

Esperamos que nossa pesquisa possa contribuir com a tematica da Historia da
Alimentacdo e com o campo do Ensino de Historia e possa levar a outras consideracdes e
pesquisas capazes de levantar novos debates, que nunca devem terminar com respostas, mas

com novas quest(")es.
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APENDICE 1 - CARNEIRO DO BURACO - A HISTORIA DA TRADICAO E DA
ALIMENTACAO EM SALA DE AULA

CARNEIRD
ND
BURACD

A Histéria da tradicao e da
c:limen‘~ pcao em sala de aula

t
/

) 1 -

-
-

—
_—




CAPITULO 1
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Preparando a mesa

- O que vocé comeu no tltimo domingo com a sua familia?

- Quem estava presente?

- O que vocé mais gosta de comer? Por qué?

- Essa comida é feita na sua casa?

Quem geralmente faz essa comida pra vocé?

- E qual vocé nao gosta?

- Qual a diferenga entre alimento e comida, na sua opinido?

- Aqui na cidade, tem muitos lugares de comer? Cite alguns
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Preparando a mesa

O desafio é o seguinte:
Conte uma histéria sobre uma festa na sua familia.
Nao poupe os detalhes, diga quem foi, 0 que vocés comeram, quem fez a comida
e o que tornou esse dia inesquecivel.
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Lista de ingredientes

Leia o texto abaixo:

Para nés, brasileiros, nem tudo que alimenta é sempre bom e socialmente
aceitdvel. Do mesmo modo, nem tudo que é alimento é comida. Alimento é tudo
aquilo que pode ser ingerido para manter uma pessoa viva, comida é tudo que
se come com prazer, de acordo com as regras mais sagradas de comunhio e
comensalidade. Em outras palavras, o alimento é como uma grande moldura;
mas a comida é o quadro, aquilo que foi valorizado e escolhido dentre os
alimentos; aquilo que deve ser visto e saboreado com os olhos e depois com a
boca, o nariz a boa companhia e, finalmente, a barriga... (DaMATTA, 1984, p 37)

O texto afirma que nem tudo que é alimento é comida!!

Isso ndo causa uma confusdo? Afinal, tudo parece ser a mesma coisa ndo é
mesmo?

Se pensarmos mais atentamente podemos perceber que ndo é tao confuso
assim. De acordo com o autor: "Alimento é tudo aquilo que pode ser ingerido
para manter uma pessoa viva, comida é tudo que se come com prazer".

Ou seja, a cebola é alimento. Sozinha pode ndo parecer tdo apetitosa, mas
quando juntamos a outros ingredientes e ela passa a fazer parte de um delicioso

molho e acompanhado de macarrdo, vira uma comida deliciosa.

Comida é isso!
E tudo aquilo que é transformado tornando-se um
maravilhoso prato para se comer em familia, como
aquele que vocé disse que é o seu preferido.

Alimento, por sua vez, é tudo o que é
possivel de ser ingerido para nos mantermos,
fortes e saudaveis.
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A Histéria também pode ser entendida através da evolucao
dos habitos e costumes alimentares. Além de ser parte
importantissima da sobrevivéncia material da espécie, a
alimentacdo esta ligada a questdes culturais e religiosas, a
distingdes sociais, étnicas, regionais e até de género, a
problemas ambientais, ao desenvolvimento econdmico, as
relacoes de poder e a tantos outros assuntos que demandam
a atencdo dos historiadores. Por isso, o tema da alimentacao
€é tdo interessante para a Histéria. (RAMOS, 2010, p 95)

Vocé ja parou para pensar por que vocé come o
que vocé come?

Todos nés precisamos comer, mas cada um faz
escolhas daquilo que ird pra mesa a partir de
habitos culturais e também histéricos

Por exemplo: Qual o tipo de feijao mais comum na',_
sua casa? Sera que é o mesmo tipo de quem mora
no litoral do Parand, ou 14 na Bahia?
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"o alimento é come uma
grande moldura; mas a
comida é o quadro”
Roberto daMatta

Vamos praticar essa frase do autor Roberto daMatta?

Procure uma imagem da sua comida preferida, pesquise quais alimentos a
compdem e procure também imagens e componha um quadro, como no

exemplo abaixo:
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"o alimento € como uma
grande moldura; mas a
comida é o quadro”
Roberto daMatta
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Agora que vocé aprendeu sobre a
alimentacdo como um aspecto histdrico,
conte 0 que mais te chamou a atencao
nessa capitulo

O que a Histéria da Alimentagdo tem
relacdo com o seu presente?
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- O que a palavra cultura te faz lembrar?

- Dé um exemplo de algo que vocé ache que é da cultura
do Brasil?

- Na sua cidade, ha algo que vocé considere que é da
cultura local ?

- O que a alimentagdo pode ter de relacdo com a cultura?
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Como essa imagem retrata elementos da
Cultura?




Lista de ingredientes

Cultura ndo é a nata que vai em cima do bolo,
mas o fermento que vai na massa. (...) a cultura
ndo é todo o mundo humano em termos de
histéria e sociedade — isso seria o bolo — mas
apenas um ingrediente, sem o qual ndo haveria
bolo nem se poderia comé-lo (RUSEN, 2014, p
195)

AGRICULTURA eHORTICULTURA E AGRONOMIA

acao, processo ou efeito de cultivar a terra; lavra, cultivo.

2. BIOLOGIA

cultivo de célula ou tecido vivos em uma solugdo contendo nutrientes
adequados e em condic¢des propicias a sobrevivéncia.

3. criacdo de alguns animais.

4. cabedal de conhecimentos de uma pessoa ou grupo social.

"estudioso, possuia uma vasta c."

5. ANTROPOLOGIA

conjunto de padrdes de comportamento, crencas, conhecimentos,
costumes etc. que distinguem um grupo social.

6. forma ou etapa evolutiva das tradicdes e valores intelectuais, morais,
espirituais (de um lugar ou periodo especifico); civilizacao.

"c. classica"

7. complexo de atividades, institui¢des, padroes sociais ligados a criacao
e difusdo das belas-artes, ciéncias humanas e afins.
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No texto 1 temos uma metdfora para
explicar o que é a cultura. Podemos dizer, a
partir do texto, que a Cultura é algo
essencial para um povo, é o que da
caracteristicas a um grupo

Ja o texto 2 apresenta e
algumas defini¢cdes do (s
significado da palavra
cultura em um
dicionario

Analisando as definicoes de Cultura do
texto 2, qual vocé acha mais apropriada
para o que estamos estudando?

Como o texto 1 explica o que é Cultura?
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Lista de ingredientes

Cultura é um desses conceitos que parecem simples
ou dificeis demais para serem facilmente explicados
ou definidos com uma tnica frase.

Em linhas gerais, podemos dizer que cultura é tudo
aquilo que ndo é natural, ou seja, tudo aquilo que,
em algum estagio, é transformado pelo homem e que
ndo faz parte da natureza, mas é modificado pela
acdo humana.

Cultura é algo essencial para compreendermos o
comportamento humano e as particularidades de
diferentes grupos. Dessa forma, quando tratamos a
questdo alimentar como elemento essencial da
cultura, buscamos compreender como diferentes
grupos se organizam diante dela e se moldam a
partir dos seus usos, para podermos analisar o que
fabricam com aquilo que consomem.
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Lista de ingredientes

"Cultura ndo é a
nata que vai em
cima do bolo,
mas o fermento
que vai na
massa.”

Isso quer dizer que a cultura é essencial para
um povo e sem ela, ndo existe esse bolo
chamado Sociedade.

A Cultura se manifesta de diversas maneiras
COmo:

Nas an

-~

c¢as  Nasroupas Nas crencas
- [ ]

f
i,

E muito
mais
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Em dupla com um colega vamos praticar o que vocé

aprendeu

O que vocés entenderam que é Cultura?

Com recortes déem um exemplo de cultura em:

Como compreender o que é Cultura pode ajudar

vocé?
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Agora que vocé aprendeu mais sobre o assunto,
responda como compreender o que é Cultura
pode ajudar vocé no dia a dia?
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PROCURE E COLE NESTE ESPACO
IMAGENS E PALAVRAS DE COMIDAS
QUE VOCE CONSIDERA MUITO
COMUNS NO BRASIL
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Lista de ingredientes

l ALMOCO

bokh i i

e

Aqui apresentamos a composicao do almog¢o de oito brasileiros
selecionados entre aqueles que baseiam sua alimentacdo em
alimentos /in natura ou minimamente processados.

A mistura de feijdo com arroz aparece em quase todos os almogos
selecionados. Estasituacao traduz arealidade alimentar daimensa maioria
dos brasileiros que privilegiam alimentos in natura ou minimamente
processados e, de fato, da grande maioria da populacao brasileira.

Fonte: Guia alimentar para a populacdo brasileira / ministério da salide, secretaria de ateng¢do a
saude, departamento de atencdo Basica. - 2. ed. - Brasflia : ministério da satde, 2014.
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O que vocé percebe de comum nos quatro pratos
apresentados acima?

O que comumente vocé e sua familia comem em
sua casa?
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Lista de ingredientes

Tem-se assim o surgimento de pratos C}ue, mais do que
representantes de uma cozinha regional, acabam sendo
{do associados a deferminados grupos que passam
também a representd-los. A relagde imediata que se
estabelece enfre o churrasco e o gadcho, enfre o pdo de
queijo e o mineiro e entre o acarqié e o baiano sdo
exemplos desse processo, fruto de um reconhecimento
sustentado pelo grupo e que € fambém reconhecivel pelos

outros. (GIMENES-MINASSE, 2013, p 34)

A Feijoada é considerada um prato tipico do Brasil,
assim como as massas na Itdlia, o sushi no Japao e o
ceviche no Peru. Esses pratos sdo mais que comuns
nestes lugares, eles fazem parte da sua cultura
alimentar e sdo representantes de seus paises.

O Brasil é um pais com uma gastronomia e cultura
alimentar muito diversa, cada regido possui costumes
alimentares préprios, embora alguns alimentos sejam

comuns a varias regides, como a mandioca, o milho,
\{¢2banana entre outros.

e



Na sua cidade também
existe algum prato que
vocé considera tipico?
Procure esquisar
sobre isso. Entreviste
trés pessoas sobre o
que elas consideram
como um prato tipico
de sua regido e registre
10 espago a seguir:

Entrevistado?2:

Entrevistado1:

Entrevistado 3:
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Capitulo 4
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Uma contradi¢do na tradi¢dao

Nasci nesses campos
verdejados por araucdrias.
Com pai e mae, cresci 6rfa de pioneiros.
Nao havera placas em minha memédria,
tampouco ruas que registrem a minha histéria.

Nessas terras de Teodoros e Oliveiras
ndo coube espaco para mais um sobrenome,
sendo os destes homens.

Ja eu mulher, filha, mae, Machado,
nada a mim sobraria,
além do trabalho forjado.

Sou produto desta terra,
mas nao tao requintada quanto o prato popular.
O Carneiro no Buraco? S6 mesmo ouvi falar.
A festa, um costume inventado
traz a contradi¢dao de uma tradicdo
que pouco acolheu a populagao.

O tacho coberto por terra
encobre também a minha auséncia
E guarda abafado o gosto amargo de quem nunca
foi tipicamente reconhecida.

E certo que a festa ganhou fama com
ingredientes selecionados de toda a parte.
Mais nobre que os produtos,
s6 mesmo quem dela fez parte.

Por: Suelen Fernanda Machado
(Mouraoense, residente em Campo Mourao desde 1983.)
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Vocé sabe o que significa a palavra “tipico”?

Tipico é aquilo que costuma acontecer muitas e muitas vezes ou
que faz parte de algo ou algum lugar, ou seja, faz parte da
cultura de um lugar. Quando falamos em comida, vemos que
algumas delas acabam fazendo parte da cultura de um povo ou
um lugar, como o Pao de Queijo de Minas Gerais ou o Acarajé da
Bahia. Vocé conhece algum prato tipico da sua cidade?

Observe as imagens a seguir:

Vocé sabe sobre o que elas sdo?




121

Lista de Ingredientes

VAMOS CONHECER UM POUCO DA HISTORIA DO
PRATO TIPICO DA CIDADE DE CAMPO MOURAQ?
LEIA AS DUAS FONTES A SEGUIR

Prato Tipico - Carneiro no Buraco

A iguaria foi criada em 1962 (durante o periodo de disputa da Copa do
Mundo no Chile) por trés pioneiros da cidade, depois de assistirem a um
filme em que vaqueiros preparavam alimentos sobre brasas, dentro de
um buraco cavado no chio. Enio Queiroz, Joaquim Teodoro de Oliveira
e Saul Ferreira Caldas - todos ja falecidos - resolveram experimentar o
peculiar sistema, mas as primeiras tentativas foram frustradas. Ora os
ingredientes ndo ficavam cozidos, ora era impossivel consumir por estar
impregnado pela fumaca. Também ndo foi facil acertar a melhor
combinagdo entre legumes, tubérculos, condimentos, carne e até fruta.
Mas valeu a curiosidade e persisténcia.

No inicio servido esporadicamente apenas em festas de amigos, o prato
foi ganhando fama e na década de 80 passou a ser servido também
quando autoridades visitavam a cidade. Um movimento encabecado
pela confraria da Boca Maldita local levou a oficializagdo da iguaria
como prato tipico do Municipio em 1990, na gestdo do prefeito
Augustinho Vecchi durante a ocupagdo interina do cargo por Elmo
Linhares. A 1* Festa do Carneiro no Buraco foi realizada ja no ano
seguinte. (MOURAO, sem ano)
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Lista de Ingredientes

O surgimento do prato ocorreu em 1962, a partir de algumas
experiéncias culindrias de quatro residentes da cidade: Adelaide
Teodoro de Oliveira, Enio Camargo Queiroz, Joaquim Teodoro de
Oliveira e Saul Caldas que se reuniam esporadicamente para
confraterniza¢des em familia. Cada um deles teve um papel durante este
processo de invengédo da receita. O cartorario de iméveis, Enio Camargo
Queiroz deu a sugestdo de cozinhar carne de carneiro, inspirado por um
filme de faroeste americano. Joaquim de Oliveira e Saul Caldas
ofereceram os carneiros, para tentar o cozimento. Adelaide de Oliveira e
Enio Queiroz, testaram algumas receitas a partir do que sugeria o
filme(...)

Notamos que o papel de Adelaide Teodoro de Oliveira, foi fundamental
para o preparo da receita, visto que ela transmitiu suas experiéncias
culindrias oferecendo sugestdes para compor o prato como a

incorporacgdo dos legumes, temperos e do pirdo para acompanhamento.
(MORANTE, 2017, PP 26-27)
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OS AUTORES DOS DOIS DOCUMENTOS CONCORDAM OU DISCORDAM SOBRE A
ORIGEM DO CARNEIRO NO BURACO? POR QUE?

O PRIMEIRO DOCUMENTO FOI RETIRADO DO SITE PREFEITURA MUNICIPAL DE
CAMPO MOURAO, E O SEGUNDO E DE UM LIVRO DE UMA HISTORIADORA DA
MESMA CIDADE. QUAL DELES VOCE ACHA QUE TRAS UMA HISTORIA MAIS CORRETA
DA ORIGEM DO PRATO? JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.

SEGUNDO OS DOIS DOCUMENTOS COMO SURGIU A RECEITA DO PRATO?

O SEGUNDO DOCUMENTO AFIRMA QUE UM PERSONAGEM FOI FUNDAMENTAL NO
DESENVOLVIMENTO DA RECEITA. QUEM E ELA? VOCE PODE DAR UMA SUGESTAO
DO MOTIVO DELA NAO APARECER NO PRIMEIRO TEXTO?

Discutindo o tema
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A fonte acima apresenta o primeiro cartaz da Festa Nacional do Carneiro no
Buraco, descreva as informagées que podem ser retiradas dela.

Discutindo o tema



Lista de Ingredientes

Leia a receita a baixo do Carneiro no Buraco, de Campo Mourao:

RECEITA

Ao longo dos ultimos 40 anos, o prato tipico foi sendo aprimorado e hoje € tido como verdadeiro simbolo de
Campo Mourao. Apesar do alto grau de dificuldade na preparacao, esta entre as comidas tipicas mais divulgadas
do sul do pais, e os mouraoenses que dominam a técnica de preparagao sao convidados para fazer os pratos nas
mais diferentes regioes do Brasil.

Ingredientes: « 27 kg de Carne de Carneiro de meédia idade « Tomate (2 quilos) «Cebola (2 quilos) + Batata Doce
(3 quilos)

Temperos: « Batata Salsa (3 quilos) Pimenta do Reino

+ Chuchu (2 quilos) Alho (300g) « Abobrinha (2 quilos) Agir (100g) « C a (2 quilos) Cebolinha (2
magos) « Pimentao (1/2 quilo) Salsinha (2 magos) )

« Vagem (1 quilo) Vinagre de Vinho + Mandioca (2 quilos) Oleo (300 ml) « Maga vermelha (1 quilo) Sal (815 g).

Receita do Carneiro no Buraco, disponivel em: http://pedrodaveiga.blogspot.com/2008/07/histria-do-carneiro-no-buraco-
prato.html

Vocé sabe quais sdo os ingredientes que sdo usados para fazer o Carneiro no Buraco, se
sim, liste quais vocé conhece?

Quais desses alimentos sdo comuns na sua casa?

H4 algum desses alimentos que vocé nunca tenha experimentado? Quais?

Discutindo o tema
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