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RESUMO

MENDES, Vera Elis. Desenho Universal para Aprendizagem e Tecnologias
Digitais: estratégias para praticas inclusivas. 129f. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Estadual do Parana. Programa de PéOs-Graduacdo em Educacao
Inclusiva. 2025. Orientadora: Prof2 Dr2 Leociléa Aparecida Vieira

A presente proposta de pesquisa investiga praticas pedagadgicas inclusivas a partir da
integracao entre as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC) e os
principios do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) nos anos iniciais do
ensino fundamental. Para atender as exigéncias contemporaneas de uma educacao
mais equitativa, a proposta destaca a importancia de metodologias que valorizem a
diversidade, favorecendo a personaliza¢do do ensino, a autonomia dos estudantes e
a superacdo de barreiras a aprendizagem. No entanto, ainda existem desafios na
efetivacdo dessas praticas, especialmente no que se refere a adaptacao curricular e
ao uso pedagdégico das tecnologias. A pesquisa objetivou analisar de que forma a
abordagem do DUA, mediada pelas TDIC, pode contribuir para o planejamento
inclusivo e para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes em sala de aula
comum. Justifica-se pela relevancia e atualidade da tematica, contribuindo para o
enriqguecimento do ambiente educacional por meio de estratégias inovadoras e
acessiveis. A metodologia adotada é de natureza qualitativa, com abordagem teérico-
bibliografica e pesquisa de campo, desenvolvida em uma escola municipal de
Paranagua (PR), com a participacéo de quatro professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental. Realizou-se uma busca bibliografica em fontes como a Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacbes (BDTD), Scientific Electronic Library Online (SciELO),
Google Académico e o Portal de Periodicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes). Para analise e interpretacdo dos dados, utilizou-
se a técnica de Analise de Conteudo de Bardin, permitindo identificar praticas
pedagadgicas que favorecem a aprendizagem e a participacéo de todos os estudantes.
Os resultados indicam que a articulacéo entre TDIC e DUA amplia as possibilidades
de acesso ao curriculo, estimula a criatividade, a concentracdo e a construcao de
sentidos diversos. Como recurso educacional, foi elaborado um e-book contendo
sugestbes de praticas pedagogicas e recursos digitais alinhados aos principios do
DUA e as potencialidades tecnoldgicas, contribuindo com a construcdo de um
ambiente de aprendizagem acessivel, interativo e inclusivo.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Desenho Universal para Aprendizagem;
Praticas pedagdgicas; Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacao.



ABSTRACT

This research proposal investigates inclusive pedagogical practices through the
integration of Digital Information and Communication Technologies (DICT) and the
principles of Universal Design for Learning (UDL) in the early years of elementary
education. To meet contemporary demands for a more equitable education, the
proposal highlights the importance of methodologies that value diversity, favor
personalized learning, promote student autonomy, and overcome barriers to learning.
However, challenges still exist in implementing these practices, particularly regarding
curriculum adaptation and the pedagogical use of technologies. The research aimed
to analyze how the UDL approach, mediated by DICT, can contribute to inclusive
planning and the development of students' autonomy in regular classrooms. This study
is justified by the relevance and timeliness of the topic, contributing to the enrichment
of the educational environment through innovative and accessible strategies. The
methodology adopted is qualitative in nature, involving a theoretical-bibliographic study
and field research conducted in a municipal school in Paranagua (PR), with the
participation of four elementary school teachers. A bibliographic search was carried
out in sources such as the Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD),
Scientific Electronic Library Online (SciELO), Google Scholar, and the Capes Portal of
Journals. For data analysis and interpretation, Bardin’s Content Analysis technique
was employed, allowing the identification of pedagogical practices that promote the
learning and participation of all students. The results indicate that the articulation
between DICT and UDL expands access possibilities to the curriculum, stimulates
creativity, concentration, and the construction of diverse meanings. As an educational
resource, an e-book was developed containing suggestions for pedagogical practices
and digital resources aligned with the principles of UDL and technological potential,
contributing to the creation of an accessible, interactive, and inclusive learning
environment.

Keywords: Inclusive education; Universal Design for Learning; Pedagogical practices;
Digital Information and Communication Technologies.
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APRESENTACAO

Iniciei minha trajetéria na educacédo no ano de 1986 ao ingressar no curso do
Magistério no entdo renomado Instituto Estadual de Educacdo. Durante a minha
vivéncia no curso descobri o0 amor pela educacéo e pelo ato de ensinar. Foram trocas
de experiéncias muito significativas para o0 meu crescimento tanto pessoal, quanto
profissional. As histérias relatadas pelas alunas do curso sobre os estagios que eram
realizados nas escolas foram muito importantes, pois contribuiram para eu conhecer
vérias realidades da educacao nas escolas do municipio de Paranagua.

Apos a formacédo veio 0 anseio por atuar como professora em uma sala de aula,
porém, ndo parei de estudar. Formei-me em trés cursos universitarios: Histéria,
Pedagogia e Geografia, os quais foram complementados por duas pés-graduacdes
na area da Educacéo.

Em 1995 conheci minha primeira sala de aula, sendo eu a regente de uma
turma de primeiro ano. Dediquei-me muito, pois o primeiro professor nunca é
esquecido e, no final daguele ano letivo, eu estava muito feliz ao ver meus alunos
lendo e escrevendo. A experiéncia profissional foi crescendo, conheci como era
trabalhar em outras turmas; atuei desde a etapa pré-escolar ao quinto ano do ensino
fundamental. Fiz parte de equipe pedagdgica atuando como orientadora pedagoégica
e, hesse periodo, me deparei com varias realidades diferentes de alunos. Em 2005,
atuei como Diretora em um Centro Municipal de Educacédo (CMEI) e a experiéncia
como gestora foi grandiosa para meu desempenho profissional. Foram escadas que
os degraus me sustentaram para o entendimento das realidades de cada etapa na
vida de um educador.

No ano de 2022 tive a oportunidade de fazer parte do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP), projeto esse coordenado pelas docentes da Universidade
Estadual do Parana (UNESPAR) — campus de Paranagua e, foi nesse periodo, que
conheci o Mestrado Profissional em Educacédo Inclusiva (PROFEI), o qual me
despertou o interesse de aprofundar conhecimentos sobre a incluséo.

Ao ler sobre o edital do PROFEI me vislumbrei com a Linha de Pesquisa II:
Inovacdo Tecnologia e Tecnologia Assistiva e, nessa é€poca, tinhamos recém-saido
da pandemia ocasionada pela COVID-19, na qual as tecnologias foram de grande

valia na mediacéo do processo de ensino e aprendizagem.
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Percebi a possibilidade de articular o uso das tecnologias ao Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), com a expectativa de mitigar as dificuldades
educacionais intensificadas no contexto pés-pandémico. Elaborei uma proposta de
pesquisa a submeti no processo seletivo e fiqguei ansiosa para colocar em pratica
aquilo que vinha estudando na literatura.

Enquanto académica obtive conhecimentos significativos por meio das aulas,
palestras e leituras. Esse processo foi muito importante para despertar um novo olhar
para a inclusdo e buscar estratégias metodologicas que flexibilizasse o curriculo e
desse oportunidades a todos os alunos para aprenderem e expressarem Seus
conhecimentos de varias maneiras. Assim encontrei no Desenho Universal para
Aprendizagem e nas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo as
“ferramentas” que precisava para trilhar um caminho em que a educagéao inclusiva

aconteca de fato.
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1 INTRODUCAO

Este estudo insere-se na Linha de Pesquisa Inovacdo Tecnoldgica e
Tecnologia Assistiva do Programa de POs-Graduacdo em Educacao Inclusiva
(PROFEI) com o tema “Desenho Universal para Aprendizagem e Tecnologias Digitais:
Estratégias para Praticas Inclusivas”. Esse assunto foi proposto como uma
possibilidade frente a defasagem observada no processo de ensino e aprendizagem
nos anos iniciais do ensino fundamental e repercute nos anos subsequentes,
refletindo-se em um desempenho insatisfatorio no indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB)', na escola objeto desta pesquisa.

As lacunas na construcdo do conhecimento surgem desde o primeiro ano,
guando a maioria dos estudantes chegam ao término do ano letivo sem reconhecer
as letras do alfabeto. A partir do segundo ano, o baixo desempenho dos estudantes
se torna evidente, quando participam da Prova do Sistema de Avaliacado da Educacao
Basica (SAEB) e nado alcancam os objetivos propostos. A principal dificuldade
enfrentada pelos estudantes é a compreensao dos enunciados, pois muitos ainda nao
dominam a leitura a ponto de interpretar e responder adequadamente as questdes. A
auséncia dessas habilidades fundamentais — ler e interpretar — afeta ndo apenas
seu progresso imediato, mas também impacta no desenvolvimento das etapas
subsequentes.

Assim, a deficiéncia de uma base sélida em alfabetizac&o no inicio da trajetéria
escolar compromete o aprendizado de forma cumulativa, dificultando o
desenvolvimento pleno das competéncias necessarias para avancar no sistema
educacional. Milhdes de criangas estdo submetidos a modelos “engessados,
padronizados, repetitivos, monoétonos, previsiveis, asfixiantes” (Moran, 2017, p. 8).

Com a expectativa de mitigar as dificuldades educacionais intensificadas no
contexto pos-pandémico, percebi a possibilidade de articular o uso do DUA e TDIC,
pois compreendo de que ndo basta colocar os alunos na escola, como afirma Moran
(2017), tem que Ihes oferecer uma educacao instigadora, estimulante, provocativa,

dindmica, ativa desde o comec¢o e em todos 0s niveis de ensino.

10 IDEB, foi instruido em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), foi formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para
a melhoria do ensino (Brasil, 2023).
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Diante do exposto, a equipe pedagodgica e os professores — incluindo esta
pesquisadora, que atua diretamente como docente nos anos iniciais do ensino
fundamental — demonstram uma preocupacédo constante em reduzir a defasagem no
aprendizado dos estudantes. Esse compromisso ndo se limita a identificacdo das
dificuldades, mas envolve o desenvolvimento de estratégias pedagogicas que
favorecam a superacao das lacunas no processo de alfabetizacéo e desenvolvimento
das competéncias de leitura e escrita de forma significativa, promovendo ndo apenas
o dominio dessas praticas fundamentais, mas também o fortalecimento da autonomia
dos discentes ao longo de seu percurso educativo. Portanto, é importante identificar
as causas do problema relacionado a dificuldade de aprendizagem a fim de minimiza-
la e desenvolver um processo educacional de qualidade (Almeida et al., 2016). Para
tanto, sdo essenciais praticas que valorizem a individualidade de cada estudante,
abordagens inclusivas e o aprimoramento continuo do corpo docente, para que se
possa atender de maneira mais produtiva as demandas dos estudantes e construir
uma base sdlida para o futuro académico deles.

Dessa maneira, a adocdo do Desenho Universal para Aprendizagem 2
integrada a Tecnologia Digital da Informacgdo e Comunicagao apresenta como uma
alternativa para fazer frente as lacunas no processo de ensino e aprendizagem, bem
como, para promover praticas inclusivas que atendam as diversas necessidades dos
alunos. Porém, é importante ressaltar de que "ndo sdo as tecnologias que vao
revolucionar o ensino e, por extensdo, a educagdo como um todo, mas a maneira
como essa tecnologia é utilizada para a mediacéo entre professores, estudantes e a
informacgao” (Kenski, 2021, p. 25).

Nesse sentido, o papel do professor torna-se ainda mais relevante, pois cabe
a ele mediar o uso dessas tecnologias de forma pedagdgica, garantindo que sejam
ferramentas efetivas para a construcdo do conhecimento e a inclusdo educacional.
Entretanto, para a integracéo de tecnologias ao curriculo ndo basta té-las disponiveis
na escola para acesso de todos em qualquer momento. Com base no que diz Vergani
e Moraes (2020, p.7) que “ao se permitir conhecer novas maneiras e recursos, dentre

2 A fim de n&o se tornar repetitivo, a partir daqui, exceto nos titulos de itens e subitens, as expressdes
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicag¢do e Desenho Universal para Aprendizagem, serdo
denominadas por suas siglas TDIC e DUA, respectivamente.
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eles 0 uso das tecnologias digitais, é possivel que o professor consiga modificar e
avancar no seu modo de atuagao pedagdgica”

Assim, ao integrar as TDIC ao DUA, € possivel diversificar as estratégias
pedagdgicas, considerando diferentes formas de apresentacao dos contetudos, modos
variados de expressdo do aprendizado e mudltiplas formas de engajamento dos
estudantes, pois a tecnologia, quando utilizada intencionalmente no contexto escolar,
nao apenas amplia as possibilidades de aprendizagem, mas também favorece a
incluséo, propondo que todos os alunos tenham condicdes de participar ativamente
do processo educativo.

Para Sebastian-Heredero (2020, p. 741), “a aplicagdo das poderosas
tecnologias digitais com os principios do DUA permite uma personalizacdo do
curriculo de uma maneira mais facil e eficaz para os alunos”. Assim, a convergéncia
entre o DUA e as TDIC, fortalece a educacéo inclusiva, possibilitando a criagéo de
novas estratégias de ensino a medida que 0s recursos tecnoldgicos evoluem, as
oportunidades de aprendizagem se ampliam, respeitando as particularidades de cada
estudante.

De acordo com Costa-Renders, Gongalves e Santo. (2021, p. 714), o DUA “se
apresenta como uma abordagem metodologica que vem auxiliar os educadores no
planejamento de aulas e atividades acessiveis”, bem como, proporciona aos docentes
uma visdo mais ampla sobre planejamento curricular, incluindo praticas pedagogicas
inclusivas, levando em consideracdo que 0 conhecimento esta em constante
mutacao.

Quando essa estratégia € combinada com as TDIC, torna-se possivel a criacao
de materiais, atividades e ambientes educativos adaptaveis as diferentes formas de
aprender, aos ritmos individuais dos estudantes e as suas necessidades especificas,
pois elas ampliam as possibilidades de personalizacdo do ensino, facilitando a
participacdo ativa de todos os alunos e, ao mesmo tempo, estimulam a autonomia e
0 engajamento (Zerbato, 2018). Dessa maneira, a integracdo do DUA com as TDIC
ndo apenas apoia a diversidade, mas também potencializa o desenvolvimento de
habilidades essenciais, proporcionando uma experiéncia educativa que responde as
necessidades de cada aluno de maneira satisfatoria.

E importante enfatizar de que mesmo em ambientes com recursos limitados, é
possivel desenvolver praticas pedagogicas inclusivas e eficazes, desde que haja

intencionalidade, colaboracdo e comprometimento com uma educacédo acessivel a



18

todos. Dessa maneira, ao se sugerir o uso das TDIC como ferramentas para promover
a inovacao no ensino e na aprendizagem, n8o se espera necessariamente que as
escolas tenham salas de multimidia completamente equipadas ou acesso a internet
de alta qualidade. A proposta central consiste em adaptar as atividades, as
tecnologias disponiveis na instituicdo, promovendo uma integracdo coerente com o
DUA e tal como propde Nunes e Madureira (2015) ao se desenvolver praticas
pedagogicas acessiveis e inclusivas se oportuniza que todos os estudantes acessem
ao curriculo comum que todos os estudantes tém direito.

Frente ao exposto, justifica-se esta pesquisa, pois buscar adaptacdes na
maneira de ensinar é condicdo sine qua non para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas com o uso das TDIC, no contexto da educacao inclusiva, e o DUA
representa um caminho para que os docentes a utilizem nas suas aulas oportunizando
a todos os estudantes a aprender de formas variadas.

Tendo como pressuposto que o DUA possibilita elaboragcéo de planejamentos
mais universalista, flexibilizacao curricular e, com o uso da TDIC consolida praticas
gue atendam as diversas necessidades de aprendizagem de todos os estudantes em
sala de aula. este estudo tem por intuito responder ao seguinte questionamento:
Como a abordagem do DUA, mediada pelas TDIC, pode promover praticas
pedagdgicas inclusivas e favorecer o planejamento acessivel a todos os estudantes?

A fim de responder a esta questdo o estudo tem como objetivo geral analisar
como a abordagem do DUA com uso das TDIC, pode promover praticas pedagdgicas
inclusivas, o qual se desdobrou nos objetivos especificos:

e discorrer sobre as TDIC e sua potencialidade para praticas pedagodgicas

inclusivas;

e descrever sobre o DUA, seus principios e implicacbes para o ensino na

perspectiva inclusiva;

e discutir sobre a integracao entre as TDIC e 0 DUA;

e analisar as percepc¢Oes, desafios e estratégias que os professores relatam

no planejamento de aulas inclusivas;

e desenvolver orientacdes praticas e materiais de apoio (e-book) que ajudem

os professores a adaptarem seus planejamentos curriculares com base no
DUA e nas TDIC, promovendo praticas pedagogicas inclusivas.

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa que, conforme Minayo

(2021), busca compreender os significados atribuidos pelos sujeitos as suas
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experiéncias, considerando a complexidade do contexto educacional. Com o objetivo
de investigar praticas pedagodgicas inclusivas a luz do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), foram utilizados dois procedimentos metodoldgicos principais:
a pesquisa bibliografica e a roda de conversa.

A pesquisa bibliografica permitiu o embasamento tedrico sobre a inclusdo
escolar, inovacao pedagogica e formacao docente, com base em autores como Moran
(2018), que discute a importancia do protagonismo do aluno e a mediacdo do
professor no uso das tecnologias digitais; Kenski (2021), ao tratar das transformacdes
nas préaticas educacionais diante das TDIC; Zerbato (2018), ao abordar a origem e a
aplicabilidade do DUA; além de CAST (2024), referéncia central sobre os principios
do DUA. Também foram mobilizadas as contribuicdes de autores como Campos e
Mello (2015), Nunes e Madureira (2015) e Cassano et al. (2022) dentre outros, que
ampliaram a discusséo sobre acessibilidade pedagodgica e praticas inclusivas.

A roda de conversa foi a estratégia escolhida para a coleta de dados, com a
participacdo de quatro professoras do ensino fundamental | dos anos iniciais da rede
publica de Paranagua (PR), em um espaco dialdgico e colaborativo, como prop&e
Oliveira (2020), que reconhece o potencial dessa técnica para favorecer a escuta e a
construcdo coletiva de saberes. Os relatos foram registrados, com o consentimento
das participantes, por meio da escrita, sem uso de gravacdes, respeitando o0s
principios éticos da pesquisa e garantindo a confidencialidade.

Os dados foram discutidos por meio da Andlise Tematica, que permitiu
organizar as falas em categorias tematicas, possibilitando a identificacdo de sentidos
e compreensdes comuns entre os participantes sobre os desafios e as possibilidades
da inclusdo escolar a partir das praticas inspiradas no DUA.

Com essa metodologia, buscou-se ndo apenas compreender a realidade
educacional, mas também valorizar as vozes das docentes como sujeitos ativos na
construcdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas, inovadoras e sensiveis a
diversidade dos estudantes.

A fim de sistematizar a leitura, esta pesquisa estd organizada, além da
introducdo, em quatro secOes principais. A Secdo 2 — Fundamentacdo Teorica
apresenta a trajetoria das TDIC na educacao, aprofunda o conceito do DUA e discute
a integracao entre as TDIC e o DUA no contexto educacional.

A Secdo 3 — Encaminhamentos Metodologicos da Pesquisa descreve 0s

procedimentos adotados para a realizacdo do estudo, incluindo o cenario da pesquisa,
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o perfil dos participantes, os instrumentos utilizados na coleta de dados e os métodos
de anadlise e interpretacdo dos resultados. Nessa secdo, também é detalhado o
processo de elaboracdo do Recurso Educacional, desenvolvido a partir dos materiais
didaticos gerados nas interagcdes com os professores. Essa producdo reflete a
aplicacéo pratica dos conceitos discutidos anteriormente e evidencia a importancia da
colaboracédo entre educadores na criacdo de recursos pedagdgicos que respondam
as diversas necessidades dos alunos.

J& a Secdo 4 — Apresentacao e Discussao dos Resultados expde e analisa 0s
dados coletados por meio das rodas de conversa, questionarios e planejamentos
elaborados pelos docentes dos primeiros e segundos anos do ensino fundamental I,
promovendo uma reflexdo critica fundamentada nas referéncias teoricas abordadas.

Ao finalizar o estudo, apresento as consideracdes finais que retomam o0s
objetivos e a problemética da pesquisa, destacando 0s aspectos mais relevantes
identificados na andlise dos dados, ou seja, a secdo ressalta a importancia da
integracdo entre as TDIC e o DUA, que se mostram essenciais para a construcéo de
uma educacgao inclusiva e de qualidade. Considerando que essa integracdo nao
apenas favorece a acessibilidade e a equidade no ambiente escolar, mas também
capacita os professores a desenvolverem praticas pedagogicas que respeitam e

valorizam a diversidade de seus estudantes.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, no primeiro subitem é abordada a trajetoria das TDIC na
educagédo, com destaque para sua contribuicdo na promocao de praticas pedagoégicas
inclusivas. Moran (2020) enfatiza que o uso das tecnologias na educacdo deve estar
alinhado a metodologias ativas que promovam a participacdo e o protagonismo dos
estudantes. Esse enfoque destaca como as TDIC contribuem para um ambiente de
aprendizagem que respeita e valoriza a diversidade dos alunos, oferecendo
ferramentas e estratégias que facilitam o acesso ao conhecimento e o engajamento
de estudantes com diferentes necessidades e estilos de aprendizagem. Além disso,
discute-se como as TDIC podem ser integradas ao curriculo de modo a ampliar as
possibilidades de inclusdo e equidade no contexto educacional. Valente (2021)
argumenta que as tecnologias digitais ampliam as possibilidades de criacao
pedagogica, permitindo o desenvolvimento de aulas mais interativas e acessiveis.

Em um segundo momento aprofunda-se o conceito do DUA, uma abordagem
pedagdgica essencial para a construcdo de um ensino inclusivo, haja vista, que ao
ser utilizada pelos docentes pode contribuir para a eliminacdo de barreiras e criar
ambientes de aprendizagem acessiveis e acolhedores para todos os estudantes
independentemente de suas habilidades ou caracteristicas individuais.

Stellfeld et al. (2023) em seu estudo sobre praticas inclusivas, os autores
destacam que a implementac¢ao do DUA requer um compromisso institucional que va
além do professor individual, envolvendo politicas escolares que sustentem praticas
inclusivas. Essa constatacao reforca a defesa de que a abordagem do DUA, ao
incorporar as diferencas desde a etapa de planejamento, ndo apenas favorece a
pratica docente, mas também contribui para a consolidacdo de um ambiente
educacional mais justo e acessivel, respaldado por uma estrutura coletiva e
institucionalizada. Defende-se que essa abordagem, ao incorporar as diferencas
desde a etapa de planejamento, promove praticas educativas mais alinhadas com a
realidade dos educandos.

Ao antecipar e considerar as diferencas nas necessidades dos alunos, o DUA
amplia as oportunidades de participacdo e aprendizado para todos, permitindo que
cada estudante tenha as condi¢cdes necessarias para desenvolver seu potencial

méximo. Dessa forma, o DUA se destaca como uma estratégia e produtiva para
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fortalecer a equidade no contexto educacional, atendendo de maneira ampla aos
principios da educacao inclusiva e colaborando para a construcdo de um ambiente
gue valoriza e respeita a pluralidade.

O terceiro subitem aborda a integracdo das TDIC ao DUA na construcao de
praticas pedagdgicas inclusivas. As TDIC desempenham um papel fundamental na
promogéo de ambientes de aprendizagem que respeitam e valorizam a diversidade
dos alunos, oferecendo ferramentas e estratégias que facilitam o acesso ao
conhecimento para estudantes com diferentes necessidades e estilos de
aprendizagem. Ao serem articuladas com a abordagem do DUA — que tem como
principio eliminar barreiras desde o planejamento — reforca-se a importancia de
considerar as diferencas individuais como ponto de partida para o desenvolvimento
de propostas pedagdgicas mais justas e significativas. Essa sinergia ndo apenas
amplifica as oportunidades de participacao e aprendizado, mas também fortalece a
promove um ambiente educacional. Assim, a combinac¢ao das TDIC com os principios
do DUA se configura como uma estratégia importante para garantir uma educacao
inclusiva e de qualidade, permitindo que cada estudante tenha as condi¢des

necessarias para desenvolver seu potencial maximo.

2.1 TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO: UM
CAMINHAR RUMO AS PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC), compreendidas
como “um conjunto de recursos e dispositivos que permitem a coleta, processamento,
armazenamento, compartilhamento e transmisséo de informagdes por meios digitais”
(Carvalho et al., 2024, p. 13), representam uma ampliacdo significativa do repertério
educacional disponivel nas escolas.

Esse repertorio engloba ndo apenas novas ferramentas e plataformas digitais,
como videos interativos, aplicativos educativos, ambientes virtuais de aprendizagem
e jogos pedagdgicos, mas também novas formas de ensinar e aprender, mais
dindmicas, colaborativas e centradas no estudante. Ao integrar as TDIC ao cotidiano
escolar, amplia-se o leque de estratégias didaticas, permitindo a personalizacdo do
ensino, o estimulo a criatividade e a valorizacdo dos diferentes estilos de

aprendizagem.
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Pretto (2021) destaca a importancia de integrar as tecnologias digitais de forma
critica e criativa no processo educativo, com isso promovendo a inclusdo e a
igualdade. Assim, as tecnologias digitais passam a compor um conjunto diversificado
de possibilidades pedagdgicas, que potencializam a mediacdo do conhecimento,
favorecem a inclusdo e promovem maior engajamento dos estudantes no processo
educativo.

No entanto, até que essas tecnologias fossem incorporadas ao contexto
pedagdgico, as chamadas tecnologias educacionais trilharam um percurso historico
de transformacOes e adaptacOes. Nesse sentido como destaca Rodrigues (2011), a
efetivacdo de praticas inclusivas depende de condicbes materiais adequadas e do
comprometimento institucional com a diversidade.

E importante compreender que a simples presenca das TDIC ndo garante sua
efetividade no processo de ensino e aprendizagem. A integragéo significativa dessas
tecnologias demanda mais do que infraestrutura: exige uma formacdo continua e
intencional dos professores, que precisam desenvolver competéncias pedagogicas
para selecionar, adaptar e aplicar essas ferramentas de maneira estratégica,
articulando-as aos objetivos de aprendizagem e as necessidades dos estudantes.
Assim, as TDIC deixam de ser apenas recursos técnicos e passam a ser aliadas
potentes no fortalecimento de praticas inovadoras, inclusivas e contextualizadas.

A incorporacdo das TDIC no ambiente escolar ainda enfrenta diversos
obstaculos que podem comprometer a qualidade do processo educacional. Um dos
principais entraves, segundo Oliveira e Silva (2022), é a resisténcia por parte de
alguns professores em adotar praticas mediadas por tecnologia. Essa resisténcia,
muitas vezes, esta associada ao receio diante do novo ou a convicgcdo de que 0s
métodos tradicionais ainda sdo mais resolutivos.

E fundamental destacar que a integracéo das TDIC no ambiente escolar requer
uma preparacdo adequada dos professores. Para isso, hdo basta apenas ter acesso
aos recursos tecnolégicos; € indispensavel que o docente desenvolva competéncias
pedagdgicas especificas que permitam incorporar essas ferramentas de maneira
estratégica e contextualizada em seu planejamento. Coelho e Goes (2021) observam
gue a diversidade de estilos de aprendizagem exige abordagens pedagdgicas
flexiveis que considerem as singularidades de cada estudante.

De acordo com Joaquim e Pesce (2016, p. 87), “a evolugdo das TDIC na

educacédo tem sido num processo continuo, influenciado por inovacdes tecnoldgicas
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e pela crescente demanda por métodos de ensino dindmicos e interativos”. Dessa
forma, a tecnologia atua como um complemento que potencializa a aprendizagem,
mas ndo como uma solucdo isolada para os desafios educacionais. Para que as
inovacdes tecnoldgicas gerem impactos reais na educacdo, € essencial que o
professor desenvolva préticas pedagdgicas intencionais, criativas e mediadoras,
capazes de articular as potencialidades das TDIC aos objetivos de aprendizagem.
Essa mediacdo se fortalece quando articulada a processos curriculares
construidos de forma colaborativa e dialégica. Neste sentido Oliveira e Sordi (2021),
defendem que a prética dialdgica na construcao curricular contribui para a criacéo de
ambientes educativos mais democraticos e inclusivo. Assim, cabe ao docente planejar
estratégias de acordo com o curriculo que promovam a incluséo, a colaboracédo e o
protagonismo dos estudantes, tornando a tecnologia uma aliada efetiva no processo
de ensino e aprendizagem.
Nas palavras de Riedner e Pischetola (2021, p. 65),
[...] as tecnologias digitais, principalmente a internet, tém influenciado e
transformado, cada vez mais, as relagbes sociais e educacionais,
tencionando modificacdes e inovagfes na infraestrutura fisica e tecnoldgica

dos espacos de aprendizagem, no curriculo, nas praticas, nas relagées com
0s estudantes e na concepc¢édo de ensino e aprendizagem.

Apesar da importancia atribuida pelos autores supracitados, cabe salientar que
0 ambiente educacional estd sendo constantemente desafiado a se reinventar diante
do avanco das tecnologias e, essa transformacao, ndo ocorre de maneira homogénea,
nem livre de contradi¢des. A crescente presenca da internet e de recursos digitais, ao
mesmo tempo que amplia possibilidades de ensino e aprendizagem, também imp&e
barreiras significativas, especialmente no que se refere a infraestrutura, a formacao
docente e a equidade no acesso.

Frente ao exposto, para desenvolver um planejamento inclusivo que utilize as
TDIC de maneira bem-sucedido, € essencial que os professores integrem essas
ferramentas com foco em estratégias pedagogicas que promovam a inclusédo e a
colaboracédo. O uso intencional das TDIC deve ampliar o acesso ao conhecimento,
incentivar a participacdo ativa dos estudantes e fornecer suporte adequado as

diferentes necessidades de aprendizagem. Segundo Kenski (2021, p.103)

[...] um dos grandes desafios que os professores brasileiros enfrentam esta
na necessidade de saber lidar pedagogicamente com alunos e situacdes
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extremas: dos alunos que ja possuem conhecimentos avancados e acesso
pleno as ultimas inovacfes tecnoldgicas aos que se encontram em plena
exclusdo tecnoldgica; das instituicbes de ensino equipadas com mais
modernas tecnologias digitais aos espacos educacionais precarios e com
recursos minimos para o exercicio da fungédo docente. O desafio maior, no
entanto, ainda se encontra na propria formacao profissional para enfrentar
esses e tantos outros problemas.

A autora ora citada aponta que um dos grandes desafios da educacéo brasileira
esta na necessidade de o professor lidar com realidades tecnoldgicas distintas entre
os alunos e nas préprias instituicdes. No entanto, o simples contato com a tecnologia
nao garante competéncia digital. Em sala de aula, € comum observar estudantes que
usam celular e redes sociais com frequéncia, mas ndo sabem realizar uma pesquisa
bésica no Google e/ou selecionar fontes confiaveis.

Diante disso, € fundamental que o professor realize um planejamento
pedagogico cuidadoso, com objetivos claros e estratégias que orientem o uso da
tecnologia de forma critica e significativa. S6 assim sera possivel transformar os
recursos digitais em aliados do processo de aprendizagem e ndo em obstaculos
adicionais.

Nesse sentido, Almeida (2007) ressalta a importancia de incorporar recursos
tecnolégicos de forma critica e contextualizada, favorecendo o desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais dindmicas e alinhadas as demandas contemporaneas da

educacéao.

Se vocé pensa na qualidade da educacgdo, o computador pode dar uma
contribuicéo, realmente grande. Mas ndo é ele sozinho. Ele tem que compor
um projeto-politico pedagogico da escola. O computador s6 pode ajudar uma
escola que tem um projeto pedagdgico bom. Se a escola néo tiver projeto, ou
tiver um projeto equivocado, mal elaborado, fragmentado, o computador piora
esse projeto, esse projeto fica pior ainda. Na verdade, o computador € um
otimizador do bom ou do péssimo. Com ele o projeto da escola pode ficar
muito pior, se o projeto for ruim. (Almeida, 2007, p. 120).

O autor aponta como um aspecto central da integracdo das tecnologias na
educacdo: o papel estruturante do projeto politico-pedagoégico. Almeida (2007),
reconhece o potencial do computador como um recurso capaz de amplificar as
praticas pedagdgicas, mas destaca que sua eficacia esta diretamente relacionada a
gualidade das diretrizes educacionais da instituicao.

Desta maneira, a tecnologia ndo deve ser entendida apenas como um conjunto
de ferramentas, mas como um elemento transformador capaz de reconfigurar as

formas de interacéo, colaboracédo e constru¢cdo do conhecimento.
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E importante salientar que o entendimento sobre o que é tecnologia tem sido
percebido de diversas maneiras em cada periodo histérico vivenciado pela
humanidade, “pensar no processo de ensino e aprendizagem em pleno século XXI
sem o uso constante dos diversos instrumentos tecnoldgicos € deixar de acompanhar
a evolucao que esta na esséncia da humanidade” (Silva; Correa, 2014, p.4).

Essa afirmacao convida a repensar o papel da escola como espaco vivo de
transformacdo, onde os recursos digitais ndo apenas modernizam as aulas, mas
também potencializam praticas pedagodgicas mais interativas, colaborativas e
conectadas a realidade dos estudantes. Freire (2019), enfatiza que a educacéo deve
ser um ato de liberdade, pelo qual o educador e o educando se libertam juntos. No
entanto, acompanhar essa evolucao exige mais do que acesso as tecnologias, requer
sensibilidade didatica e abertura para novas formas de ensinar e aprender. Nesse
sentido, € essencial que o professor proponha experiéncias que fagam sentido para
os alunos, utilizando as TDIC como aliadas para despertar a curiosidade, promover a
autoria e desenvolver competéncias para a vida no mundo digital.

Segundo Menegais, Duarte e Fagundes (2021, p. 70):

[...] atualmente, é cada vez mais notavel a utilizacdo das Tecnologias Digitais
de Informacéo e Comunicagdo em todos os setores da sociedade
contemporanea. Especificamente, no @mbito educacional as TDIC vém sendo
inseridas nas praticas didatico-pedagdgicas como um relevante recurso
facilitador dos processos de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva,
destaca-se a necessidade de professor familiarizar-se com o0s recursos
tecnoldgicos que pretende incorporar em sua pratica docente.

A constatacdo de que se vive na era da informacdo, torna-se fundamental
refletir e debater sobre as praticas pedagdgicas relacionadas ao uso das TDIC no
processo de ensino e aprendizagem, pois, por ser uma tecnologia é resultante do
trabalho humano, pertence a todos os individuos e, também, permite que todos se
apropriem dela.

A tecnologia enquanto um bem social também é defendido por Feenberg (2010)
que argumenta que ela, enquanto ferramenta de transformacéo social, traz beneficios
ao individuo quando inserida em uma sociedade que prioriza valores éticos e o bem
comum, possibilitando o desenvolvimento humano.

Carvalho et al. (2024, p. 13), alertam, porém, que

[...] a producéo da tecnologia também traz desafios e riscos, o que pode gerar

desigualdades, dependéncia, alienacdo, violagdo da privacidade e da
seguranca, poluicdo e degradacdo ambiental dentre outros males. Trata-se
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de uma ferramenta que requer uma utilizagdo consciente, ética e responsavel,
gue respeite os direitos humanos e 0 meio ambiente. Assim, a tecnologia
deve estar a servi¢o das diversas necessidades da sociedade como um meio
para atingir fins.

Os autores apontam que, embora a tecnologia ofereca iniUmeras possibilidades,
ela também carrega consigo efeitos colaterais sérios, como a ampliacdo das
desigualdades sociais e educacionais, a dependéncia excessiva de sistemas
automatizados, a violagao de privacidade e até a degradacao ambiental. Esses pontos
levam a necessidade de uma abordagem ética, critica e consciente no uso das
tecnologias no contexto educacional.

Diante dessas informac0es, recorre-se a afirmacao de Kenski (2021, p. 18), a
qual destaca que cabe a educagao “adaptar-se aos avancos das tecnologias e orientar
o caminho de todos para o dominio e a apropriagao critica desses novos meios”. Além
disso, Kenski (2013, p. 5) enfatiza que “saber utilizar adequadamente essas
tecnologias para fins educacionais € uma nova exigéncia da sociedade atual em
relagédo ao desempenho dos educadores”, sendo uma ferramenta de grande valia para
a promocao da inclusdo educacional.

Neste sentido, como apoio a pratica pedagogica, a tecnologia deve ser
compreendida como um recurso que aproxima oS sujeitos do conhecimento,
funcionando como meio para a inclusdo, a socializacdo e o exercicio da cidadania.
Mais do que apenas utilizar equipamentos, € fundamental refletir sobre como esses
recursos sao empregados no contexto educacional, visando o desenvolvimento
humano e a construcdo de uma aprendizagem significativa. Quando inserida de forma
intencional e planejada, a tecnologia contribui para ampliar o acesso ao conhecimento,
favorecendo praticas mais equitativas e sensiveis as diferentes necessidades dos
estudantes.

Complementando essa visdo, Freitas e Souza (2013, p. 537) destacam que
“‘uma mediacdo pedagogica planejada pode, efetivamente, minimizar o vazio que
ocorre entre o potencial das tecnologias e a agcdo docente em processos de ensino e
aprendizagem mediados pelas novas tecnologias”. Assim, evidencia-se que 0 uso
consciente e bem estruturado das tecnologias, aliado a praticas pedagogicas ativas e
planejadas, é essencial para que a inovacao realmente se traduza em aprendizagem

significativa e equitativa.
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Desta maneira, o uso das TDIC tem desempenhado um papel transformador
na educacdo, especialmente no que diz respeito a incluséo de alunos com deficiéncias
e/lou aqueles que enfrentam barreiras a aprendizagem pois, ampliam as
possibilidades de acesso, participacdo e permanéncia desses estudantes no ambiente
escolar. De acordo com Mantoan (2006) a inclusao escolar € um processo que exige
mudancas nas concepcoes, atitudes e praticas pedagdgicas, visando atender a
diversidade dos estudantes.

A aplicacdo das TDIC, em sala de aula, amplia as possibilidades de
diversificacdo das estratégias pedagodgicas, o que € fundamental para atender as
diferentes demandas dos alunos, com ou sem deficiéncias. Como destaca Moran
(2017), as tecnologias digitais possibilitam a elaboracdo de planejamentos
pedagdgicos personalizados, que 0s estudantes podem acessar e explorar no seu
proprio ritmo. Isso é especialmente importante para aqueles que necessitam de
abordagens de ensino mais adaptativas e flexiveis, respeitando seus tempos, estilos
e modos de aprender.

E importante ressaltar que as ferramentas de TDIC facilitam o acesso a
materiais didaticos em formatos variados, como audios, videos, e textos digitalizados,
entre outros que sao essenciais para estudantes com deficiéncias sensoriais — por
exemplo, videos com traducdo em Libras para estudantes surdos, audiolivros para
estudantes com deficiéncia visual, ou recursos com legendas e descri¢cdo de imagens
para ampliar a compreensao dos conteudos.

Araujo et al. (2017) enfatiza que utilizar as tecnologias como instrumentos
pedagogicos pode contribuir para o processo de construcdo do conhecimento. No
entanto, para isso, a qualificacéo e a inclusao digital do profissional da educacédo sao
essenciais, uma vez que o professor € a figura principal na organizacdo do
conhecimento. A utilizacdo de softwares de leitura de tela, por exemplo, permite que
estudantes com deficiéncia visual possam acessar conteudos escritos de maneira
autdonoma, muitas vezes promovendo a independéncia no processo de aprendizagem.

Frente ao exposto, o uso planejamento das TDIC em sala de aula também
envolve a capacitacdo dos educadores para o uso dessas tecnologias de forma
eficiente e inclusiva. Kenski (2021) ressalta que os professores devem ser orientados
a dominar e apropriar-se criticamente das tecnologias para que possam utiliza-las de
maneira que realmente beneficie todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias

e dificuldades de aprendizagem.
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Dessa maneira, a formacdo continuada dos professores para 0 uso
pedagdgico das tecnologias digitais torna-se indispensavel para o éxito da educacéao
inclusiva, pois capacita os docentes a planejarem, adaptar e aplicar recursos digitais
gue atendam as diferentes necessidades dos alunos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também, enfatiza a importancia
de integrar tecnologias digitais como recurso as praticas pedagodgicas inclusivas.
Segundo o referido documento,

[...] o uso de tecnologias digitais nha educacdo deve promover a inclusédo
digital e contribuir para a superacdo das desigualdades educacionais,

garantindo que todos os estudantes possam desenvolver as competéncias
necessarias para a cidadania no século XXI (Brasil, 2018, p. 60).

Nesse contexto, a tecnologia desempenha um papel essencial no
desenvolvimento de ambientes de aprendizagem que ampliam o acesso ao
conhecimento, assegurando que o0s estudantes, independentemente de suas
limitagdes, tenham a oportunidade de participar de forma plena e significativa.

Com as TDIC, surge um novo paradigma tecnolégico — esta unido da
telecomunicacdo e do audiovisual, que inclui desde computadores e dispositivos
moveis até plataformas de software e a internet — que tem desempenhado um papel
fundamental na transformacéo da sociedade e, por consequéncia, da educacao, visto
gue essas tecnologias estdo em constante evolucédo e adaptacao

Mas, como explicita Coscarelli (2016, p. 26), “incorporar inovagdes nas
instituicbes de ensino nao é tarefa facil, sejam elas tecnoldogicas ou nao”. Isso
acontece porque mudancas, especialmente as relacionadas a novas tecnologias,
exigem adaptacOes que vao desde a infraestrutura até a preparacdo e a aceitagao
dos profissionais envolvidos. Além disso, é preciso vencer resisténcias culturais, como
a tendéncia de manter métodos tradicionais e o medo de experimentar novos
recursos.

Embora muitos estudantes estejam inseridos em contextos marcados pela
presenca constante das tecnologias digitais, isso nao significa que possuam
habilidades para utiliza-las de forma critica e pedagégica. Como destaca Lima (2020,
p.6) “a tecnologia isoladamente ndo tem como ser um diferencial nos processos de
ensino e aprendizagem, assim como a pratica pedagdgica voltada a transmissao do
conhecimento pronto e acabado”. O fato de os jovens terem familiaridade com

dispositivos digitais ndo garante que saibam usa-los para fins educativos, sendo
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comum que dominem aspectos relacionados ao entretenimento, mas encontrem
dificuldades para realizar pesquisas, organizar informacgdes ou resolver problemas por
meio dessas ferramentas.

Moran (2018) reforca que, para que as tecnologias digitais contribuam
efetivamente com a aprendizagem, é necessario planejar metodologias que valorizem
a mediacao do professor e o protagonismo do aluno, promovendo experiéncias mais
significativas e colaborativas. Embora, muitos estudantes facam parte da geracao
digital, isso ndo garante que possuam dominio sobre o uso qualificado dessas
ferramentas para fins educacionais. Esses jovens, segundo Franco (2013),

apresentam familiaridade com o uso de computadores, games e videogames
conectado ao ciberespaco. Entretanto, alertam Moretto e Dametto (2018, p. 85) que

“a rapidez com que as mudancgas tecnoldgicas avangam, pode trazer beneficios ou
prejuizos”.

Esse cenério evidencia a necessidade de repensar a suposi¢cdo de que o0s
estudantes ja& dominam as tecnologias digitais de forma plena. Tal percepcéo
desconsidera as desigualdades no acesso, na mediacdo pedagdgica e na formacao
para 0 uso significativo das tecnologias no contexto escolar. Muitos estudantes
demonstram familiaridade com o uso recreativo e social dos recursos digitais, mas
ainda enfrentam dificuldades ao utiliza-los em préticas voltadas a aprendizagem. Por
isso, 0 papel da escola e dos professores torna-se essencial para orientar 0s
estudantes no desenvolvimento de competéncias digitais que extrapolem o
entretenimento e promovam aprendizagens significativas.

Nessa perspectiva, compreender a insercédo das tecnologias na escola exige
uma leitura critica da realidade educacional. Isso implica reconhecer que a
apropriacdo pedagogica das TDIC n&o ocorre de forma neutra, mas esta inserida em
uma totalidade histérica e social atravessada por contradicbes. Como enfatiza Kosik
(2018, p. 35), “a realidade concreta nao € algo imediatamente dado, mas algo que se
revela na praxis, na totalidade contraditéria do ser social”’. Assim, a pratica pedagogica
mediada pelas tecnologias precisa ser compreendida como parte de um processo
dindmico, no qual as condi¢des objetivas da escola — como infraestrutura, tempo de
planejamento e formacédo docente — influenciam diretamente sua efetividade.

Complementando essa reflexdo, Bennett (2012) argumenta que, para atender

de forma efetiva as necessidades educacionais dos estudantes, especialmente em
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um cenario marcado pela diversidade, é urgente repensar as praticas e politicas
educacionais. Tal mudanca implica articular o conhecimento docente ao uso
consciente das tecnologias, 0 que se torna essencial para consolidar uma educacao
mais inclusiva, conectada as exigéncias e transformacbes da sociedade
contemporanea.

Portanto, mais do que atender as exigéncias tecnolégicas da atualidade, a
incorporacdo das TDIC representa uma oportunidade de renovar e qualificar o
processo educativo. Para isso, € essencial considerar as diferentes realidades dos
estudantes, planejar praticas pedagogicas coerentes com suas hecessidades e
garantir que a escola cumpra seu papel formador, ampliando o acesso, o uso critico
e a apropriacao significativa das tecnologias no cotidiano escolar.

O uso das TDIC na educacdo traz inumeros beneficios, mas € importante
compreender que, por mais inovadoras que sejam, elas ndo sao a solucéo definitiva
para todos os problemas no processo de ensino e aprendizagem. As TDIC oferecem
recursos que podem enriquecer a experiéncia educativa, tornando as aulas mais
dindmicas e aumentando o engajamento dos alunos. Elas facilitam o acesso a uma
ampla gama de informagdes e promovem a inclusdo ao disponibilizar ferramentas
para diversificar as estratégias pedagogicas conforme as necessidades dos
estudantes.

Como afirmam Okada, Mendonca e Ferreira (2020), as TDIC, quando utilizadas
de forma planejada e critica, potencializam préaticas pedagodgicas inclusivas e
colaborativas, favorecendo o desenvolvimento da autonomia e da participacao ativa
dos alunos. Portanto, ao considerar a integracdo das TDIC na educacao, € primordial
adotar abordagens pedagdgicas que respeitem a diversidade dos alunos e promovam
a inclusdo. E nesse contexto que o conceito do DUA vem ao encontro dessa
necessidade ao propor que o curriculo seja flexivel e acessivel a todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades ou desafios. Neste sentido, o proximo item
apresenta reflexos acerca do DUA e de seus principios norteadores, buscando
aprofundar a compreensao dessa abordagem.
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2.2 O DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM E AS MULTIPLAS FORMAS
DE ENSINAR NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Este subitem tem como objetivo apresentar o DUA como uma abordagem
pedagdgica que propde mudltiplas formas de ensinar e aprender, pautadas na
perspectiva da inclusdo educacional. A abordagem busca promover condi¢cdes que
ampliem o acesso ao conhecimento para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia,
respeitando suas individualidades, ritmos, estilos e necessidades.

Contudo, é importante destacar que o DUA ndo oferece respostas prontas para
todas as barreiras e desafios educacionais; sua aplicagcdo demanda reflexdo critica e
adaptacdo as realidades especificas de cada contexto. Para compreender
plenamente seus principios, é necessario, ainda que de maneira breve, revisitar sua
origem e fundamentos, que tém raizes no conceito de Desenho Universal aplicado
inicialmente na arquitetura e, posteriormente, adaptado ao contexto educacional.

O DUA é inspirado no Desenho Universal (DU), conceito que se desenvolveu
entre os profissionais da area de arquitetura na Universidade da Carolina do Norte
(EUA), que tinham por finalidade “definir um projeto de produtos e ambientes para ser
usado por todos, na sua maxima extensao possivel, sem necessidade de adaptacéo
ou projeto especializado para pessoas com deficiéncia” (Carletto; Cambiaghi, 2019,
p. 10).

Em Center for Applied Special Technology (2024), encontra-se que a ideia foi
concebida originalmente na engenharia e arquitetura para a projecao de edificios e
espacos publicos por Ron Mace?, em 1988. Na opinido do referido profissional todos
0s produtos e ambientes construidos deveriam, 0 maximo possivel, ser estéticos e
utilizaveis por todos os individuos, independentemente da idade ou capacidades
pessoais. Essa concepc¢do revolucionou 0S processos inclusivos, uma vez que
concebe o mundo como projetado a priori para as diferencas.

Para tanto, essa abordagem apresenta fundamentos que conforme Carletto e
Cambiaghi (2019) se organizam em sete principios que norteiam as estratégias no

Desenho Universal, os quais podem ser observados no Quadro 1.

% Ron Mace, arquiteto que usava cadeira de rodas e um respirador artificial, criou a terminologia
Universal Design. Mace acreditava que esse era o surgimento ndo de uma nova ciéncia ou estilo, mas
a percepcdo da necessidade de aproximarmos as coisas que projetamos e produzimos, tornando-as
utilizaveis por todas as pessoas (Carletto; Cambiaghi, 2007, p. 12).
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Quadro 1 — Principios norteadores do Desenho Universal
uso DESCRICAO

Igualitario Garante espacgos e produtos a ser utilizados por
pessoas com diferentes deficiéncias, criados
igualmente para todos

Adaptavel ou flexivel Produto ou espacos adaptaveis para atender a
todos, para qualquer uso
Obvio ou intuitivo Qualquer produto ou espaco deve ter facil

assimilacdo e compreensdo do individuo,
independentemente de sua experiéncia, habilidade
e conhecimento

Conhecido ou informacao de facil percep¢do | A comunicacéo e a informacéo precisam atender ao
publico nas suas diferentes aplicacdes, como
simbolos, Sistema Braille, entre outros

Seguro ou tolerante ao erro Produtos e ambientes devem ser idealizados para
diminuir os riscos e consequéncias de acidentes

Sem esforco ou baixo esforco fisico Proporciona conforto na utilizacdo de produtos e
ambientes, incluindo a minimizacdo de acdes
repetitivas

Abrangente Estabelece dimensdes apropriadas para acessar,

alcancar, manipular e utilizar produtos e ambientes.

Fonte: Adaptado de Carletto e Cambiaghi (2019)

No Brasil o DU é respaldado pela legislacao por meio do Decreto n°. 5.296/2004
que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢ao da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, em seu art 8,

inciso IX, define desenho universal como:

[...] concepcdo de espacgos, artefatos e produtos que visam atender
simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
antropométricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura e confortavel,
constituindo-se nos elementos ou solu¢des que compdem a acessibilidade
(Brasil, 2004).

Ainda nessa legislagdo o art. 10 complementa que “a concepcdo e a
implantacdo dos projetos arquitetdnicos e urbanisticos devem atender aos principios
do desenho universal [...] (Brasil, 2004).

O Desenho Universal também é referenciado na Lei n°® 13.146/2015 - Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), que em seu Cap. 1, Art. 39, inciso lll, traz o desenho universal como
“‘concepcgao de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por todas
as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os

recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015).
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Percebe-se assim que a legislacdo estabelece os direitos de acessibilidade a
todos os cidadaos independente de sua condigcao, haja vista, que visa criar espagos
e materiais que possam ser utilizados pelo maior nUmero de pessoas possivel, sem
necessidades de adaptacOes adicionais. Silva (2010) ressalta que a democratizacéo
do acesso ao conhecimento passa pela valorizacdo das diferencas e pela
implementacdo de estratégias pedagodgicas inclusivas.

Apos este preambulo sobre o DU salienta-se que na década de 1990, por meio
dos pesquisadores David Rose, Anne Mayer e seus colaboradores do Center for
Applied Special Technology o DUA adapta as ideias do Desenho Universal para o
contexto educacional, promovendo a flexibilizacédo e a diversificacdo das préaticas de
ensino, se destacando como uma abordagem fundamental para promover praticas
pedagdgicas inclusivas (CAST, 2024).

Essa transposicao do Desenho Universal para o campo educacional representa
um avanco significativo na forma de pensar o ensino inclusivo. Se antes o foco era
eliminar barreiras fisicas, agora o objetivo € também romper com os obstaculos
pedagdgicos que dificultam o acesso equitativo ao conhecimento. Nesse sentido, o
DUA surge como uma proposta que amplia o conceito original, adaptando-o ao
ambiente escolar e as praticas docentes, com o intuito de planejar estratégias que
contemplem a diversidade presente nas salas de aula.

No contexto educacional, Zerbato (2018, p. 55), acrescenta que dessa

concepgao

[...] baseada na acessibilidade para todos, independentemente das suas
condicdes ou impedimentos, surgiu a ideia de integracdo desse conceito aos
processos de ensino e aprendizagem, baseando-se num ensino pensado
para atender as necessidades variadas dos alunos, pois além das barreiras
fisicas, também existem as barreiras pedagdgicas.

No entanto, € fundamental compreender que o DUA ndo € um modelo inflexivel
nem prescritivo, com passos fixos a serem seguidos em sala de aula. Sua eficacia
depende da habilidade dos educadores em elaborar planejamentos pedagdgicos que
valorizem a diversidade, promovam multiplas formas de acesso ao conhecimento e
incentivem a participagao ativa dos alunos.

Quaglia (2015), relata que esta abordagem ndo € um conjunto de novas
técnicas pedagogicas, mas sim uma busca para organizar, sintetizar e desenvolver

praticas ja existentes, utilizadas regularmente nas salas de aulas, pois quando bem
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estruturado, o DUA nédo apenas amplia as possibilidades de ensino e aprendizagem,
mas também fortalece a autonomia dos estudantes, permitindo que cada um encontre
seus proprios caminhos na construcao do saber.
Na visédo de Vieira e Cirino (2021, p.6):
[...] nalinha dos pressupostos do DUA, em que se pense 0 ensino para todos,
nao se pode esquecer que o curriculo precisa ser repensado para que se

torne importante para o aluno, para que este se sinta protagonista, sujeito,
personagem principal.

Perante as autoras, pode-se comparar esse processo de ensino e
aprendizagem a um monumento arquitetdnico baseado no Desenho Universal, como
uma rampa de acesso. Independentemente das condic¢des fisicas de quem a utiliza,
todos podem transitar por ela sem barreiras. Assim, também deve ser o planejamento
educacional: seguro, adaptavel e abrangente, garantindo que cada estudante
encontre formas acessiveis de aprendizagem. De acordo com Chtena (2016), ndo
basta ajustar o curriculo conforme necessario, mas sim elaborar um curriculo que
possa atender as necessidades, capacidades e interesses de todos os estudantes.

O DUA néao imp6e um caminho Unico, mas oferece principios que possibilitam
a construgdo de praticas pedagogicas flexiveis e inclusivas. Ao considerar esses
principios na elaboracdo de atividades e estratégias de ensino, o educador promove
um ambiente que respeita a diversidade e potencializa as diferentes formas de
aprender. Esses principios sdo fundamentais para garantir um ambiente de
aprendizagem que sejam acessiveis e utilizaveis por todas as pessoas,
independentemente de suas capacidades fisicas e cognitivas.

O DUA baseia-se em trés redes de aprendizagem identificadas pelas
neurociéncias, que visam apoiar o reconhecimento e o desenvolvimento das
capacidades dos alunos por meio de métodos multiplos e flexiveis, séo elas:

a) Rede de Reconhecimento: relacionada a forma como os estudantes
percebem e compreendem a informacdo, essa rede promove diversas
maneiras de apresentar o conteudo para facilitar o acesso ao conhecimento,
considerando diferentes estilos sensoriais e perceptivos.

b) Rede Estratégica: esta ligada a maneira como os estudantes planejam,
executam e monitoram suas acoes e expressoes. Essa rede incentiva a oferta
de mdultiplos métodos para que os estudantes possam demonstrar o que

aprenderam, respeitando suas preferéncias e habilidades individuais.
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c) Rede Afetiva: refere-se a motivagao, interesse e envolvimento dos estudantes

no processo de aprendizagem. Essa rede busca proporcionar opc¢des variadas

e flexiveis para que os estudantes participem ativamente, de acordo com suas
emocoes e contextos pessoais.

Essas redes, conforme ilustrado na figura 1, fundamentam a abordagem do

DUA ao promover a inclusdao por meio da flexibilizacdo e personalizacdo das

estratégias pedagogicas.

Figura 1- Localizacdo das redes de aprendizagem no cérebro

Redes Estratégicas
"Como?"

Redes afetivas
"Por que?"

Redes de
reconhecimento
"0 que?"

Fonte: CAST (2024)

Rose e Meyer (2014) salientam que a neurociéncia fornece uma base sélida
para a compreensdo de como o cérebro aprende e como se pode proporcionar um
ensino significativo. As autoras supracitadas alertam que as trés redes nao operam
de maneira idéntica em todos os individuos. Ou seja, alguns podem apresentar maior
habilidade na rede de reconhecimento, enquanto outros podem ter fragilidades na
rede afetiva. Porém, € por meio desta, que se desvenda o processo de aprendizagem
do cérebro humano e, assim, € possivel aprimorar as técnicas de ensino de forma
mais relevante.

Partindo dessa base neurocientifica, o DUA organiza-se em principios e

diretrizes que operacionalizam suas propostas pedagdgicas. De acordo com o0 CAST
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(2024), essa abordagem estrutura-se em trés principios norteadores, desdobrados em
nove diretrizes e trinta e um pontos de verificagdo, que buscam atender a variabilidade
dos estudantes por meio de praticas flexiveis e inclusivas. Essas diretrizes estao
visualmente organizadas na Figura 2, que apresenta um quadro esquematico com 0s

principios relacionados as redes de aprendizagem, facilitando a compreensdo do

planejamento pedagdgico sob a ética do DUA.

Figura 2 - Diretrizes do Design Universal para Aprendizagem

Principio de

Engajamento

Planejar acties para acolher interesses e
identidades

Crtimize a escolha e a autonomia (7.1

Otimize relevinciz, valor e autentiodade (72)
Cultive a alegria e a diversao |13

Aborde preconceitos, amearas e distragbes

4

CREED
- .

Planejar acfies para sustentar o esforcoea
persisténcia s
*  Esclareqao significado e o propidsito dos objetivos
1
2 *  Otimize odesafio e o suporte B2
g *  Promova acolaboragdo, 3 interdependénciae 3
aprendizagem coletiva B3
*  Promova pertencimento & comunidade B4
*  (ferera feedback orientado para 2 agdo 25

Planejar agfies para competéncia emocional
®

* Reconheca expectativas, crengas e motivagdes (2.
*  Desenvolva 2 consaiénciz de si mesmo & dos outros

1]
*  Promova areflexdo individual e coletiva 23
®  Cultiveaempatia e s praticas reparativas de
emogies (34

Funges Executivas

Fonte: CAST (2024).

Principio de
Representacao

Planejar acties para Percepcioy

*  (portunize suporte para personzlizar 2 exibicio de
informagdes i

*  Promova miltiplas formas de perceber informanies
s

*  Retratzumadiversidads de perspectivase
identidades de forma realista e cotidiana (13

Planejar acies para Linguagem e Simbolos o

*  Esclarea vocabulério, simbolos e estruturas da
linguagem 2.1y

*  Simplifique adecodificagdo de texto, notagio
matemitica e simbolos (2.2

* Cultive P 30 orespaitoentre inguase
dialetos 2.3

*  Aborde preconceitos no uso dalinguagem £ dos
simbolos 24
*  Jlustre por meio de formas vanadas de midias 125

Planejar acties para Construir o

Conhecimento

*  (onecte o conhecimento prévio 20 novo aprendizado 1)

*  Destague e explore padries, recursos criticos, grandes
ideias erelacionamentos (22

*  Trabalhe miftiplas formas de conhecer e criar significado

a3
*  Maamizea transferénoia e generalizacio 24

Principio de
Acao e Expressao

Planejar agées para interacios

*  Varie 2 respeite os métodos de resposta, navegacioe
acioidl

*  (timize o acesso amateriais acessivels bem como
tecnologias e recursas ssistives & acessivers (47)

Planejar agties para Expressio e

Comunicacdos

*  Lsevarias midias para comunicagao 5.1)

*  LJse varios recursos para consirugan, compaosicio &
criatividade 5.2

*  [esenvolva caminhos com suparte graduado para
préficae desempenha 5.3

*  Aborde preconceitos relacionados aos modos de
EHPrEss30 8 COMURNICACAD (541

Planejar agdies para desenvolvimento de

estratégias

*  Estabeleca metassignificativasial

*  Antecipe = planeje os desafios 42

*  Organize informages e recursos (63

* Apnmore 3 capaodade de moritorar o
Progressolfa)

*  (Questione priticas excudentes 45

As diretrizes do DUA tém por intuito apoiar professores e estudantes na
aprendizagem, podendo ser utilizadas de forma flexivel, conforme os propdésitos
educacionais. De acordo com o CAST (2024), “o objetivo do DUA é proporcionar
recursos para o aluno que sejam propositais e reflexivos, engenhosos e auténticos,

estratégicos e orientados para a acdo”. E importante salientar que n&o é necessario
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aplicar todas de uma vez, mas sim selecionar aquelas que ajudam a reduzir barreiras
e favorecem o alcance de metas especificas e desafiadoras.

Diante do exposto, compreende-se que uma das premissas centrais do DUA é
reconhecer que ndo ha uma unica forma de ensinar a todos. Por isso, propfe-se 0
uso de diferentes estratégias para apresentar os conteudos, envolver os alunos e
possibilitar que expressem o que aprenderam de maneiras diversas. Assim, cabe ao
professor adotar métodos e recursos que atendam as variadas necessidades da
turma, promovendo uma aprendizagem mais flexivel, acessivel e inclusiva (Rose;
Meyer, 2014).

Considerando essa perspectiva, cabe ao docente “fornecer varios exemplos
sobre o mesmo conteudo, destacar caracteristicas importantes, recorrer a midias e a
outros formatos que oferecem informagdes basicas” (Zerbato; Mendes, 2018, p. 151).
Tem como finalidade auxiliar o professor na organizacdo do processo de ensino e
aprendizagem, orientando a escolha de estratégias pedagogicas que considerem as
particularidades dos estudantes, promovendo, assim, praticas mais inclusivas,
flexiveis e coerentes com as diferentes formas de aprender.

No contexto do DUA, essas diretrizes funcionam como referéncia para planejar
praticas mais dindmicas e acessiveis, que despertem o interesse e favorecam o
envolvimento dos alunos, respeitando seus diferentes ritmos, formas de atencéo e
modos de se engajar com 0s conteddos escolares. Essa perspectiva amplia a
compreensao do ensino como um processo que deve garantir multiplas formas de
representacdo e expressdo, possibilitando que todos os estudantes acessem o
conhecimento de maneira significativa e desenvolvam sua autonomia.

Conforme destaca o CAST (2024), o DUA propde que as barreiras a
aprendizagem nao estdo nos estudantes, mas no desenho do curriculo, exigindo
praticas pedagodgicas que antecipem e reduzam esses obstaculos. Nessa mesma
direcdo, Silva et al. (2023) ressaltam que a construcao de praticas inclusivas exige do
professor uma postura ativa e intencional, capaz de articular o curriculo as
singularidades dos estudantes, por meio de estratégias flexiveis e mediadas pelo
didlogo constante no cotidiano escolar.

A partir de um planejamento estruturado segundo os principios do DUA, o
professor, durante uma aula voltada ao desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, tem a oportunidade de aplicar os trés principios fundamentais da abordagem.

Ao trabalhar com o género textual "bilhete", por exemplo, ele ndo apenas apresenta o
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conteudo de forma tradicional, mas amplia as possibilidades de aprendizagem ao
considerar as multiplas formas de engajar, representar e expressar o conhecimento.

O principio do engajamento é ativado quando o professor propde que os alunos
escrevam bilhetes para colegas ou familiares, tornando a atividade mais significativa
e proxima da realidade deles. Ja o principio da representacao aparece na diversidade
de recursos utilizados: leitura em voz alta, videos curtos, imagens, dramatizacfes e
bilhetes reais ou digitais. Por fim, o principio da acédo e expressao se concretiza ao
permitir que cada aluno escolha como produzir seu bilhete, seja escrevendo a méo,
digitando, desenhando ou até gravando um audio.

De acordo com Zerbato (2018), o DUA auxilia os educadores e demais
profissionais na adocdo de objetivos de aprendizagem adequados, escolhendo e
desenvolvendo materiais e métodos eficientes para a elaboracdo de formas mais
justas e aprimoradas de avaliar o progresso de todos os estudantes.

Nesse contexto, em vez de se limitar a uma aula expositiva com atividades
repetitivas, o professor pode diversificar suas estratégias utilizando videos, graficos,
textos em diferentes formatos e outras midias que tornam o conteddo mais atrativo e
acessivel. Essa abordagem estimula o pensamento critico, a autonomia dos
estudantes e amplia as possibilidades de aprendizagem, promovendo uma
compreensao mais significativa, que vai além da simples memorizacdo. Barbosa e
Freitas (2022) destacam que o contato sensorial com diferentes suportes de texto
enriquece a experiéncia de aprendizagem e favorece a incluséo de todos os alunos.

Além disso, é fundamental oferecer diferentes formas para que os alunos
possam expressar o que aprenderam. ApresentacOes orais, producdes escritas,
projetos praticos ou até expressdes artisticas sdo algumas das possibilidades que
respeitam as particularidades de cada estudante. Essa flexibilidade, alinhada ao
principio da acédo e expressdo do DUA, potencializa o engajamento e valoriza a
individualidade, aumentando as chances de sucesso no processo de ensino e
aprendizagem.

Segundo Sebastian-Heredero (2020, p. 736), “ndo ha um modo de agao e
expressao ideal para todos os alunos; assim, ha de se promover opc¢des variadas para
que a agao e a expressao se manifestem, pois sdo imprescindiveis”. Partindo dessa
compreensao, a perspectiva inclusiva do DUA é essencial para garantir que todos os
alunos, incluindo aqueles com demandas educacionais especificas, tenham acesso

igualitario a educacéo. Ao invés de adaptar o curriculo ou as estratégias de ensino de
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forma reativa, o DUA propde que a incluséo seja pensada de maneira proativa desde
o inicio do planejamento educacional. Isso significa que o curriculo deve ser
desenhado desde o comeco com a diversidade dos alunos em mente, eliminando
barreiras e criando oportunidades para que todos participem ativamente do processo
de aprendizagem.

De acordo com Nunes e Madureira (2015, p. 135), “a inclusdo escolar exige
uma mudanca de perspectiva, onde o curriculo seja planejado de maneira a
contemplar a diversidade de todos os alunos”. Dando continuidade a essa reflexao, é
importante ressaltar que a inclusdo, nesse contexto, ndo se refere apenas a insercéao
fisica dos alunos com deficiéncia ou altas habilidades de aprendizagem na sala de
aula comum, mas também a criacdo de um ambiente de aprendizagem onde todos se
sintam valorizados e tenham as mesmas oportunidades de sucesso. Isso envolve
tanto a adaptacao de materiais e recursos quanto o desenvolvimento de uma cultura
escolar que acolha, reconheca respeite as diferencas como potenciais.

Nesse sentido, as autoras supracitadas enfatizam que a perspectiva do DUA
esta diretamente articulada com uma abordagem curricular, pois “procura minimizar
as barreiras a aprendizagem e maximizar o sucesso de todos os alunos, e nessa
medida, exige que o professor seja capaz de analisar as limitacdes na gestado do
curriculo, em vez de sublinhar as limitagdes dos alunos” (Nunes; Madureira, 2015, p.
133).

Assim, a implementacdo do DUA na préatica pedagogica requer que 0S
educadores repensem suas abordagens tradicionais e estejam dispostos a inovar e
experimentar. E necessario que o professor desenvolva uma visdo ampla e flexivel do
curriculo, reconhecendo que a aprendizagem € um processo individual e que cada
aluno tem seu proprio ritmo e estilo de aprender. Segundo Rose e Meyer (2014, p. 15),
“os educadores que adotam o DUA precisam estar dispostos a experimentar novas
estratégias e adaptar constantemente suas praticas para atender as necessidades de
todos os alunos”.

Isso significa que, ao planejar uma aula, o professor deve garantir que todos
os alunos, conforme destacam, Nunes e Madureira (2015), possam participar
ativamente do processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, € necessario tornar
0s ambientes de aprendizagem desafiantes e envolventes, que considerem 0s
diversos componentes do curriculo e atendam as necessidades de todos os

estudantes.
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Partindo dessa premissa, deve-se pensar em alternativas que atendam as
diferentes formas de acesso ao conteudo pedagdgico, diferentes formas de
participacdo, diferentes estilos de aprendizagem, diferentes habilidades e
deficiéncias, além de variados contextos de aprendizagem (Campos; Mello, 2015).

Ao integrar o DUA ao planejamento pedagogico e utilizar as TDIC como aliadas
fundamentais, ampliam-se as possibilidades de acesso aos conteudos, permitir
multiplas formas de representacdo e expressdo, e favorecem o engajamento dos
estudantes de maneira personalizada e interativa. Quando utilizadas de forma
intencional, as TDIC fortalecem a proposta do DUA, contribuindo para praticas
pedagdgicas mais inclusivas, inovadoras e alinhadas as necessidades de todos os
alunos.

Como ressaltam Nunes e Madureira (2015, p. 140): “a integragéao das TDIC no
ensino, aliada aos principios do DUA, fortifica a criacAo de ambientes de
aprendizagem mais inclusivos e engajadores”. Ao promover multiplas formas de
ensinar e aprender, o DUA ajuda a criar um ambiente educacional mais justo e
equitativo, onde todos os alunos tém a oportunidade de alcancar seu potencial

maximo. Este € o assunto a ser tratado no préximo item.

2.3 A INTEGRACAO ENTRE AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO E O DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM

A educacédo enfrenta o desafio de se adaptar a um mundo em constante
transformacéo, no qual as TDIC emergem como ferramentas essenciais para o ensino
e a aprendizagem. Elas representam um marco significativo, oferecendo novas
possibilidades para praticas pedagogicas inclusivas. Desde as primeiras inovacdes
mecanicas até as ferramentas digitais contemporaneas, o percurso da tecnologia na
educacédo reflete um entendimento progressivo de como essas inovagfes podem
atender as demandas educacionais.

No contexto educacional, o papel da tecnologia vai além do uso de ferramentas
e equipamentos, envolve a transformacéo das praticas pedagogicas e das formas de
interagdo e construcdo do conhecimento. Autores como Castells (2003; 2005) e
Kenski (2021) argumentam que as tecnologias, especialmente as digitais, séo
moldadas pelas necessidades e valores da sociedade, ao mesmo tempo que possuem

o poder de molda-la. Essa interdependéncia reflete-se diretamente na educacao,
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onde as TDIC sdo essenciais para a construcdo de praticas mais inclusivas,
adaptadas as diversas realidades e necessidades dos alunos. Como afirmam Kenski
e Moran (2011, p. 45),

[...] as tecnologias, principalmente as digitais, ndo sdo apenas instrumentos
neutros. Elas modificam as praticas pedagdgicas, a maneira como os alunos
interagem com o conteldo e com os colegas, € mais do que isso,
transformam o préprio processo de aprendizagem.

Com base nessa citacdo, é essencial considerar como as TDIC impactam
diretamente a aprendizagem do aluno. O uso dessas tecnologias vai além da simples
interacdo com ferramentas digitais, maneira como o estudante constroi conhecimento,
interage com os colegas e desenvolve habilidades criticas e criativas. Bim e Tuleski
(2021) ressaltam que a mediacdo pedagogica em ambientes digitais deve ser
planejada para garantir a acessibilidade e a participacao de todos os estudantes. As
TDIC proporcionam um ambiente de aprendizagem mais dindmico e colaborativo, no
gual o estudante assume um papel ativo no processo educativo.

Segundo Souza (2017, p. 88), “as tecnologias digitais permitem que os
estudantes explorem diferentes caminhos de aprendizagem, personalizando o ritmo e
as estratégias conforme suas necessidades e interesses”. Contudo, é importante
reconhecer que, embora as tecnologias digitais representem grande potencial para
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, elas ndao substituem o papel do
professor. O docente continua sendo o mediador essencial nesse processo,
responsavel por criar praticas pedagdgicas que envolvam o uso das tecnologias de
forma critica, intencional e significativa. A simples presenca das TDIC em sala de aula
nao garante a personalizacao nem a inclusao, é preciso que o professor, compreenda
como integra-las de maneira estratégica, promovendo contextos de aprendizagem
gue valorizem a interagéo, a autonomia e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Dessa forma, a tecnologia deixa de ser um fim em si mesma e passa a ser um
meio poderoso, desde que conduzido por uma pratica pedagogica reflexiva e
comprometida com a equidade educacional. “A presenca do docente ¢é indispensavel
para que se criem as condi¢des necessarias ao estudante, de modo que este possa
atribuir significado as informacdes recebidas por meio de diferentes fontes, linguagens
e midias” (Oliveira, Silva, 2022, p. 7).

E nesse contexto que o DUA se integra de maneira compreensivel. Ao propor

multiplas formas de engajamento, representacdo e expressdo, o DUA complementa
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as TDIC ao permitir que os alunos, independentemente de suas limitacdes ou
habilidades, possam acessar o conhecimento de maneira significativa e personalizada.
Isso garante que o processo de aprendizagem seja inclusivo, oferecendo a cada aluno
a oportunidade de explorar suas potencialidades em um ambiente adaptado as suas

necessidades.

Essa mediacdo também ndo pode ser confundida com uma simples
incorporacdo de midias digitais no ensino. Em um constante didlogo com a
mediagdo pedagogica, a mediacéo tecnoldgica pode ser entendida como um
processo de planejamento e organizacdo do ensino, tendo como base os
objetivos e as intencionalidades pedagdgicas, possibilitando incorporar
tecnologias (digitais ou analdgicas) na a¢do docente (Oliveira; Silva, 2022, p.
21).

Assim, ao combinar as TDIC com os principios do DUA, a educacdo
contemporanea ganha novas dimensdes, promovendo inclusédo e equidade de forma
mais robusta. Essa integracdo permite que o aprendizado seja verdadeiramente
centrado no aluno, respeitando sua individualidade e proporcionando uma experiéncia
educacional que valoriza a diversidade. Por meio das TDIC, o ambiente de
aprendizagem se torna acessivel, permitindo que alunos com diferentes perfis
cognitivos, habilidades e necessidades participem de forma ativa. Assim € possivel
criar experiéncias de aprendizagem mais ricas, significativas e alinhadas com as
demandas do mundo contemporaneo (Oliveira; Silva, 2022).

Além disso, o DUA orienta praticas pedagogicas que oferecem multiplas
formas de representacdo, expressdo e engajamento, assegurando que cada
estudante encontre caminhos para compreender e demonstrar seu aprendizado.
Nessa perspectiva, a tecnologia, quando aliada aos principios do DUA, ndo apenas
apoia o desenvolvimento académico, mas também fomenta o crescimento integral dos
alunos, promovendo competéncias sociais e emocionais, como a autonomia, a
criatividade e o pensamento critico.

A articulacdo entre as TDIC e os principios do DUA amplia significativamente
as possibilidades de construcdo de ambientes educacionais inclusivos, dinamicos e
responsivos as necessidades dos alunos do Ensino Fundamental I. As TDIC, quando
integradas a um planejamento pedagoégico fundamentado no DUA, possibilitam
diversas formas de apresentar conteddos, estimular o engajamento e permitir
multiplos modos de expressdao do conhecimento, respeitando as diferencas

individuais.
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Contudo, é fundamental compreender que o simples acesso as tecnologias
néo assegura uma aprendizagem efetiva. E preciso que o uso das TDIC seja orientado
por praticas pedagdgicas intencionais, que promovam o desenvolvimento das
competéncias digitais de forma critica, significativa e contextualizada ao cotidiano dos
estudantes. Névoa (2022) destaca que o planejamento pedagdgico deve ser um
processo colaborativo, construido a partir do didlogo entre professores, alunos e a
comunidade escolar.

O papel do professor é indispensavel nesse processo, pois é por meio de uma
mediacao intencional, planejada e fundamentada no DUA que as TDIC se tornam
ferramentas de ampliacdo do acesso ao conhecimento. Para isso, € necessario
garantir a formacao docente, 0 acesso equitativo as tecnologias e 0 uso consciente
dos recursos digitais, possibilitando uma aprendizagem que considere as
singularidades dos alunos e favorega sua autonomia e participacdo ativa no processo
educativo.

Alves (2020) argumenta que a formacdo docente deve ser continua e critica,
permitindo que os professores refltam sobre suas praticas e se adaptem as
necessidades de seus estudantes.

A utilizacdo das TDIC em sala de aula, quando orientada pelos principios do
DUA, representa uma oportunidade para inovar nas praticas pedagogicas e tornar a
aprendizagem mais envolvente e significativa. Ao incorporar recursos digitais com
intencionalidade pedagdgica, o professor amplia as formas de interacdo com o
conteudo e oferece aos estudantes experiéncias mais proximas de sua realidade
tecnoldégica.

Essa combinacdo favorece a participacdo ativa dos alunos, desperta o
interesse por novos modos de aprender e contribui para uma escola mais conectada
as multiplas formas de construcédo do conhecimento.

Segundo Campos e Mello (2015, p. 67).

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) aliadas ao
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), proporcionam ambientes de
ensino mais inclusivos e acessiveis, permitindo que diferentes formas de
expressédo, apresentacao e participacdo sejam incorporadas no processo de
ensino-aprendizagem, respeitando as singularidades de cada aluno.
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Os principios norteadores do DUA alinham-se as TDIC, pois oferece
estratégias diversificadas que, por meio de ferramentas adequadas, alcancam todos
os estudantes com e sem deficiéncia, promovendo, assim, a inclusao.

Mas, como explicita Coscarelli (2016, p. 26), “incorporar inovagdes nas
instituicbes de ensino ndo é tarefa facil, sejam elas tecnoldgicas ou n&o”. Esse desafio
€ ainda mais evidente nas escolas publicas, onde a precariedade de recursos, a falta
de infraestrutura adequada e, muitas vezes, a auséncia de formacao continuada para
os docentes dificultam a implementacéo efetiva das TDIC.

Diante disso, torna-se indispensavel um planejamento pedagdgico que seja,
ao mesmo tempo, estruturado e flexivel, capaz de adaptar-se a realidade escolar e de
explorar ao maximo 0s recursos disponiveis, promovendo experiéncias de
aprendizagem significativas e equitativas para todos.

Os principios norteadores do DUA oferecem um caminho para repensar as
praticas pedagogicas, promovendo uma maior flexibilidade e adaptabilidade no
processo de ensino e aprendizagem. Esses principios se alinham perfeitamente com
as potencialidades das TDIC, que, ao serem integradas de forma estratégica,
possibilitam o desenvolvimento de percursos de aprendizagem variados, atendendo
as diversas necessidades dos alunos.

Segundo Carvalho et al. (2018), a mediacao tecnolégica emerge como uma
categoria conceitual que se desenvolve a partir da convergéncia entre a mediagao
pedagdgica e as praticas que incorporam tecnologias nos processos de ensino e

aprendizagem.

A expressdo mediacdo tecnolédgica, no contexto da educacao, refere-se,
numa aproximacao inicial, ao processo de reflexdo, selecéo e apropriacdo de
tecnologias voltadas a efetivagdo de praticas de mediacdo pedagégica na
educacdo. Geralmente, a mediacdo tecnoldgica vem associada ou
correlacionada a “mediagdo pedagdgica’ e, por vezes, pode também ser
denominada “educacao mediada por tecnologias” (Carvalho, et al., 2018, p.
433).
A mediacado das TDIC, ao ser integrado com os principios do DUA, potencializa
a criacdo de ambientes educacionais mais inclusivos e dindmicos, haja vista, que “o
objetivo do DUA é criar ambientes nos quais todos tenham a oportunidade de se tornar
estudantes avancados, e 0s meios para alcanca-los devem ser flexiveis, sejam eles
tecnolégicos ou ndo” (Sebastian-Heredero, 2020, p. 741).
A articulacéo flexivel entre as TDIC e o DUA amplia as possibilidades para um

ensino inclusivo, proporcionando praticas pedagdgicas acessiveis e equitativas a
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todos os alunos, habilmente mediadas pelo professor. De acordo com Pletch; Santos
e Costa (2021, p. 125),

[...] a utilizag&@o das TDIC no contexto educacional, alinhada aos principios do
DUA, oferece multiplas oportunidades para que os alunos aprendam de
maneiras diferentes, respeitando suas necessidades e promovendo a
equidade no processo de ensino-aprendizagem.

O uso estratégico das TDIC no contexto educacional, em consonancia com 0s
principios norteadores do DUA, oferece multiplas oportunidades para que os alunos
aprendam de maneiras diferentes, respeitando suas necessidades e promovendo a
equidade no ensino e aprendizagem (Pletsch; Santos e Costa, 2021).

Um exemplo inspirador dessa aplicacdo é o uso de ferramentas multimidia,
como videos, infogréaficos e audios, que tornam o processo de ensino mais dinamico
e envolvente. Esses recursos ampliam as possibilidades de apresentacdo dos
conteudos, despertando o interesse dos alunos e tornando a aprendizagem mais
significativa.

Com essa diversidade, € possivel atender aos diferentes modos de aprender,
respeitando as singularidades de cada estudante e promovendo um ambiente
educacional mais inclusivo e motivador.

Castro; Costa e Mill (2022, p. 5), salientam que,

[...] o educador que estabelece pontes com a cultura digital para o ensino
incorpora as inovagbes e avancos no conhecimento compartilhados nas
redes a fim de proporcionar aos seus educandos o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para utilizacdo dos recursos das Tecnologias
Digitais de Informac&o e Comunicacao (TDIC) de maneira critica, reflexiva,
significativa e ética nas diversas praticas sociais.

Essa diversidade de recursos digitais, que hoje fazem parte do ambiente
escolar, é fruto de uma evolugdo tecnoldgica continua, que, ao longo das Ultimas
décadas, trouxe transformacdes profundas em varias areas, incluindo a educacéo.

Como afirmam Silva e Teixeira (2020), uma abordagem responsavel e
cuidadosa ao integrar as TDIC é fundamental para que haja impactos significativos no
processo de ensino e aprendizagem. Essa articulagéo consciente reforgca o papel da
escola como um espaco inclusivo e acolhedor, onde todos tém condi¢cdes de evoluir
de maneira significativa, ampliando as possibilidades de formacéo para a vida e para

a cidadania.
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A relacdo entre sociedade e tecnologia ndo apenas molda a educacao, mas
também redefine o papel dos alunos no processo de aprendizagem. Corroborando
Souza (2017, p. 88), “a tecnologia proporciona novas formas de acesso ao
conhecimento, permitindo que o aluno construa seu aprendizado de maneira
colaborativa e interativa”.

Dessa forma, os aportes teoricos discutidos ao longo desta secdo permitiram
sustentar as reflexdes acerca da integracdo entre as TDIC e os principios do DUA,
com foco na promocéao de préaticas pedagdgicas inclusivas e acessiveis. Com base
nesse referencial, foi possivel analisar as percepcdes, os desafios enfrentados e as
estratégias utilizadas pelos professores no planejamento de aulas voltadas a incluséo,
evidenciando a relevancia de um olhar sensivel, flexivel e intencional no cotidiano
escolar.

Concluida essa etapa, a préxima secdo apresenta os encaminhamentos
metodolégicos que sustentaram a realizacdo deste estudo, detalhando os

procedimentos adotados para a producéo e analise dos dados coletados.
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3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo tem por intuito apresentar o percurso metodolégico desenvolvido
durante esta pesquisa. Este estudo envolve principalmente cinco etapas fundamentais:
) caracterizacéo do estudo e suas etapas (base tedrica, aprovagdo do Comité de Etica
em Pesquisa e autorizacdo e convite aos participantes); Il) o cenario onde o estudo
foi realizado, compreendendo os sujeitos da pesquisa; Ill) a descricdo das técnicas e
dos instrumentos empregados na coleta de dados; por fim, IV) a explicacdo do método

utilizado na andlise e interpretacéo dos dados.

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso porque investiga na
pratica, como as professoras de uma escola publica municipal do Ensino Fundamental
de Paranagua (PR) estéo utilizando o DUA e a TDIC. Escolheu-se esse procedimento
justamente porque o objetivo € compreender melhor uma situacéo real, observando
diretamente o ambiente escolar, as experiéncias, os desafios e as praticas cotidianas
dessas docentes.

Segundo Yin (2014), o estudo de caso € ideal para entender fendmenos atuais
em contextos reais, especialmente quando néo se pode separar claramente o que se
quer estudar do seu ambiente natural. E exatamente isso que ocorre nesta pesquisa:
analisar as praticas pedagdgicas dentro da realidade cotidiana dessas professoras e
da escola.

Possui natureza exploratoria e descritiva. Exploratério, pois de acordo com Gil
(2019, p. 43), é aquela que “desenvolve, esclarece e modifica conceitos e ideias,
visando a formulacéo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para
estudos futuros”. Nesse sentido, a pesquisa busca identificar inicialmente se as
professoras participantes utilizam as TDIC em suas praticas pedagodgicas e se
enfrentam desafios para implementar os principios do DUA.

Além disso, caracteriza-se também como pesquisa descritiva, pois objetiva “a
descricdo detalhada de determinada populagdo ou fendmeno” (Gil, 2019, p. 42).
Portanto, pretende-se apresentar de forma aprofundada e contextualizada as praticas
pedagogicas relatadas pelas docentes envolvidas no estudo.
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Para facilitar a organizacdo e a compreensao deste estudo, na Figura 3

apresenta-se uma sintese da estrutura da pesquisa.

Figura 3 — Sintese da estrutura da pesquisa
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Para tornar essa abordagem viavel e organizada, definiram-se etapas

estruturadas de operacionalizac&do da pesquisa, as quais sao descritas a seguir.

3.1.1 Etapa | - Levantamento bibliogréfico

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica, que serve de base para o

desenvolvimento de qualquer investigagdo académica e conforme Severino (2013,

p.122),

[...] € aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisa anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses
etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos

temas a

serem pesquisados.

O pesquisador trabalha a partir das

contribui¢cdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.
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Desta maneira, ela “deve ser somada, necessariamente, a todo e qualquer
outro tipo de pesquisa ou trabalho cientifico, construindo uma base teérica para o
desenvolvimento de todo trabalho de investigagao em ciéncia” (Fonseca, 2008, p. 21).

Frente a isto, esta pesquisa se deu por meio de atividades de busca, selecao,
leitura e andlise de obras, com o objetivo de construir uma base teoérica sélida que
possibilitasse compreender os aspectos mais relevantes do tema. As fontes de
informacéo selecionadas para conduzir a pesquisa foram a Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacbes (BDTD), a Scientific Electronic Library On-line (SCIELO), o Instituto de
Educacdo Ciéncias (ERIC), o Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Google Académico.

A estratégia adotada para a coleta de dados seguiu duas fases. Na primeira
fase, foi feito 0 acesso por meio das bases de dados eletrénicos, utilizando palavras-
chave e aspectos semanticos relacionados a pesquisa. As palavras-chave
empregadas foram: "DUA", "TDIC", "planejamento” e "praticas inclusivas”. Em
seguida, na segunda fase, foram incorporados sinébnimos das palavras-chave, como
"educacao inclusiva", "acessibilidade no ensino", "tecnologia assistiva" e "inovagao
pedagdgica".

O processo de escolha dos estudos iniciou-se com a identificacdo de 100
publicacdes, que foram divididas da seguinte maneira: 60 artigos, 25 dissertacdes e
15 outros materiais (como livros e relatorios). Apés a analise dos titulos e resumos,
foram selecionadas as publicac6es mais relevantes e, apds uma segunda triagem, as
50 mais proximas do tema de pesquisa foram mantidas para uma revisdo detalhada.
Essas producdes foram escolhidas pela sua proximidade com o tema da pesquisa,
permitindo um aprofundamento nas praticas pedagdgicas inclusivas mediadas pelas
TDIC e pelo DUA

Os dados foram interpretados por meio da Analise Tematica que permitiu uma
compreensao detalhada das praticas e dificuldades enfrentadas pelos docentes ao
planejarem aulas inclusivas, visando a promoc¢do de um ambiente educacional
acessivel para todos os estudantes.

Na sequéncia, a etapa seguinte aprofunda e complementa esse processo

investigativo.
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3.1.2 Etapa Il = Aprovac&o no Conselho de Etica

Nessa etapa se deu a submissdo da proposta ao Comité de Etica da
Universidade Estadual do Parand, via Plataforma Brasil, a qual foi aprovada e
registrada sob o nimero do Certificado de Apresentacéo de Apreciacéo Etica (CAEE)
n° 77368224.3.0000.9247 e Parecer n° Etico (CAEE) n° 6.757.954 (Anexo A).

3.1.3 Etapa lll - Autorizacao e convite aos participantes

A etapa lll iniciou-se com o0 contato a Direcdo da Escola para obter o
consentimento para a realizagcdo do estudo na instituicAo. Apdos a autorizacao,
oficializou-se o convite as quatro professoras atuantes nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental em uma Escola Municipal de Tempo Integral de Paranagua (PR).

3.1.4 Etapa IV — Coleta de dados e anélise dos resultados

Para garantir uma compreenséo mais aprofundada sobre o objeto de estudo e
0s objetivos da pesquisa realizou-se Rodas de Conversa durante as quais,
contextualizou-se sobre o DUA e as TDIC e aplicaram-se questionarios.

Além disso, a pesquisadora conduziu sessdes de observacdo direta e
participou da elaboracdo de planos de aula em colaboragdo com as professoras
envolvidas no estudo. Esses planos foram construidos a partir das reflexdes
compartilhadas durante as rodas de conversa, espaco em que se discutiram
percepcoes, experiéncias e possibilidades relacionadas a abordagem do DUA e ao
uso das TDIC.

A aplicacéo pratica desses planos nas salas de aula possibilitou observar de
forma mais concreta como os principios do DUA podiam ser incorporados ao
planejamento pedagdgico, ao mesmo tempo em que se analisava a interacdo dos
estudantes com propostas mais acessiveis, diversificadas e alinhadas as
necessidades reais do contexto escolar.

A andlise e sintese dos resultados ocorreu por meio da dialética de Paulo
Freire, pois esse método possibilita uma reflexdo critica e coletiva das préaticas

pedagogicas das professoras, mediada pelo dialogo constante.
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Desta forma, esses instrumentos foram selecionados com o objetivo de
proporcionar uma analise mais abrangente e detalhada das préaticas educativas na

instituicao.

3.2 O CENARIO DA PESQUISA

O estudo foi desenvolvido em uma Escola Municipal de Tempo Integral
localizada na periferia do municipio de Paranagud, Parana. A instituicdo atende alunos
do Ensino Fundamental | e da Educacéo Infantil | e Il em um prédio de alvenaria com
dois pavimentos, projetado para oferecer uma infraestrutura completa e acessivel.

O espaco inclui salas especificas para direcdo, secretaria, orientacao,
coordenacdo e professores, além de areas funcionais como cozinha, refeitério,
auditério, biblioteca, quadra e patio cobertos, que incentivam a realizacdo de
atividades pedagogicas e extracurriculares. Com quinze salas de aula comum a
escola também dispde de uma sala de classe especial e uma Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), que acolhe tanto alunos da propria instituicdo quanto de
escolas vizinhas, reforgando seu compromisso com a incluséo.

A acessibilidade € uma prioridade, refletida nos dezesseis banheiros femininos,
dezesseis masculinos e dois adaptados para cadeirantes, além de rampas e escadas
gue garantem a mobilidade entre os pavimentos. A organizagdo das turmas ocorre
nos turnos matutinos e vespertinos, com o periodo integral oferecido a tarde para
alunos matriculados nessa modalidade. A escola, conta com sessenta funcionarios,
valoriza o trabalho em equipe e a integracdo entre os profissionais, criando um
ambiente educativo acolhedor.

A opcéao desse campo deu-se pelo fato de a pesquisadora atuar na instituicao
e, desta maneira, conhecer a realidade local, bem como as dificuldades que os
professores enfrentam no processo de ensino e aprendizagem dos educandos, bem

como, por observar e vivenciar as estatisticas apresentadas no IDEB.

3.2.1 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sédo quatro professoras que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da escola supracitada. Como critério de inclusdo, considerou-se

a atuacao direta dessas docentes no processo de alfabetizacdo, além da disposicao
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e interesse demonstrados em participar ativamente da investigacado sobre o uso do
DUA e das TDIC, com foco na elaboracao de planejamentos pedagaogicos flexiveis e
na implementacao de praticas inclusivas.

Com o objetivo de preservar a identidade das participantes, as professoras®
foram identificadas por siglas, isto €, P1 a P4. Cada uma das salas atendidas por
essas docentes conta com aproximadamente vinte e cinco estudantes, compondo um
cenario significativo para a analise das praticas pedagodgicas desenvolvidas a partir

da proposta investigativa deste estudo.

3.3 COLETA DE DADOS

Neste estudo, a coleta de dados foi realizada por meio de instrumentos
qualitativos diversificados. Inicialmente, empregou-se a Roda de Conversa®, descrita
por Mello et al. (2007, p. 30) como um recurso valioso que permite o intercambio de
informag0des, possibilitando que os participantes discutam e compartilhem suas
experiéncias pessoais e profissionais. Nesse contexto, o tema da pesquisa “Desenho
Universal para Aprendizagem e Tecnologia Digital da Informacdo e Comunicacéo:
estratégias para Praticas Inclusivas” foi apresentado as docentes, instigando-as a
refletir sobre suas proprias praticas e percepc¢des em relacdo as TDIC.

Outro instrumento essencial foi a observacéo, destacada por Gil (2019) como
fundamental desde a formulacéo do problema até a coleta dos dados propriamente
dita. Para este estudo, utilizou-se especificamente a observacao participante, na qual
a pesquisadora integrou-se ao grupo docente, compartilhando e acompanhando o
cotidiano escolar e interagindo diretamente com as professoras durante todo o
processo investigativo.

Com o intuito de compreender de forma aprofundada as percepcdes docentes
acerca do DUA e das TDIC, foram aplicados trés questionarios ao longo da
investigacgao, distribuidos estrategicamente em diferentes momentos do estudo.

Inicialmente, no primeiro encontro com as participantes, foram feitas perguntas

oralmente para as docentes (Apéndice A), com o objetivo de tracar o perfil, identificar

4 Para assegurar o anonimato dos professores respondentes, eles foram identificados como P1 a P4.
As falas dos respondentes serdo sempre apresentadas recuadas em relagdo a margem do paragrafo,
entre aspas e em italico.

5> A pesquisadora reuniu com o grupo de professoras (Roda de Conversa) durante quatro encontros.
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suas praticas inclusivas ja adotadas e levantar conhecimentos prévios sobre o0 uso
das TDIC e a abordagem do DUA. A pesquisadora registrou manualmente as
respostas, possibilitando uma escuta mais sensivel e contextualizada das
experiéncias das professoras em seus cotidianos escolares.

No segundo encontro da Roda de Conversa, foi aplicado um questionéario
(Apéndice B), direcionado a identificacdo do conhecimento inicial que as participantes
possuiam sobre o DUA e as TDIC. Esse instrumento teve um papel fundamental na
construcdo da linha de base do estudo, servindo como parametro para a comparagao
com as percepc¢des pos-intervencao.

Assim, pode-se explorar o nivel de familiaridade dos docentes com as
ferramentas digitais e os principios do DUA, revelando estratégias ja utilizadas para
atender as diferentes formas de aprendizagem presentes em sala de aula. Essa
perspectiva dialoga com os estudos de Rose e Meyer (2014), que destacam a
importancia do uso de multiplas formas de engajamento, representacdo, acao e
expressao para a construcao de ambientes educacionais mais acessiveis. A partir das
respostas obtidas, foi possivel identificar praticas emergentes e inovadoras, bem
como lacunas relacionadas a formagéo docente e a infraestrutura tecnologica.

O terceiro encontro foi dedicado a elaboracéo dos planos de aula, os quais
foram construidos colaborativamente.

O quarto encontro se deu apés a aplicacdo dos planos de aula pelas
professoras e, neste momento, aplicou-se um outro questionario (Apéndice C). Este
instrumento teve por finalidade captar os efeitos da integracdo das TDIC aos principios
do DUA no planejamento pedagogico das professoras, além de verificar quais
reflexdes e ressignificacdes emergiram apds o contato com os referenciais tedricos e
a experiéncia pratica. Dessa forma, foi possivel compreender se houve mudanca na
visdo das docentes em relacéo ao ensino inclusivo mediado por tecnologia.

A utilizacdo sequencial e complementar desses questionarios revelou-se uma
estratégia metodologica relevante dentro da abordagem qualitativa adotada,
possibilitando captar nuances das praticas, desafios e aprendizados das professoras
ao longo da pesquisa. Conforme Minayo (2014), em pesquisas qualitativas com
orientacdo dialética, os instrumentos de escuta como o questionario sdo valiosos por
permitirem uma analise critica das contradi¢cdes vivenciadas no cotidiano escolar,
além de evidenciarem o processo de construgcdo do conhecimento a partir da

experiéncia dos sujeitos.



55

Essa etapa foi fundamental para identificar como os docentes se apropriaram
— ou ndo — desses recursos e principios no desenvolvimento de suas praticas
pedagogicas. Conforme defende Novoa (2022), o planejamento educacional deve ser
entendido como um processo dindmico e coletivo, articulado as realidades escolares
e as necessidades dos estudantes. Nesse sentido, compreender a forma como os
professores percebem as TDIC e o DUA contribui ndo apenas para mapear 0S
desafios estruturais e formativos, mas também para evidenciar caminhos possiveis de
transformacao pedagdgica orientada pela inclusédo e pela equidade.

Os dados coletados nesta etapa configuram-se como subsidios importantes
para a andlise critica das praticas pedagdgicas, permitindo reflexdes fundamentadas
sobre o papel das TDIC e do DUA na promocao da justica educacional. Como
destacam Rose e Meyer (2014), o curriculo, para ser verdadeiramente inclusivo, deve
ser pensado como um processo dinamico e flexivel, adaptando-se as necessidades
dos alunos e incorporando as potencialidades das tecnologias digitais para ampliar as
formas de acesso, participacdo e expressao. Assim, as rodas de conversa, aplicacédo
do questiondrio ndo apenas cumpriu uma funcdo diagndstica, mas também
potencializou a formulacdo de propostas de intervencdo voltadas ao aprimoramento

da pratica docente inclusiva.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A andlise das rodas de conversa foi orientada pela Analise Tematica, Conteudo,
conforme proposta por Bardin (2016), a qual se estrutura em trés etapas principais:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e interpretacéo. A
aplicacdo dessa abordagem permitiu compreender as vozes docentes como
expressao de sentidos e praticas, revelando tanto os desafios enfrentados quanto as
estratégias criativas mobilizadas no processo de constru¢cdo de uma educacao mais
inclusiva e mediada pelas TDIC.

Na etapa de pré-analise, as entrevistas das rodas de conversa foram transcritos
na integra, seguidos por uma leitura flutuante com o intuito de apreender o contetdo
geral e realizar a organizacéo inicial do corpus. Definiram-se os objetivos da analise
com base nas perguntas norteadoras da pesquisa e nos pressupostos tedricos que
envolvem o DUA, a incluséo escolar e o uso das TDIC.

Durante a exploragdo do material, foram realizadas codificagcdes e recortes

tematicos a partir das unidades de registro (frases, expressdes ou blocos de sentido).
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A categorizacéao foi conduzida de forma hibrida, articulando categorias dedutivas —
relacionadas as perguntas da entrevista, como conhecimento sobre o DUA, uso das
TDIC, planejamento colaborativo e formacdo docente — com categorias indutivas,
emergentes das falas das professoras durante as rodas de conversa, como
ressignificacdo do planejamento, potencial das pequenas mudancas e praticas
responsivas a diversidade.

Na etapa de tratamento dos resultados e interpretacdo, os dados foram
analisados a luz do referencial teérico da pesquisa, com destaque para as diretrizes
e principios do DUA (CAST, 2024), as praticas pedagdgicas inclusivas e o uso
formativo das TDIC (Kenski, 2021; Valente, 2022). A analise buscou compreender as
falas das docentes ndo apenas como relatos de dificuldades, mas como
manifestacdes de saberes, resisténcias e engajamentos formativos. Observou-se que
a apropriacdo progressiva dos principios do DUA, ainda que parcial, indicou um
movimento de transformacédo pedagogica, no qual pequenas mudancas foram
reconhecidas como significativas no cotidiano escolar, impulsionando praticas mais

responsivas, inclusivas e conscientes das necessidades dos estudantes.

3.5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Para andlise dos dados obtidos neste estudo, foram empregadas abordagens
metodoldgicas qualitativas que conforme Minayo (2014), essencial para captar a
profundidade dos significados e processos envolvidos na integracédo das TDIC e do
DUA na pratica docente. Essa abordagem permitiu a pesquisadora analisar
detalhadamente as percepc¢des, experiéncias e mudancas ocorridas, oferecendo uma
visdo abrangente e interpretativa sobre as préaticas pedagogicas desenvolvidas no
contexto escolar investigado.

Na construcdo de uma pesquisa cientifica se exige definir um caminho a ser

percorrido. De acordo com Thiollent (2011, p. 15),

[...] 0 método é uma ferramenta poderosa para educadores que desejam
melhorar suas préaticas pedagdégicas, uma vez que permite a analise critica
das praticas em sala de aula e a implementacédo de estratégias inovadoras
com o feedback direto dos envolvidos.
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Assim, para responder a problematica que norteia esse estudo optou-se pela
dialética (acao-reflexdo-acdo), na visdo de Freire (2019) que tem o dialogo como
mediacao entre o pesquisador e sujeitos da pesquisa. No presente estudo, acredita-
se que “sem o dialogo, ndao ha espaco para a contradicdo, para 0 pensamento
diferente, para a diversidade de opinides” (Souza, 2018, p. 10).

E importante salientar de que o método dialético se desdobra em trés
momentos: da tese ou sincrese; da antitese e da sintese, conforme representado na

Figura 4.

Figura 4 — Processo Dialético na Construgdo do Conhecimento, com Base em Freire
(2019)
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resultante do processo todo.

Fonte: a autora (2025)

Atese ou a sincrese, corresponde as primeiras impressoes, as leituras prévias
que se tem sobre o assunto. “Como atividade intelectiva, esse momento é importante
para o pensar sistematico, pois inicia uma trajetoria, mas nao pode permanecer nele,
deve passar adiante” (Lorenzet; Andreolla, 2019, p. 226). Nesse estudo, € 0 momento
em que as professoras sdo convidadas a participar da Roda de Conversa e a elas é
exposto sobre o objeto de estudo.

Mello et al. (2007, p. 30), argumentam que a Roda de Conversa &€,

[...] um recurso que possibilita um maior intercAmbio de informacdes,
possibilitando fluidez de discursos e de negociacbes diversas entre
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pesquisadores e participantes. Inicia-se com a exposi¢do de um tema pelo
pesquisador a um grupo (selecionado de acordo com os objetivos da
pesquisa) e, a partir disso, as pessoas apresentam suas elaborac¢des sobre
ele, sendo que cada uma instiga outra a falar, argumentando e contra-
argumentando entre si, posicionando-se e ouvindo o posicionamento do
outro.

Conforme sugerido por Méllo et al. (2007), a roda de conversa se iniciou com a
apresentacao do tema da pesquisa — “Desenho Universal Para a Aprendizagem e
Tecnologia Digitais da informacdo e comunicagdo: Estratégias Para Praticas
Inclusivas” — e a fim de provocar uma reflexdo sobre o uso das tecnologias no
ambiente educacional e como estas sdo incorporadas em seus planejamentos
pedagdgicos, instigou-as a discorrer sobre o que conheciam sobre as TDIC. Esse
espaco de discussdo permitiu que as participantes compartilhassem suas praticas,
desafios e percepcbes em relacdo as tecnologias, enriguecendo o dialogo com
experiéncias praticas e contextualizadas.

O segundo momento, a antitese,

[...] € um momento de contradi¢Ges, de oposi¢des, de conflito, de confronto,
de dar-se conta das falhas e das inconsisténcias. E um momento de despertar

critico, buscando uma reconciliagdo, como se fosse uma nova unidade entre
esses saberes opostos (Lorenzet; Andreolla, 2019, p. 225).

Neste estudo, 0 momento das antiteses se caracteriza quando as docentes,
tomam conhecimento sobre o objetivo da pesquisa. E importante salientar de que a
principio as docentes ficaram receosas de tentar implementar a proposta desta
pesquisa em sala de aula e de ndo dar certo, mas apos a explicacdo por esta
pesquisadora sobre os “beneficios” advindos ao se incorporar as TDIC e 0s principios
do DUA em suas praticas elas aceitaram a conhecer e passaram a incorporar como
estratégica metodoldgica.

Este momento foi enriquecedor, pois na Roda de Conversa “o dialogo € um
momento singular de partilha, uma vez que pressupde um exercicio de escuta e fala”
(Moura; Lima, 2014, p. 98). Observou-se que, no que tange ao DUA, todas as quatro
professoras desconheciam formalmente a abordagem. Contudo, ap6s uma
explanacao detalhada sobre os seus principios norteadores, foi interessante notar que
as docentes relataram ja terem, em algumas ocasifes, flexibilizado suas atividades
pedagdgicas. Esse reconhecimento tardio sugere que, apesar de ndo estarem
familiarizadas com a terminologia ou o arcabouco tedrico do DUA, elas intuitivamente

adotavam praticas de flexibilizagdo em suas aulas.
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Ja a sintese, “caracteriza-se pela capacidade de apreender, de superar o
confronto e absorver e conservar formulando nova unidade” (Lorenzet; Andreolla,
2019, p. 226). Nesta pesquisa, acontece durante as rodas de conversa, pois 0s temas
abordados na pesquisa foram discutidos de forma a contribuir para a elaboracéo de
novos planejamentos pedagogicos acessiveis e flexiveis para todos os alunos. Assim,
apos a discussdo, as docentes, juntamente com esta pesquisadora, elaboraram um
plano de aula, embasado no DUA mediados pelas TDIC.

Desta maneira, justifica-se a escolha desse método, pois para Lorenzet e
Andreolla (2019, p. 225):

Freire utilizou da dialética para a compreensao mais esclarecedora acerca do
problema das contingéncias (antitese), com o0 questionamento da
predominancia de uma posicdo sobre outra, fazendo com que o dialogo
libertador, em busca de uma sintese, seja aberto a uma horizontalidade da
busca, permanentemente investigativo, critico, atento ao novo que reinventa
uma praxis humana emancipatéria.

Assim, ao convidar o professor a repensar sua pratica pedagdgica e estar
aberto para introduzir em seus planejamentos os principios norteadores do DUA,
mediados pelas tecnologias, ele ndo so altera o seu fazer, a sua agdo quanto contribui
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem de seus estudantes.

O docente é capaz de reinventar a sua praxis a partir do momento que transpde
o paradigma de um curriculo rigido para um curriculo flexivel, que possibilite a todos
0s estudantes que compdem uma sala de aula possam terem acesso ao ensino
oferecido pela escola e que oferte condi¢cdes para participacéo efetiva de todos os
alunos, com e sem deficiéncia, em uma determinada atividade pedagdgica.

Durante as rodas de conversa, os temas abordados na pesquisa foram
discutidos de forma a contribuir para a elaboracdo de novos planejamentos
pedagdgicos acessiveis e flexiveis para todos os alunos.

Dessa forma, a sintese construida coletivamente nas rodas de conversa nao
apenas ampliou os conhecimentos das docentes acerca do DUA e das TDIC, como
também impulsionou a constru¢cdo de praticas pedagodgicas mais acessiveis,
inclusivas e intencionalmente planejadas para atender a diversidade dos estudantes.

A partir do exercicio reflexivo e do didlogo constante promovido nesses
encontros, as professoras passaram a repensar suas ac¢des cotidianas, reconhecendo

gue, mesmo sem familiaridade prévia com os termos e fundamentos tedricos, ja
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vinham realizando flexibilizacdes em suas propostas didaticas. Esse reconhecimento
fortaleceu a autonomia docente e contribuiu para o aprimoramento de planejamentos
voltados a equidade no ensino.

As rodas de conversa, portanto, configuraram-se como espacos formativos
significativos, nos quais a pratica foi ressignificada a luz das trocas colaborativas e do
aprofundamento tedrico. Por meio da tessitura entre tese, antitese e sintese, esse
processo investigativo foi se constituindo em uma praxis critica e transformadora.

A seguir, apresenta-se a analise dos dados organizados a partir dos principais
temas que emergiram das falas das professoras e dos registros realizados durante os
encontros. As informagfes foram construidas ao longo das rodas de conversa com
docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, as quais também
participaram da elaboragdo e aplicagcédo de planos de aula embasados no DUA e
mediados pelas TDIC.

A definicdo dos temas dos planos de aula para analise partiu da escuta atenta,
do registro sistematico e da identificacdo de padrBes recorrentes no discurso das
participantes, revelando os desafios enfrentados, as estratégias mobilizadas e as

transformacdes observadas no processo de incorporagéo de praticas mais inclusivas.
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4 OS DADOS COLETADOS NA PELA PESQUISA: ANALISE E INTERPRETACAO

Esta secdo apresenta a andlise dos dados coletados durante a pesquisa, por
meio de rodas de conversa e questionarios aplicados a quatro professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo é compreender como essas docentes
percebem e incorporam praticas pedagdgicas inclusivas, mediadas pelo DUA e pelas
TDIC, no planejamento e na condugé&o das aulas.

Inicialmente, tracou-se o perfil das participantes para contextualizar o estudo.
Em seguida, os dados foram organizados em quatro eixos analiticos principais, de
acordo com a técnica de Anélise de Contetdo de Bardin (2016): (a) conhecimento e
formacao sobre DUA e TDIC; (b) desafios e limitagées na implementacéo; (c) impactos
no ensino e na aprendizagem; e (d) praticas pedagdgicas e planejamento das aulas.
Essa organizacdo permite identificar padrbes nos discursos, evidenciar obstaculos,
valorizar experiéncias exitosas e propor reflexdes para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas.

A analise, portanto, concentra-se em revelar, por meio das vozes das
professoras, 0s principais entraves e as possibilidades que emergem da articulagéo

entre TDIC e DUA no contexto da escola publica.

4.1 PERFIL PROFISSIONAL DAS PARTICIPANTES

No primeiro encontro, foi realizado um levantamento (Apéndice A) com as
professoras, a fim de identificar sua formagéo académica e experiéncia profissional.
As informacfes foram coletadas por meio de didlogo entre a pesquisadora e as
participantes, com as devidas anotacdes registradas pela propria pesquisadora.

Esses dados revelam que a maioria das docentes possui ampla experiéncia em
sala de aula, atuando como regentes. O tempo de prética profissional contribui de
forma significativa para a compreensado dos desafios e necessidades educacionais,

conforme descrito na Tabela 1.
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TABELA 1- PERFIL DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES DO ESTUDO

PROFESSORA ESCOLARIDADE POS-GRADUACAO TEMPO DE EXPERIENCIA
01 Graduacao Especializacéo 5a 10 anos

02 Graduacao Especializacéo 5a 10 anos

03 Graduacao N&o possui 10 a 20 anos

04 Graduacao Especializacéo Acima de 20 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Os dados mostram que todas as participantes tém formacéo em Pedagogia, 0
que corresponde a base exigida para atuar no ensino regular. Trés delas seguiram
adiante na formacéo, fazendo especializacéo, o que revela o esforco em se atualizar
e aprofundar os conhecimentos na area. J4 o tempo de atuagdo na docéncia varia
bastante entre elas, 0 que enriquece a pesquisa com vivéncias diferentes e pontos de

vista variados sobre o ensino e os desafios da inclusao.

4.2 ENTRAVES E POSSIBILIDADES DA ARTICULACAO ENTRE TDIC E O DUA

A presente secdo organiza a analise dos dados empiricos em quatro eixos
analiticos, construidos a partir da recorréncia e relevancia tematica identificadas nas
falas das docentes: (a) conhecimento e formagédo sobre DUA e TDIC; (b) desafios e
limitacbes na implementacdo; (c) impactos no ensino e na aprendizagem; e (d)
praticas pedagogicas e planejamento das aulas. Tais eixos representam
desdobramentos significativos das percepg¢des e vivéncias relatadas, possibilitando
uma leitura critica sobre as condicbes e possibilidades da inclusdo educacional
mediada por tecnologias.

Essa analise se sustenta em fundamentos teéricos que contribuem para a
interpretacéo critica dos dados, como Meyer e Rose (2014), que concebem o curriculo
como construcéo flexivel e responsiva a diversidade dos estudantes, e Moran (2020),
que enfatiza o papel das TDIC na constituicdo de praticas pedagdgicas mais
colaborativas, inovadoras e inclusivas. Nessa perspectiva, o0 objetivo € compreender
de que maneira os discursos docentes revelam tensionamentos, potencialidades e
caminhos possiveis para a consolidacdo de uma educac¢éao publica comprometida com

a equidade, a acessibilidade e a integracao critica das tecnologias digitais.
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4.2.1 Conhecimento e Formacéao sobre o DUA e TDIC

Este subitem tem como finalidade explorar o conhecimento prévio das
docentes participantes da pesquisa a respeito das TDIC e do DUA. Para tanto, tem-
se como pressuposto a afirmativa que compreender o grau de familiaridade com esses
conceitos é essencial para contextualizar as praticas pedagogicas relatadas nas
préximas, bem como para identificar possiveis lacunas formativas que impactam
diretamente na adocédo de estratégias inclusivas e inovadoras em sala de aula.

Segundo Moran (2015) o uso significativo das tecnologias na educacdo nao
depende apenas da disponibilidade de recursos, mas principalmente da formacgao
docente e da intencionalidade pedagdgica para seu uso. Nesse sentido, identificar o
conhecimento prévio permite refletir sobre as condigbes necessarias para promover
uma educacgao mais equitativa e centrada na diversidade dos alunos.

Nesta direcdo, em um primeiro momento perguntou-se as docentes sobre 0
conhecimento sobre o DUA. Nenhuma das professoras havia tido contato prévio com
o DUA antes do inicio da pesquisa. Em relacdo as TDIC, elas j& faziam parte da rotina
escolar, mas eram usadas de forma isolada, sem ligacdo direta com estratégias
inclusivas (Quadro 2).

A implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas mediadas pelo DUA e
pelas TDIC demanda que os docentes compreendam minimamente os fundamentos
e objetivos dessas abordagens. A intencionalidade no planejamento e no uso de
recursos acessiveis e equitativos exige mais do que familiaridade técnica: pressupde
apropriacdo critica dos principios que sustentam uma pedagogia voltada a
diversidade.

A partir dessa perspectiva, o Quadro 2 apresenta uma sintese das respostas
das professoras participantes, organizadas em dois eixos tematicos: (1)
Conhecimento sobre o DUA e (2) Conhecimento sobre as TDIC. A analise das falas a
seguir busca identificar como esses conhecimentos — ou sua auséncia — repercutem
no modo como os professores concebem e desenvolvem suas praticas pedagogicas,
revelando tanto as limitacdes quanto os potenciais existentes para o fortalecimento de

uma cultura escolar mais inclusiva e tecnologicamente integrada.
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Quadro 2 - Conhecimento prévio sobre o DUA e as TDIC

Professoras Conhecimento sobre o Conhecimento sobre TDIC
entrevistadas DUA
P1 N&o conhecia o conceito | Conhecia as TDIC,
de DUA especialmente no contexto do
AEE
P2 Nunca havia ouvido falar | Conhecia superficialmente,
sobre DUA sem ligagdo com planejamento
pedagdgico
P3 N&o conhecia o DUA Conhecia as TDIC no contexto
do AEE, mas sem uso
estratégico
P4 Nao conhecia | Ja utilizava recursos digitais,
formalmente o DUA mas sem associacdo ao DUA

Fonte: elaborado pela autora (2024)

As respostas obtidas revelam que o desconhecimento conceitual sobre o DUA,
bem como o uso fragmentado das TDIC, restringe a construgdo de propostas
pedagdgicas comprometidas com a acessibilidade e a equidade. Este primeiro eixo
analitico, portanto, apresenta e interpreta as respostas das participantes com base
nas questdes sobre o conhecimento prévio em relacdo ao DUA e as TDIC.

As quatro professoras afirmaram néo ter conhecimento formal sobre o DUA. As
falas indicam que, embora algumas praticas proximas aos principios do DUA ja
fossem realizadas de forma intuitiva, faltava uma compreenséo tedrica que orientasse
tais acOes de forma intencional. Isso confirma que o desconhecimento conceitual
dificulta a adocéo de estratégias inclusivas fundamentadas. Como destacam Rose e
Meyer (2014), essa forma, embora relevante, precisa ser acompanhada de
planejamento e embasamento tedrico para se tornar uma pratica pedagodgica
efetivamente inclusiva.

Com relagdo as TDIC, todas as participantes relataram algum nivel de
familiaridade, principalmente em contextos especificos como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Isso demonstra que o potencial das TDIC para
favorecer a aprendizagem de todos os alunos ainda ndo € plenamente reconhecido
ou explorado pelas docentes. Em suas falas, as professoras expressam que 0 USO
das tecnologias é geralmente espontaneo e desarticulado do planejamento didatico,
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0 que limita seu potencial inclusivo — situacéo também destacada por Kenski (2012),
ao afirmar que a presenca das tecnologias na escola ndo garante, por si s6, sua
apropriacdo pedagogica critica.

Sob uma perspectiva dialética, observa-se uma tensdo entre as exigéncias por
praticas mais acessiveis e a realidade vivida nas escolas publicas. Ainda que o
discurso educacional atual incentive o uso das TDIC e a adocédo de propostas
inclusivas como o DUA, as condi¢cfes concretas — como falta de tempo, infraestrutura
precaria e auséncia de apoio técnico — limitam sua implementacéo efetiva. Essa
contradicdo, contudo, ndo impede a transformagédo: como afirmam Kosik (2018) e
Freire (2019), a préatica docente, mesmo condicionada por fatores estruturais, possui
potencial criativo e transformador.

Nesse contexto, valorizar o saber pratico das docentes e integra-lo a
referenciais tedricos consistentes é um passo importante para fortalecer a
intencionalidade das praticas inclusivas. O DUA e as TDIC n&o devem ser vistos como
receitas técnicas, mas como horizontes pedagoégicos que demandam reflexao critica,
colaboracéo entre educadores e compromisso com a construgdo de uma educacao
mais equitativa.

Essa percepcéo vai ao encontro de Stellfeld et al. (2023, p. 138), que destacam
‘o Desenho Universal para Aprendizagem como uma abordagem que promove a
inclusédo por meio de recursos didaticos planejados para atender diferentes formas de
aprender e de expressar o conhecimento, favorecendo uma pratica pedagogica mais
acessivel e equitativa”. Essa perspectiva reforca a importancia de uma mediagao
pedagdgica consciente e fundamentada para o uso das tecnologias na escola.

A fala da professora P1, numa perspectiva dialética, pode ainda ser
compreendida, como expressédo de uma contradi¢cdo estrutural presente no cotidiano
escolar: de um lado, a crescente presenca e exigéncia de uso das TDIC nas praticas
pedagdgicas; de outro, a auséncia de condi¢des objetivas — especialmente formacéao
adequada — que possibilitem aos docentes uma apropriacao critica e inclusiva desses
recursos. Essa tensdo, ao ser verbalizada, evidencia ndo apenas uma lacuna
formativa, mas também o movimento contraditério entre as politicas educacionais
prescritivas e a pratica pedagdgica vivida nas escolas publicas.

Segundo a analise dialética, a realidade educacional deve ser compreendida
como um processo histérico e contraditorio, no qual a pratica pedagogica é

simultaneamente condicionada e transformadora (Kosik, 2018; Freire, 2019). A pratica
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espontanea no uso das tecnologias, como mencionado pela docente, pode ser
interpretada como uma forma de resisténcia criativa diante da falta de formagéo
sistematica. No entanto, essa pratica, embora carregada de poténcia, limita-se
guando nédo estd amparada por referenciais tedricos e metodolégicos solidos, como
os do DUA, que exige uma atuacdo pedagogica fundamentada na diversidade e na
intencionalidade didatica (Rose; Meyer, 2014).

Nesse sentido, a andlise de conteudo proposta por Bardin (2016) permite
identificar essa regularidade discursiva entre os participantes, mostrando que a
formacéo insuficiente é uma constante que atravessa as falas e constitui um obstéaculo
a implementacdo do DUA com o suporte das TDIC. Contudo, nhuma abordagem
dialética, ndo se trata apenas de registrar a caréncia, mas de compreender sua
génese e suas determinacgfes sociais mais amplas. A formacdo continuada, nesse
contexto, ndo pode ser pensada de forma desarticulada das condicbes materiais e
simbdlicas do trabalho docente, mas deve integrar-se a um projeto de educacao
critica, inclusiva e tecnoldgica, como defendido por Alves (2020) e Pretto (2019).

Portanto, a fala da professora revela um ponto de contradicdo que pode se
converter em poténcia transformadora. A intuicdo, embora limitada, também é
expressdo de um saber pratico que, se valorizado e articulado com processos
formativos criticos e dialodgicos, pode contribuir para a construcdo de praticas
pedagdgicas mais inclusivas e contextualizadas. O DUA, nesse sentido, ndo deve ser
visto como um modelo técnico a ser implementado de cima para baixo, mas como um
horizonte ético e politico que s6 ganha materialidade quando mediado pela préatica
reflexiva e coletiva dos educadores (Freire, 2019).

Outra fala que chamou a atenc¢éao foi a da Professora P2

“Nunca tive contato com o conceito de Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), mas ja conhecia as Tecnologias Digitais da
Informacgéo e Comunicacédo (TDIC)” (P2, 2024).

A P2 afirma claramente que nunca teve contato com o conceito de Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), o que indica que nao recebeu formacao
especifica ou acesso a esse referencial teérico em sua trajetdria profissional até
aguele momento. Isso aponta para uma lacuna na formacédo continuada voltada para

praticas pedagogicas inclusivas.
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Ao mesmo tempo, a docente demonstra familiaridade com o uso de tecnologias
digitais no ambiente escolar. No entanto, esse conhecimento aparece de forma
isolada, sem vinculo com estratégias de inclusado baseadas no DUA. Isso sugere que,
embora as tecnologias estejam presentes na pratica docente, elas ndo sao
necessariamente utilizadas de forma intencional e planejada para promover

acessibilidade e equidade.

“Nédo havia compreendido como essas tecnologias podem ser
integradas de forma estratégica ao planejamento pedagdgico para
garantir acessibilidade” (P3, 2024).

A resposta da professora P3 mostra que, embora a professora ja utilizasse
algumas ferramentas digitais, seu uso acontecia de maneira solta, sem intengao
pedagdgica clara voltada a inclusdo. Esse reconhecimento indica que, até entdo, a
tecnologia era vista mais como um recurso complementar do que como parte
essencial de um planejamento acessivel.

Com a formacéo oferecida durante a pesquisa, a professora passou a perceber
gue as TDIC podem ser aliadas poderosas quando planejadas com intencionalidade.
Esse momento de tomada de consciéncia revela a importancia de um olhar mais

sensivel e estratégico sobre a pratica docente.

“Depois da formacgéo, comecei a enxergar a tecnologia como uma
ferramenta que pode ser pensada desde o planejamento, ndo s6 como
algo extra ou improvisado” (P3, 2024).

Essa mudanca de percepcdo aponta para o potencial formativo das praticas
reflexivas, em que o contato com referenciais teoricos e exemplos concretos permite
ao professor ressignificar o uso das tecnologias na promoc¢ao da incluséo.

Como destacam Coelho e Goes (2021), os estudantes ndo aprendem todos da
mesma forma, cada um tem seu ritmo, suas estratégias e maneiras de demonstrar o
gue aprendeu. Cabe ao professor, portanto, assumir esse desafio em sala de aula,
planejando atividades que considerem essas diferengas e promovam oportunidades
reais de aprendizagem para todos. Essa reflexdo conecta diretamente a fala da
professora (P3) ao papel transformador do DUA e das tecnologias no processo de

inclusdo educacional.
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Assim, a percepcao limitada acerca do efeito da DUA na aprendizagem por
parte de alguns educadores, especialmente combinada com reduzido conhecimento
sobre o tema, esta alinhada com as dificuldades relatadas na implementacéo dessas
abordagens. Os principais obstaculos encontrados foram a falta de recursos, o tempo
insuficiente para o planejamento e a dificuldade em adaptar os conteudos. Tais
entraves sao recorrentes na literatura sobre educacao inclusiva. De acordo com
Rodrigues (2011) a carga excessiva de trabalho e a falta de condi¢cdes adequadas de
materiais impactam diretamente a eficacia das propostas pedagogicas inclusivas.

Mesmo diante dos desafios, nota-se que as professoras demonstram
interesse em melhorar suas praticas. As propostas de suporte mais citadas englobam
a formacao continuada, a disponibilizacdo de materiais adaptados e o apoio técnico
na escola. Essas informacgfes reforcam a importdncia de politicas publicas que
assegurem infraestrutura, formacdo e suporte pedagdgico continuo, conforme
destaca Mantoan (2006), ao defender que a inclusdo sO sera efetiva se for
acompanhada de um processo sistematico de apoio a pratica docente.

Uma informagdo importante e dado encorajador € que a maioria das
participantes relatou mudancas significativas em suas percepg¢des durante o processo
sobre praticas inclusivas. Essa transformacao aponta para o potencial formativo da
reflexdo docente e da troca de experiéncias. Como sugere Freire (2019), é por meio
do didlogo e na construgéo coletiva do conhecimento que se amplia a consciéncia
critica e se fortalece o compromisso com uma educacao genuinamente emancipadora

e inclusiva.

4.2.2 Desafios e limitagbes na implementacdo do DUA e das TDIC pelas
professoras

Ao analisar a implementacdo do DUA e das TDIC nas préticas pedagogicas, €
imprescindivel considerar os desafios enfrentados pelas docentes no contexto
escolar. Embora a proposta de uma educacao inclusiva e tecnologicamente mediada
traga inUmeras possibilidades de ampliacdo do acesso ao conhecimento e a
participagdo dos estudantes, sua concretizacdo esbarra em limitagoes estruturais,
formativas e institucionais.

Nesta subsecdo, sdo apresentados e discutidos 0s principais entraves

identificados pelas professoras participantes desta pesquisa durante as rodas de



69

conversa, considerando tanto as condi¢des objetivas das escolas publicas quanto os
aspectos subjetivos da formacdo e da pratica docente. As falas das educadoras
revelam tensdes entre o ideal de uma escola inclusiva e inovadora e a realidade
cotidiana marcada pela escassez de recursos, pela falta de suporte técnico e pela
auséncia de politicas publicas efetivas de formacgéo continuada.

Com base em uma abordagem dialética, busca-se compreender essas
dificuldades ndo como obstaculos intransponiveis, mas como expressdes de
contradicbes que podem, quando reconhecidas criticamente, tornar-se motoras de
transformacao. Assim, este espaco analitico propde-se a evidenciar como os desafios
vivenciados pelas professoras ndo apenas refletem a precariedade do sistema
educacional, mas também apontam para a urgéncia de repensar o papel da escola,
das politicas educacionais e das estratégias de formacdo docente diante da
diversidade e da inclusao.

Os desafios e as limitacbes na implementacao das TDIC na escola, pode ser

observada na fala da Professora P1

“Sabemos que a tecnologia pode ajudar, mas muitas vezes nao temos
acesso adequado a equipamentos ou suporte técnico” (P1, 2024).

As palavras da professora podem ser compreendidas, em uma perspectiva
dialética, como expressdo de uma contradicdo entre o discurso de inovacgao
pedagogica e a materialidade das condicfes de trabalho docente. A dialética permite
analisar a realidade como um processo em constante transformacgao, no qual as
contradicBes estruturais ndo apenas limitam a pratica, mas também indicam
possibilidades de superacédo (Kosik, 2018).

Referente ao segundo eixo, segundo Moran (2017), a inovagcao educacional
exige abertura para o0 novo, disposicdo para experimentacdo e, sobretudo, um
ambiente institucional que favoreca a formagao continuada e 0 acesso a recursos.
Contudo, a inseguranca dos professores diante das tecnologias nao decorre apenas
de uma resisténcia subjetiva, mas também de uma limitacdo objetiva: a precariedade
das escolas publicas, a sobrecarga de trabalho e a auséncia de suporte técnico

adequado. Como analisa Pretto (2019, p. 45),

[...] a precariedade da infraestrutura nas escolas publicas e a auséncia de
politicas consistentes impedem que praticas inovadoras, mediadas pelas
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tecnologias digitais, se consolidem no cotidiano escolar, afetando
especialmente as iniciativas voltadas para a inclusao.

Na l6gica do DUA, a multiplicidade de formas de engajamento, representacao
e expressao exige mais do que vontade pedagogica; demanda recursos,
planejamento e apoio institucional (Rose; Meyer, 2014). A escassez de equipamentos
tecnologicos e a falta de suporte técnico fragilizam a implementacdo de estratégias
pedagdgicas inclusivas, perpetuando um modelo tradicional de ensino centrado na
homogeneizagdo dos meétodos. Essa limitagdo compromete, inclusive, a
democratizacdo do acesso ao conhecimento, uma vez que 0s estudantes com
diferentes estilos de aprendizagem ou necessidades especificas permanecem a
margem de préticas inovadoras e mais responsivas a diversidade (Silva, 2010).

Nessa perspectiva, é necessario articular a critica as condicdes materiais com
a compreensdo dos processos formativos e culturais que constituem a prética
docente. A resisténcia a mudancga, mencionada pelos professores, pode ser vista hdo
como uma falha individual, mas como resultado de uma trajetéria marcada por
formacdes tecnicistas, desvalorizacdo profissional e auséncia de politicas publicas
consistentes de apoio a inovagdo. Como argumenta Freire (2019), a transformacéao
da prética pedagogica passa pela conscientizagdo critica dos sujeitos e pelo
compromisso ético-politico com a construcdo de uma educacdo democratica e
inclusiva. Logo, superar os desafios apontados implica ndo apenas oferecer
infraestrutura, mas também repensar os modos de ensinar e aprender a luz de um

projeto educativo comprometido com a equidade e a justica social.

4.2.3 Impactos da Integracdo das TDIC e DUA no processo de ensino e

aprendizagem

ApoGs a formacado continuada desenvolvida com foco na articulagdo entre as
TDIC e os principios norteadores do DUA, as professoras participantes foram
incentivadas a planejar e aplicar sequéncias didaticas em suas turmas, incorporando
estratégias pedagdgicas inclusivas e o uso intencional das tecnologias. O objetivo era
observar, na pratica, como essas abordagens poderiam impactar o envolvimento e a
aprendizagem dos estudantes, sobretudo, daqueles que historicamente apresentam

maiores dificuldades de participacao.
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A partir desse processo, foi possivel identificar indicios de transformacéo na
pratica docente e no engajamento dos alunos. Isso pode ser observado na fala da
professora P3, ao refletir sobre os efeitos da utilizacdo de ferramentas interativas no

cotidiano da sala de aula.

“Quando utilizamos ferramentas interativas, percebemos um maior
envolvimento dos alunos, especialmente daqueles que antes tinham
mais dificuldades em participar” (P3,2024).

As palavras da professora evidenciam uma dimensdo transformadora da
pratica pedagodgica mediada pelas TDIC. Em uma abordagem dialética, essa
constatacdo ndo pode ser interpretada de forma isolada ou idealizada, mas sim como
parte de um movimento contraditorio entre a permanéncia de praticas excludentes e
a emergéncia de novas possibilidades de ensino e aprendizagem. Conforme aponta
Kosik (2018), o conhecimento da realidade so € possivel a partir da compreensao de
suas contradicdes internas. Neste caso, entre a potencialidade das tecnologias e os
limites materiais e formativos que marcam o cotidiano escolar.

Do ponto de vista pedagoégico, a observacdo da docente dialoga diretamente
com os principios norteadores do DUA, propostos por Rose e Meyer (2014), que
defendem a diversificacdo das formas de apresentacao dos contetdos, de expressao
dos saberes e de engajamento dos estudantes como caminho para promover uma
aprendizagem mais equitativa.

Neste sentido, as TDIC, quando utilizadas de maneira intencional e critica,
podem atuar como facilitadoras desses processos, permitindo que alunos com
diferentes estilos cognitivos e experiéncias se envolvam mais ativamente na
construcdo do conhecimento. Assim, a tecnologia ndo é um fim em si mesma, mas
um meio para promover inclusdo e participacdo, desde que esteja articulada a um
projeto pedagdgico consistente (Kenski, 2021).

Esse contexto sob uma analise dialética, é necesséario destacar que o
reconhecimento das potencialidades das TDIC por parte dos professores ocorre
simultaneamente ao enfrentamento de inimeros obstaculos estruturais, ja discutidos
em eixos anteriores, como a precariedade de infraestrutura e a formacéo insuficiente.
Essa tenséo revela o carater contraditério da realidade escolar: mesmo em contextos
adversos, emergem praticas inovadoras que indicam caminhos possiveis para a

transformacao da educacédo. Como defende Freire (2019), o professor € um sujeito
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historico, que aprende com a experiéncia, reflete sobre ela e € capaz de reinventar
sua pratica a partir da leitura critica do mundo.

Dessa forma, o impacto positivo das TDIC no envolvimento dos alunos,
especialmente daqueles historicamente excluidos das interacdes escolares, ndo pode
ser ignorado ou reduzido a uma solucao técnica. Ele aponta para a poténcia de uma
pedagogia emancipadora, capaz de romper com a légica da homogeneizacéo e da
exclusdo, desde que ancorada em principios ético-politicos de equidade e justica

social.

4.2.4 Praticas pedagdgicas e o planejamento das aulas

A andlise do quarto eixo, centrado no planejamento pedagdgico e sua
adequacao aos principios norteadores do DUA, revela uma dimensao critica da pratica
docente: a tenséo entre o desejo de inovacgao e as condi¢des concretas do trabalho
na escola. A fala da Professora P4 aponta para uma abertura a transformacéo

pedagdgica, ainda que realizada de forma gradual e com recursos limitados.

“Comecei a inserir mais recursos audiovisuais e diferentes estratégias
na mesma atividade, e percebi que os alunos se envolveram mais”
(P4, 2024).

Em uma perspectiva critica e dialética, essa experiéncia evidencia a
contradicdo entre a prescricdo de praticas inclusivas e as limitacdes impostas pelo
cotidiano escolar, como falta de tempo, apoio institucional e infraestrutura (Kosik,
2018).

Segundo Névoa (2022), o planejamento pedagdgico ndo deve ser visto como
uma tarefa isolada e burocratica, mas como um processo continuo e colaborativo, que
se constrdi no didlogo com os pares, com 0s estudantes e com 0 contexto social em
gue a escola esta inserida. A dificuldade em adaptar os planos de aula ao DUA,
relatada pelos docentes, indica a necessidade de reconfigurar o tempo pedagdgico e
0s espacos de formacao dentro da escola, valorizando os saberes dos professores e
promovendo praticas de coautoria no processo educativo. A escassez de materiais e
a sobrecarga de tarefas sdo obstaculos reais, que demandam politicas publicas
comprometidas com a valorizacdo do magistério e com a reorganizacao do trabalho

docente.
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A experiéncia relatada também reafirma o papel das TDIC como ferramentas
gue podem ampliar as possibilidades de aprendizagem, desde que integradas de
forma intencional ao planejamento das aulas. Kenski (2021) argumenta que a
tecnologia, quando pensada pedagogicamente, contribui para diversificar estratégias,
facilitar a mediacdo docente e atender a diferentes estilos de aprendizagem,
exatamente o que preconiza o DUA.

No entanto, essa integracdo depende de uma formacao docente critica, que
va além do dominio técnico e inclua a reflexdo sobre o uso das TDIC no enfrentamento
das desigualdades educacionais.

Por fim, as falas docentes revelam que, mesmo diante de dificuldades
estruturais e institucionais, ha espaco para a ressignificacdo do planejamento didatico
com base nos principios do DUA. A insergdo progressiva de novas estratégias, ainda
gque em pequena escala, tem promovido maior engajamento dos estudantes e
despertado nas professoras uma postura reflexiva e responsiva as necessidades da
turma. Esses movimentos indicam um processo formativo em construcdo, no qual os
docentes reconhecem os efeitos positivos de mudancas graduais e constroem, de
forma critica e colaborativa, praticas pedagdgicas mais inclusivas e sensiveis a

diversidade.

4.3 CONSTRUCAO ELABORACAO COLETIVA DE PLANO DE AULA

Durante os encontros das rodas de conversa, os planos de aula foram
elaborados de forma colaborativa pelos professores participantes e pela
pesquisadora, com base nos principios do DUA e na integracdo das TDIC. Essa
construcdo conjunta valorizou o dialogo, a troca de saberes e a corresponsabilidade
no processo pedagogico, configurando-se como uma estratégia intencional de
formacao e planejamento.

A construcdo coletiva representa uma préatica formativa que potencializa a
elaboracao de propostas contextualizadas e coerentes com as necessidades reais da
comunidade escolar. Segundo Novoa e Alarcdo (2022), préaticas colaborativas
fortalecem a autonomia docente e favorecem propostas alinhadas as realidades dos
territérios escolares. Para Silva e Barbosa (2022), a interacdo entre os pares
impulsiona o desenvolvimento de praticas inovadoras e sensiveis a diversidade dos

estudantes. Nesse sentido, Oliveira e Sorti (2021) destaca que a producgao coletiva de
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planejamentos didaticos contribui significativamente para o desenvolvimento
profissional docente, a medida que promove a reflexdo critica e o aperfeicoamento
continuo das praticas pedagadgicas.

Além disso, essa abordagem estimula a interdisciplinaridade e o fortalecimento
do trabalho em equipe, aspectos destacados por Moran (2020), que ressalta a
relevancia de metodologias colaborativas, especialmente em contextos mediados
pelas TDIC. A reflexdo critica sobre o curriculo e as metodologias de ensino,
promovida nesse processo, contribui para a construcdo de ambientes educacionais
mais democraticos, em consonancia com os principios do DUA, que defende a
flexibilizacdo e diversificacdo das estratégias pedagdgicas para garantir a
aprendizagem de todos.

Com foco na promocgao de praticas mais inclusivas, colaborativas e sensiveis
a diversidade dos estudantes, as rodas de conversa também se alinham aos
pressupostos do DUA (CAST, 2024), que valoriza o respeito as singularidades e a
oferta de multiplas formas de engajamento e expressdo. Além disso, conforme
destaca Valente (2021), a utilizagdo das TDIC nesse processo colaborativo amplia as
possibilidades de reflexdo e criacdo pedagogica, permitindo que os planos de aula
sejam mais dinamicos, interativos e acessiveis a todos os estudantes.

Durante a elaboracdo, também foram considerados o0s objetivos de
aprendizagem e as habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o ensino fundamental (Brasil, 2018), assegurando a articulagéo entre a proposta
pedagogica e as diretrizes curriculares nacionais. Tal alinhamento teve como
finalidade garantir a intencionalidade educativa do plano e promover o
desenvolvimento integral dos alunos, respeitando suas singularidades e ritmos de
aprendizagem, como orienta Silva (2021), ao destacar a importancia de praticas
pedagadgicas inclusivas, flexiveis e alinhadas as politicas educacionais vigentes.

Os temas abordados nos planos de aula, entre eles o de “formacao de
palavras”, foram propostos pelos préprios professores, com base em suas
experiéncias pedagogicas, no conhecimento das necessidades especificas de suas
turmas e nas demandas concretas do cotidiano escolar. Essa escolha colaborativa
evidencia o protagonismo docente no processo de planejamento, reforcando a
importancia de uma escuta ativa e contextualizada como elemento central na

construcdo de praticas pedagadgicas significativas e eficazes.



75

No caso especifico do tema “formacao de palavras”, a proposta articulou o
componente curricular de Lingua Portuguesa ao uso intencional das TDIC, com o
propésito de ampliar o acesso ao conhecimento, favorecer a interacdo e promover a
autoria dos estudantes, conforme defende Moran (2020). O planejamento foi orientado
pelos principios do DUA (CAST, 2024), que recomenda a oferta de multiplos meios de
engajamento, representacdo e expressao, assegurando a todos os estudantes
oportunidades equitativas de participacao e o desenvolvimento de suas competéncias
linguisticas.

Como eixo estruturante da proposta, foi sugerida a sequéncia didatica com
base na obra “Os Trés Porquinhos”, reconhecida pelo seu potencial ludico, narrativo
e cultural para o desenvolvimento das competéncias linguisticas e cognitivas das
criangas (Rojo; Moura, 2019). Essa sequéncia foi implementada nas turmas das
professoras que aceitaram participar da pesquisa, permitindo a aplicacdo concreta
dos planos de aula elaborados coletivamente. Previu-se que a atividade teria inicio
com a leitura da obra e a apresentacdo do livro fisico, oferecendo as criancas a
oportunidade de manusea-lo, favorecendo a interacdo com o material impresso e o
despertar do interesse pela leitura, em consonancia com as orientacdes de Barbosa
e Freitas (2022), que destacam a importancia do contato sensorial com diferentes
suportes de texto.

Em continuidade, foram exibidas diferentes versdes da histdria disponiveis em
video, promovendo o confronto de interpretac6es e a ampliacdo do repertorio oral e
visual dos alunos, conforme prop8e Kenski (2021), ao enfatizar o papel das TDIC na
diversificacdo de linguagens e na expansdo das experiéncias de aprendizagem.
Também foram planejadas atividades como a elaboracao de cartazes com palavras-
chave extraidas da narrativa, um ditado com essas palavras, além da producéo de
textos autorais pelos alunos, a partir dos elementos trabalhados, respeitando os
principios do DUA (CAST, 2024), que sugerem a oferta de multiplos meios de
expressao para contemplar diferentes perfis de estudantes.

Para a insercao das TDIC, previu-se a utilizagdo de jogos educativos digitais,
que proporcionariam a participacdo ativa dos estudantes e favoreciam o
desenvolvimento de habilidades de autoria e colaboracdo (Valente, 2022). Como o
uso da tecnologia ocorreria em sala de aula, os alunos fariam sugestoes e a mediagao

técnica ficaria sob responsabilidade da professora, garantindo acessibilidade e
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inclusdo de todos no processo, conforme indicam Bim e Tuleski (2021) ao refletirem
sobre a mediacéo pedagogica em ambientes digitais.

O mesmo percurso metodoldgico seguido para a elaboracdo da proposta de
Lingua Portuguesa, também foi construido um plano de aula voltado ao componente
curricular de Matematica. A elaboracdo ocorreu de forma colaborativa durante as
rodas de conversa realizadas com as professoras participantes da pesquisa,
fortalecendo o diadlogo entre teoria e pratica, bem como a valorizagcdo das experiéncias
pedagdgicas vividas no cotidiano escolar, em consonancia com 0s pressupostos de
No6voa (2017) sobre a importancia da construgéo coletiva do conhecimento docente.

Assim como no plano anterior, foram considerados o0s objetivos de
aprendizagem e as habilidades propostas na BNCC para o Ensino Fundamental,
assegurando a coeréncia com as diretrizes educacionais e promovendo um ensino
significativo e contextualizado. A proposta também se fundamenta nos principios
orientadores do DUA, buscando oferecer multiplos meios de representacdo, acao e
expressado (CAST, 2024), de modo a contemplar as diferentes formas de aprender dos
estudantes e a favorecer praticas pedagdgicas mais inclusivas e equitativas.

A tematica escolhida para a aula de Matemética foi o reconhecimento dos
nameros e das quantidades, com foco na contagem e na relagcdo niumero-quantidade;
conteudo relevante para os anos iniciais do ensino fundamental. O plano previa 0 uso
de videos interativos e jogos pedagdgicos disponiveis no YouTube, os quais foram
previamente analisados pelas professoras para garantir adequacdo etaria,
acessibilidade e alinhamento com os objetivos da proposta.

A ideia central era proporcionar as criancas um ambiente ludico e interativo de
aprendizagem, em que pudessem participar ativamente das atividades, ainda que a
mediacg&o dos jogos digitais fosse realizada pela professora. Durante a atividade, os
alunos foram estimulados a sugerir as respostas oralmente, enquanto a docente
executaria os comandos visuais, promovendo a inclusdo dos estudantes que
apresentavam dificuldades motoras ou limita¢cdes no uso de dispositivos, respeitando
os principios de acessibilidade preconizados nas praticas educativas inclusivas.

Também foram previstas atividades complementares, como a contagem com
materiais concretos, a construcdo de cartazes com numerais e 0 registro das
guantidades em forma de desenho ou escrita, conforme a capacidade de cada
estudante. A proposta visava ndo apenas o desenvolvimento do raciocinio l6gico-

matematico, mas também a ampliacdo da participacdo, do engajamento e da
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autonomia dos alunos, respeitando seus diferentes ritmos de aprendizagem e
fortalecendo praticas pedagdgicas mais inclusivas, sensiveis as necessidades e
potencialidades de cada crianca.

A construcao coletiva dos planos de aula, mediada pelas rodas de conversa,
revelou-se uma potente estratégia formativa, ao promover a escuta ativa, a
corresponsabilidade e a ressignificacdo do planejamento pedagdgico. As professoras
participantes demonstraram abertura para incorporar os principios do DUA e explorar
as potencialidades das TDIC, ainda que de forma inicial. Trata-se de um processo em
construgcdo, que aponta para a emergéncia de praticas mais inclusivas,
contextualizadas e sensiveis as singularidades dos estudantes

Os planos de aula de Lingua Portuguesa e de Matematica encontram-se
detalhados nos Quadros 3 e 4, com o uso das TDIC e dos principios do DUA,

integrando o conjunto de praticas pedagogicas planejadas no @mbito da pesquisa.
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Quadro 3 — Plano de aula de Lingua Portuguesa contemplando as TDIC e os
principios norteadores do DUA

Lingua Portuguesa — Reconhecimento e Formagé&o de Palavras
Ano: 1° e 2° ano do Ensino Fundamental
Objetivos da Aula
¢ Identificar e reconhecer letras e formar palavras simples.
e Compreender a estrutura das palavras e desenvolver habilidades iniciais de leitura
e escrita.

1. Mdltiplas Formas de Apresentacao do Conteddo

Historia llustrada Digital:

Contar uma histéria simples e ilustrada usando um livro digital interativo ou um aplicativo
de leitura.

Sugestdo: "Leiturinha" ou "Historinhas Magicas", que oferecem conteudo interativo e visual.

Confeccéo de Cartazes
O professor distribuird imagens e palavras relacionadas a histéria contada em seguida os
alunos terdo de montar os cenarios, cada grupo fica responsavel por uma cena da histéria.

2. Multiplas Formas de Acao e Expressédo dos Estudantes

Jogo de Letras Digital:

Atividade 1: Utilizar um aplicativo de formac&o de palavras onde os alunos arrastam e
soltam letras para formar palavras simples. Sugestdo: "Alfabeto Magico" ou "Palavras
Magicas".

Atividade 2: Criar palavras com blocos de letras usando cartolina, os alunos iréo
confeccionar as palavras sugeridas pelo professor. Ap6s sera realizado um ditado de
palavras com o bloco.

Ditado rapido, o professor mostrara as palavras nas fichas e logo escondera o aluno tera 1
min para visualizar e escrever.

3. Multiplas Formas de Engajamento

Cantos e Rimas Digitais:

Introduzir musicas e rimas que enfatizam a formacao de palavras e letras através de um
aplicativo de musica. Sugestao: "Musica para Criangas" ou "Tio Paulinho”.

Aplicativos de musica e rimas (Musica para Criancas, Tio Paulinho)

Compartilhamento Digital:

Organizar uma sessao de compartilhamento digital onde os alunos podem mostrar suas
criacdes e palavras formadas usando um projetor ou quadro digital.

Feedback Positivo:

Oferecer feedback positivo e encorajador através de comentarios em aplicativos ou
diretamente no ambiente digital usado durante a aula. Podera usar adesivos.

Fonte: a autora (2024)
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Quadro 4 — Plano de aula de Matematica contemplando as TDIC e os principios
norteadores do DUA

Matematica — Reconhecimento de Niumeros e Relagcdo Niumero-Quantidade

Ano: 1° e 2° ano do Ensino Fundamental
Objetivos da Aula

Identificar e reconhecer os nimeros de 0 a 20.
Relacionar nimero e quantidade por meio de atividades praticas e digitais.
o Desenvolver noc¢des de contagem e comparacéo de quantidades.

1. Mdultiplas Formas de Apresentacdo do Conteudo

Historia com Nameros e Quantidades

Apresentar um video interativo do YouTube gue conte uma histdria com personagens
numeéricos (ex: “Os Numeros e os Bichinhos” ou “Aprendendo a Contar com a Turma da
Méonica”) para introduzir o conceito de nimero-quantidade de forma ludica.

Cartaz Coletivo de Nameros

Ap0s assistir ao video, as criancas ajudardo a montar um cartaz com 0s nimeros de 1 a
10 e seus correspondentes visuais (bolinhas, frutas, palitos etc.), construindo em grupo
um painel interativo com desenhos e colagens.

2. Multiplas Formas de Acao e Expressado dos Estudantes

Jogo de Contagem Digital

Atividade 1: Utilizar um jogo interativo no YouTube, como “Desafio da Contagem” ou
“Quantos Tem?”, onde os alunos respondem oralmente e a professora interage com o
video conforme as respostas do grupo.

Atividade 2: Contagem com objetos concretos (tampinhas, cubinhos, botdes). As
criancas devem contar, separar por grupos e registrar em folha ou com desenhos. Depois,
comparam com 0s humeros no quadro.

Atividade 3: “Bingo dos Numeros” — Cada aluno recebe uma cartela com nameros, e o
professor vai sorteando e dizendo uma quantidade. Os alunos precisam identificar o
ndmero correspondente.

3. Multiplas Formas de Engajamento

Musicas com Numeros

Apresentar musicas educativas de contagem, como “Os Numeros com Xuxa” ou “A
Galinha Pintadinha conta até 10”, incentivando a participagcdo com palmas, gestos e
repeticdo dos numeros.

Compartilhamento Coletivo
Organizar uma roda de conversa para que os alunos compartilhem o que aprenderam,
mostrando seus registros visuais (desenhos, colagens, anotacdes).

Fonte: a autora (2024)
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4.3.1 Analise dos Resultados dos Planos de Aula de Lingua Portuguesa
Primeiro momento:

No primeiro momento da atividade pedagdgica, foi realizada a apresentacdo
da narrativa classica “Os Trés Porquinhos”, inicialmente por meio de uma histéria
ilustrada, seguida da exibicdo de um video com linguagem dinamica e recursos visuais
atrativos. Essa combinacao de estratégias ampliou as possibilidades de compreenséo
dos alunos, estimulando tanto a imaginacao quanto a atengdo ao enredo. A mediagao
docente por meio de diferentes linguagens esta em consonancia com o0s principios
defendidos por Zabala (2022), que valoriza a integracdo de multiplos recursos
didaticos como forma de promover aprendizagens significativas.

A etapa seguinte consistiu na elaboragéo de cartazes pelos alunos, utilizando
técnicas de recorte, colagem e ilustracdo para representar cenas marcantes da
histéria. Essa proposta, ao articular aspectos visuais e motores com a interpretacéo
textual, contribuiu para a ampliagdo das competéncias comunicativas e expressivas
dos estudantes.

Além disso, ao permitir que os alunos escolhessem livremente as cenas a
representar e trabalhassem em grupos, a atividade favoreceu o desenvolvimento da
autonomia, da cooperacdo e da escuta ativa. Essas dimensfes sao centrais em
propostas pedagdégicas que visam a formacdo integral dos sujeitos, como prop&e
Freire (2019), ao afirmar que ensinar exige a escuta respeitosa e o reconhecimento
do saber dos aprendizes. A criagao colaborativa dos cartazes tornou-se, portanto, um
espaco de negociacao de sentidos e construgéo coletiva de conhecimento.

Do ponto de vista metodoldégico, a utilizacdo de recursos audiovisuais,
somada as atividades praticas, representa uma abordagem coerente com as
orientacdes do DUA, pois contempla multiplas formas de engajamento, representacao
e acao e expressao (Rose; Meyer, 2014). Essa pratica evidencia a intencionalidade
pedagogica na diversificacdo dos estimulos e no reconhecimento das diferencas
individuais, promovendo uma aprendizagem mais acessivel e inclusiva. A Figura 5

ilustra este primeiro momento.
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Figura 5 - Mdltiplas Formas de Apresentacdo do Conteudo

Historia llustrada Digital: Os trés porquinhos

Fonte: a autora (2024)
Segundo momento:

Na fase subsequente da sequéncia, os alunos participaram de uma atividade
de formacéo de palavras com o uso do alfabeto mével, com foco na historia dos “Trés
Porquinhos”. Essa abordagem favoreceu 0 reconhecimento fonoldgico, a
segmentacdo sildbica e o desenvolvimento da consciéncia fonémica, elementos
fundamentais para o processo de alfabetizacdo, conforme destacado por Morais
(2005). Ao manusear fisicamente as letras, os estudantes experimentaram a escrita
de forma concreta, o que refor¢a o papel das praticas psicomotoras na constru¢éo do
conhecimento linguistico, sobretudo nos anos iniciais do ensino fundamental.

A atividade foi potencializada por meio da utilizacdo de um aplicativo
educativo, que associava imagens da narrativa a palavras incompletas, desafiando os
alunos a identificar e completar as silabas faltantes. Essa articulacao entre recursos
analdgicos e digitais demonstra uma intencionalidade pedagdgica alinhada as
concepcgdes contemporaneas de ensino que reconhecem as TDIC como mediadoras
do processo de aprendizagem (Kenski 2021). A integracdo do aplicativo, ao oferecer
feedback imediato e visual, contribuiu para uma aprendizagem mais significativa e
motivadora, especialmente para os alunos com diferentes estilos cognitivos.

Do ponto de vista metodolégico, essa proposta também se coaduna com o0s

principios do DUA, ao proporcionar multiplas formas de representagéo e expresséo
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do conhecimento, conforme propdem Rose e Meyer (2014). A acessibilidade do
recurso digital, aliada ao carater ludico da atividade, ampliou as possibilidades de
participacéo dos alunos, promovendo a equidade no processo de alfabetizacdo. Além
disso, a atividade coletiva estimulou a interacdo social e a construcéo colaborativa do

saber. Este segundo momento ¢€ ilustrado pela Figura 6.

Figura 6 — Mdltiplas Formas de Acgdo e Expresséo dos Estudantes
Jogo de Letras Digital e Formacao de Palavras com Alfabeto Movel

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Por fim, & importante destacar que a combinacg&o entre estratégias tradicionais
(como o alfabeto mével) e ferramentas digitais ndo apenas diversifica as praticas de
sala de aula, mas também contribui para a formacdo de um letramento mdltiplo, no
gual os alunos desenvolvem competéncias para transitar entre diferentes linguagens
e suportes. Como defende Lévy (2010), o uso das tecnologias na educac¢ao nado deve
ser apenas instrumental, mas parte de uma cultura digital que transforma as formas

de aprender, ensinar e interagir no espago escolar.

Terceiro momento:

Na etapa final da sequéncia didatica, os alunos foram convidados a criar rimas
inspiradas na histéria dos “Trés Porquinhos”, atividade que mobilizou competéncias

linguisticas, cognitivas e criativas. O exercicio de composi¢do rimada favorece o
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desenvolvimento da consciéncia fonolégica e da estruturacdo do discurso oral,
aspectos fundamentais no processo de letramento, conforme apontam Soares (2003)
e Morais (2005). Ao associar a producdo de rimas a uma narrativa previamente
conhecida, a proposta também possibilitou que os estudantes reinterpretassem o
enredo, atribuindo-lhe novos sentidos por meio da ludicidade.

A apresentacao das rimas, realizada com o uso de caixa de som e microfone,
configurou-se como um momento de valorizacdo da expresséao oral e da performance
individual no coletivo. Tal préatica contribui para a formacdo da subjetividade dos
alunos e para o fortalecimento da autoconfianga, elementos que, segundo Freire
(2019), sao essenciais em processos educativos libertadores. A escuta e o
reconhecimento da voz do outro durante as apresentacoes reforcam o pertencimento
ao grupo e a constru¢do de uma comunidade de aprendizagem solidaria e participativa
(Figura 7).

Figura 7 - Mudltiplas Formas de Engajamento

Cantos e Rimas Digitais: Os Trés Porquinhos

Fonte: A autora (2024)

No proximo item descreve-se a analise do plano de aula de matematica.
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4.3.2 Anélise dos Resultados dos Planos de Aula de Matematica
Primeiro Momento:

Inicialmente exibiu-se um video interativo com narrativa ltdica. Os conceitos de
namero e quantidade alinha-se diretamente com os principios do DUA, que propde
multiplas formas de representagcdo para garantir o acesso ao conhecimento a todos
os alunos, independentemente das suas necessidades individuais. Segundo Castro
(2020), ao utilizar tecnologias digitais, como videos interativos, pode-se oferecer uma
experiéncia mais rica e acessivel, que permite que os alunos se envolvam com 0s
conteudos de forma personalizada e atraente. A combinag&o de elementos visuais e
sonoros facilita a compreensdo dos conceitos, tornando-os mais tangiveis e
acessiveis, especialmente para aqueles em fase inicial de construcdo do pensamento
|6gico-matematico.

Além disso, realizou-se a montagem do cartaz coletivo que se conecta ao
principio do DUA que promove a acao e expressao de diferentes formas, permitindo
que os alunos representem visualmente o que compreenderam da historia. De acordo
com Santos (2021), o uso de abordagens que envolvem a criacédo de representacdes
concretas e coletivas favorece a aprendizagem significativa, pois permite que 0s

alunos construam o conhecimento de maneira colaborativa e ativa (Figura 8).

Figura 8 - Multiplas Formas de Apresentacdo do Conteudo Matematica

Histdria ilustrada digital e confeccdo do cartaz das quantidades

Fonte: a autora (2025)
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Nesse contexto, 0 uso do cartaz nao apenas reforca a associacao entre nimero
e valor numérico, mas também possibilita a personalizacdo do processo de
aprendizagem, em que cada aluno pode contribuir com diferentes interpretacdes e
formas de expresséo, garantindo que todos se sintam incluidos e participativos.

Essa pratica de aprendizagem colaborativa e a utilizacdo das TDIC em conjunto
com os principios do DUA resultaram em maior engajamento e apropriacao do
conceito de numero, especialmente para os alunos com que enfrentam maiores
barreiras a aprendizagem. Como defende Almeida (2019), as TDIC sao ferramentas
poderosas para apoiar a inclusdo escolar, pois elas proporcionam ambientes
interativos que podem ser adaptados as necessidades dos alunos, promovendo a
autonomia, a motivacdo e o aprendizado ativo. A observacdo do engajamento
crescente dos alunos durante a atividade demonstra como essas metodologias podem
ser funcionais na criacdo de um ambiente de aprendizagem dinamico e acessivel, no
qual todos os alunos, independentemente de suas dificuldades, possam ter uma

participacdo ativa e significativa.

Segundo Momento:

Nesta etapa trabalhou-se com dois jogos: o Quis on-line e o jogo do bingo
(Figura 9)

Figura 9 - Mdltiplas Formas de A¢éo e Expressao dos Estudantes
Jogo quiz online e jogo do bingo

Fonte :a autora (2025)
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O desenvolvimento de atividades como o jogo de contagem digital, a
manipulacdo de objetos concretos e o bingo dos numeros reflete claramente uma
pratica pedagdgica alinhada com os principios do DUA, que defende a utilizacéo de
multiplas formas de representacéao e estratégias de ensino diversificadas para atender
as diferentes necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos.

Segundo Souza (2020), ao proporcionar atividades que envolvem diferentes
modalidades de aprendizagem (como o uso de recursos digitais, materiais concretos
e jogos interativos), o professor garante que os alunos possam se engajar de maneiras
distintas, respeitando suas preferéncias e habilidades individuais. Essa abordagem
garante maior equidade no processo de ensino e aprendizagem, pois permite que
todos os alunos, independentemente de suas diferencas cognitivas, tenham acesso
ao conhecimento de forma significativa e personalizada.

Além disso, o uso de recursos digitais e materiais concretos favoreceu o
desenvolvimento do raciocinio l6gico, da coordenacédo motora fina e da autonomia dos
estudantes, o que se alinha com a ideia de que as TDIC tém o poder de enriquecer
as praticas pedagogicas ao integrar a tecnologia de maneira funcional e inclusiva.

Como defende Lima (2020), ao integrar tecnologias digitais e recursos
concretos, o professor cria um ambiente mais dinamico e interativo, promovendo a
construcdo do conhecimento de maneira ativa e colaborativa. Essas ferramentas
proporcionam experiéncias concretas e imediatas para os alunos, facilitando a
aprendizagem de conceitos complexos, como a contagem e 0 reconhecimento
numerico, a0 mesmo tempo em que incentivam a autonomia e o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e motoras essenciais.

Por fim, os resultados observados durante as atividades, como a maior
participacao ativa, melhor retencdo de conteddos e aumento da confianca dos alunos
na resolucédo de desafios, evidenciam a eficacia das praticas diversificadas para a
promocado de uma aprendizagem mais inclusiva e promissoras. De acordo com Silva
(2022), ao oferecer atividades que respeitam as multiplas formas de engajamento e
aprendizagem, como visto no uso do jogo de contagem digital e bingo, os alunos se
tornam mais motivados e autoconfiantes. Essa motivacéo reflete-se no aumento da
participacdo ativa e no dominio dos conceitos, mostrando que o uso das TDIC, aliado
a materiais concretos e metodologias diversificadas, € uma estratégia poderosa para

promover uma educacdo mais equitativa e inclusiva.
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Terceiro Momento:

Nesta etapa fez-se uso da musicalizacdo. As musicas educativas utilizadas nas
atividades proporcionaram um impacto positivo significativo no envolvimento
emocional dos alunos com o contetdo, o que é um principio fundamental do DUA.
Segundo Andrade (2021), o uso de recursos audiovisuais e musicais no ambiente
escolar contribui para a criacdo de um ambiente de aprendizagem mais leve,
motivador e acessivel, especialmente para criancas em desenvolvimento. Ao
incorporar elementos como gestos, cantos e repeticdo dos niumeros, as masicas nao
apenas facilitam a memorizacdo de conceitos, mas também promovem a
aprendizagem significativa, respeitando as diferentes formas de engajamento dos
alunos. Essa abordagem integra a multimodalidade, que € uma das diretrizes do DUA,
ao oferecer multiplas maneiras de representar o contetdo e envolver os estudantes
(Figura 10).

Figura 10 - Multiplas Formas de Engajamento
Musica dos numerais

Fonte: a autora (2024)

Cabe ressaltar de que a participagéo ativa das criangas por meio de gestos e
cantos fortaleceu os vinculos afetivos com a aprendizagem, criando uma relacao mais
emocional com o contetdo. Como apontado por Costa e Silva (2020), as experiéncias
afetivas sdo essenciais para a aprendizagem, pois estabelecem uma conexdo
emocional que facilita o processo de retencdo e compreensao dos conteudos. Ao
transformar o aprendizado em uma atividade ludica e prazerosa, as musicas

educativas contribuem para um maior engajamento dos alunos, especialmente
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agueles que podem ter dificuldades com abordagens tradicionais de ensino. O uso
dessa estratégia nao so6 reforca a memorizacao dos nimeros, mas também facilita a
expressao criativa e a socializacdo entre os alunos, fatores essenciais para o
desenvolvimento integral das criancas.

Portanto, o impacto das musicas educativas nas atividades pedagogicas reflete
a importancia de utilizar abordagens diversificadas e emocionais na promog¢ao de um
ensino mais inclusivo e dindamicos, que respeite as diferentes formas de aprendizagem
e envolva os alunos de maneira significativa.

Ao final, como estratégia pedagogica, realizou-se uma roda de conversa com
0s estudantes. Esta foi uma oportunidade valiosa para que os estudantes refletissem
sobre o que aprenderam, contribuindo para o desenvolvimento da oralidade e da
capacidade de sintese. Segundo Almeida (2022), praticas que incentivam a expressao
oral, como as rodas de conversa, sdo fundamentais para o desenvolvimento de
habilidades comunicativas, essenciais para a aprendizagem significativa e a
construcdo do pensamento critico.

A oralidade, como ferramenta de reflexdo, permite que os alunos organizem
suas ideias, compartilhem experiéncias e se apropriem do conteido de maneira mais
profunda e personalizada. Essa metodologia, além de promover a interacdo social,
favorece o protagonismo dos alunos no processo de aprendizagem, permitindo que
eles se tornem agentes ativos em sua educacao.

Além disso, o uso de feedback positivo, como medalhinhas e selos digitais,
mostrou-se uma estratégia proficientes para fortalecer a autoestima dos alunos,
promovendo um senso de conquista e motivacdo intrinseca. Segundo Nascimento
(2021), as recompensas simbdlicas, especialmente em formatos digitais, tém o poder
de reconhecer o esforco e a progresséo dos alunos de maneira imediata, aumentando
0 engajamento e incentivando a continuidade do aprendizado. A utilizacdo dessas
ferramentas de valorizacdo também reflete os principios do DUA, ao proporcionar
diferentes formas de reconhecimento e reforco, respeitando as diversas necessidades
e ritmos de aprendizagem dos estudantes.

Esses elementos, combinados, criaram um ambiente de aprendizagem que
favoreceu o desenvolvimento das competéncias socioemocionais e a construgcdo de
uma atitude positiva em relacdo ao aprendizado. A promog¢édo da autoestima e da
motivacao intrinseca, como apontado por Ferreira (2020), € essencial para a formacgao
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de alunos confiantes em suas habilidades, capazes de enfrentar desafios académicos
com autonomia e resiliéncia.

A roda de conversa final possibilitou que os estudantes refletissem sobre o que
aprenderam, desenvolvendo a oralidade e a capacidade de sintese. O feedback
positivo, com medalhinhas e selos digitais, funcionou como uma importante
ferramenta de valorizagéo, promovendo autoestima, senso de conquista e motivacao

intrinseca (Figura 11).

Figura 11 - Mudltiplas Formas de Representacao
Medalha de incentivo

Fonte: a autora (2025)

De modo geral, os resultados observados com essa abordagem revelam que a
integracdo de recursos visuais, digitais, concretos e afetivos promove uma
aprendizagem mais significativa, inclusiva e contextualizada, respeitando o ritmo e as
potencialidades de cada crianca. Esse tipo de abordagem, ao diversificar os métodos
e recursos pedagogicos, garante que todos os alunos possam acessar e se envolver
com o conteudo de forma equitativa, um principio central do DUA.

Rose e Meyer (2014), em seus estudos sobre o DUA, destacam que a
personalizacdo da aprendizagem é essencial para garantir que os alunos possam
atingir seu potencial maximo, proporcionando multiplos caminhos para o aprendizado,
conforme suas necessidades e preferéncias. A utilizacdo de diferentes modalidades
de ensino também favorece a inclusdo, permitindo que cada aluno,
independentemente de suas caracteristicas individuais, encontre maneiras mais

adequadas de aprender.
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Além disso, essa proposta dialoga com os principios do DUA, ao oferecer
multiplas formas de expresséo e engajamento. Como defendem Rose e Meyer (2014),
ambientes de aprendizagem inclusivos devem contemplar diferentes maneiras de os
estudantes se comunicarem e participarem das atividades. A diversidade de
estratégias, como as que utilizam recursos visuais, digitais e concretos permite que
os alunos, por meio da interacdo com diferentes formas de conteddo, construam
conhecimentos de maneira mais rica e contextualizada. Assim, a combinacao entre
producédo textual oral e recursos tecnolégicos ampliou o repertorio expressivo dos
alunos e garantiu maior acessibilidade aqueles com estilos de aprendizagem variados.

Por fim, a atividade de criacdo de rimas pode ser compreendida como uma
forma de resisténcia criativa as praticas escolares tradicionalmente centradas na
repeticdo e na memorizagao. Ao transformar a sala de aula em um espaco de criagao
poética e coletiva, os estudantes foram colocados no centro do processo educativo,
assumindo o papel de sujeitos produtores de conhecimento, como defende Novoa
(2022), ao destacar a importancia de praticas pedagogicas centradas na autoria e na
escuta ativa.

No proximo item reflete-se sobre as experiéncias vivenciadas pelas docentes

apos a aplicacédo dos planos de aula.

4.4 EXPERIENCIAS VIVENCIADAS: AVALIACAO DA PRATICA

O presente item tem como objetivo apresentar e analisar as experiéncias
vivenciadas pelas docentes participantes da pesquisa no que se refere a
implementacdo do DUA e das TDIC em suas praticas pedagdgicas. Por meio de um
guestionario estruturado, foi possivel identificar percepcdes sobre os impactos dessas
abordagens no processo de ensino e aprendizagem, os desafios enfrentados no
cotidiano escolar e as necessidades de apoio para qualificar a atuagdo docente em
contextos educacionais inclusivos.

A avaliacdo das praticas foi organizada em cinco eixos: a experiéncia geral
com o uso do DUA e das TDIC; os efeitos percebidos na aprendizagem dos
estudantes; os principais desafios enfrentados na implementacdo dessas estratégias;
os tipos de suporte considerados necessarios para aprimorar a pratica pedagogica; e

as mudancas nas percepcdes sobre inclusdo ao longo do processo. A andlise dos
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dados busca compreender como essas experiéncias se articulam com o0s
pressupostos tedricos da educacao inclusiva e da personalizacdo da aprendizagem,
destacando aspectos que fortalecem ou limitam a efetivacdo de uma escola mais

acessivel e equitativa.

4.4.1 Experiéncias com o uso do DUA e das TDIC

A partir da analise das respostas das docentes presentes no Apéndice C,
observa-se que a maior parte das participantes avaliou a experiéncia com o uso do
DUA e das TDIC como positiva (duas professoras), uma a considerou muito positiva
e apenas uma avaliou como neutra. Esse dado revela que, mesmo diante de desafios
estruturais e pedagoégicos recorrentes no contexto educacional brasileiro, hd uma
percepcdo majoritariamente favoravel quanto a insercdo dessas abordagens no

planejamento e na pratica docente inclusiva (Figura 12).

Figura 12 — Experiéncia com o uso do DUA e das TDIC

Muito positiva
25%

Positiva
50%

Neutra
25%

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Do ponto de vista critico, essa avaliacdo positiva pode estar relacionada ao
potencial do DUA e das TDIC em ampliar as possibilidades de aprendizagem,
favorecendo a diversificacdo de estratégias e a acessibilidade para todos os
estudantes. De acordo com Rose e Meyer (2014), o DUA proporciona uma estrutura

flexivel capaz de atender as diversas necessidades dos alunos, promovendo
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equidade educacional desde o planejamento. A combinacdo com as TDIC fortalece
ainda mais esse potencial, uma vez que as tecnologias digitais viabilizam recursos
interativos, acessiveis e adaptaveis aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.

Por outro lado, o fato de uma docente classificar a experiéncia como neutra
pode indicar a presenca de entraves que limitam a eficacia dessas ferramentas, como
a falta de formacéao continuada, apoio técnico ou tempo para planejamento, aspectos
frequentemente apontados em estudos como os de Moran (2015) e Kenski (2021).
Essa discrepancia nas percepgfes sugere a necessidade de maior investimento
institucional em suporte e capacitacao docente para garantir que as praticas inclusivas
mediadas pelo DUA e pelas TDIC ndo apenas sejam adotadas, mas também

compreendidas em profundidade e aplicadas com intencionalidade pedagdgica.

4.4.2 Efeitos da aplicagcdo das diretrizes do DUA na aprendizagem dos
estudantes

A andlise da questéo referente ao DUA ter melhorado a aprendizagem revela
percepcdes majoritariamente positivas entre as professoras participantes da
pesquisa. Duas delas afirmaram que o uso do DUA melhorou a aprendizagem
frequentemente, enquanto uma reconheceu melhorias em algumas situacfes. Apenas

uma docente relatou n&o ter percebido impacto significativo (Figura 13).

Figura 13 - Efeitos do DUA na aprendizagem dos estudantes
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Esses dados sugerem que o DUA, mesmo diante de limitacbes estruturais e
metodoldgicas relatadas anteriormente, tem potencial para promover aprendizagens
mais significativas. Segundo CAST (2024), o DUA se baseia na premissa de que nao
existe um aluno médio, propondo praticas pedagodgicas flexiveis que atendam as
diferentes formas de engajamento, representacéo e expressao dos estudantes. Essa
abordagem contribui para remover barreiras a aprendizagem, o que pode justificar a
percepcao positiva expressa por parte das docentes.

Por outro lado, a resposta de uma professora que ndo percebeu impacto
sugere que o sucesso do DUA depende de fatores contextuais, como formagao
docente, suporte técnico e tempo adequado para planejamento. Como destaca
Silveira (2021), o DUA, para ser efetivo, precisa estar articulado a uma proposta
pedagdgica intencional, aliada a um projeto formativo que valorize a inclusdo e a
equidade. Assim, a presenca de respostas divergentes reforca a importancia de
investimentos em formacdo continuada e no fortalecimento de uma cultura

educacional mais aberta a personalizacéo e inovacdo pedagogica.

4.4.3 Principais desafios enfrentados na implementacdo do DUA e TDIC

A andlise das respostas a questdo referente principais desafios na
implementacdo do DUA e das TDIC nas praticas pedagdgicas revela que os entraves
enfrentados pelas professoras estdo centrados em trés grandes eixos: falta de tempo,
escassez de recursos e dificuldade de adaptacdo do conteudo. Duas docentes
apontaram como desafio a combinacao entre a falta de recursos e tempo, enquanto
uma destacou a falta de tempo e dificuldade na adaptacédo, e outra indicou todos 0s
fatores juntos (Figura 14).

Esses dados evidenciam que os desafios para efetivar praticas pedagogicas
inclusivas ndo sado apenas técnicos ou metodoldgicos, mas estruturais e
organizacionais. Como destaca Moran (2015), o uso eficaz das TDIC exige nao
apenas familiaridade tecnologica, mas também condicbes objetivas, como
infraestrutura adequada e tempo destinado ao planejamento, que ainda sdo precarias
em muitas escolas. A falta de tempo para planejar atividades adaptadas segundo o
DUA compromete a personalizagcdo do ensino, dificultando a contemplagédo das

diferentes formas de aprender.
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Figura 14 - Desafios na implementacdo do DUA e TDIC
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Além disso, segundo Alves e Lopes (2010), o processo de adaptacdo de
conteudos e metodologias para atender a diversidade exige capacita¢éo, colaboragéo
entre os profissionais da escola e uma cultura institucional que valorize a incluséo.
Quando os educadores relatam a dificuldade em adaptar os conteudos, isso revela
uma lacuna na formacéo continuada e no suporte pedagdgico disponivel nas escolas.
Logo, para que o DUA e as TDIC sejam de fato estratégias transformadoras, €
necessario superar os obstaculos estruturais e oferecer aos docentes condic¢des reais

de trabalho que favorecam uma atuacéo inclusiva e critica.

4.4.4 Mudancas nas percepcOes sobre as praticas inclusivas ao longo do

processo

A analise das respostas a questdo que aborda a percepcdes sobre praticas
inclusivas revela que, entre as quatro participantes da pesquisa, trés afirmaram que
suas percepcdes mudaram muito ao longo do tempo, enquanto uma relatou que
mudaram um pouco. Esse dado € bastante significativo, pois indica que as

experiéncias vivenciadas com metodologias inclusivas, como o DUA e o uso de TDIC,
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tém provocado um processo de reflexdo e transformacdo nas concepcdes docentes
acerca da inclusado no contexto escolar (Figura 15).

Figura 15 — Percepcdes das docentes sobre préticas inclusivas
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Segundo Freire (2019), a pratica educativa deve ser continuamente
repensada em didlogo com a realidade do educando, o que exige abertura a mudanca
e a formacéo critica. Quando as professoras afirmam que suas percepcfes mudaram
muito, € possivel inferir que o contato com propostas pedagodgicas inclusivas e
flexiveis que consideram as diferengas como parte constitutiva do processo de ensino
e aprendizagem, contribuiu para uma reconfiguracdo de suas crencas e praticas. Essa
transformacdo estd em consonancia com o0s pressupostos da educacdo
emancipadora, que propde superar modelos excludentes e promover a justica social
dentro da escola.

Contudo, o fato de uma docente afirmar que suas percep¢bes mudaram
apenas um pouco evidencia que o caminho para uma efetiva internalizagdo dos
principios da inclusdo ainda requer investimento em formacéo continuada, troca de
experiéncias e acompanhamento institucional. Como aponta Mittler (2003), a inclusao

ndo é apenas uma mudanca de estratégias, mas uma mudanca de mentalidade que
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precisa ser cultivada de forma continua e sustentada, considerando as
especificidades de cada contexto educacional. A andlise, portanto, reforca a
importancia de processos formativos que favorecam a construcdo coletiva de uma

pedagogia verdadeiramente inclusiva.
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5 DELINEAMENTO DO RECURSO EDUCACIONAL

Considerando as etapas da pesquisa sobre a tematica, foi desenvolvida a
proposta de um e-book intitulado “DUA E TDCI: guia de estratégias e praticas
inclusivas”. Esse recurso educacional digital foi pensado como uma ferramenta prética
e acessivel, capaz de apoiar o trabalho pedagogico dos professores, especialmente
no que diz respeito a promocdo de uma educacdao inclusiva e de qualidade (Figura
16).

Figura 16 — Capa do recurso educacional
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Fonte: a autora (2025)

O principal objetivo do e-book é fornecer um guia flexivel e pratico para a
elaboracdo de planejamentos educacionais que integrem as Tecnologias Digitais da
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Comunicacao e Informacao (TDCI) aos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). A proposta visa contemplar todos os alunos nas atividades
escolares, respeitando suas individualidades e potencialidades, pois tal como afirma
Cunha (2019, p. 100) que “...] ndo podemos pensar em inclusao escolar, sem
pensarmos em ambiente inclusivo. Inclusivo ndo somente em raz&o dos recursos
pedagogicos, mas também pelas qualidades humanas”.

A elaboracédo do e-book baseou-se nos dados obtidos a partir de uma pesquisa
com professores da rede publica, cujas experiéncias e necessidades praticas
ajudaram a estruturar o conteudo do guia. Essa construcao coletiva foi essencial para
garantir que o material dialogasse diretamente com a realidade das salas de aula. A
inclusdo escolar implica mudancas profundas na organizacédo da escola, que deve
deixar de ser seletiva e excludente para tornar-se um espacgo de todos, onde cada
aluno tem assegurado o direito de aprender. Complementando esse pensamento,
Cordeiro, Sousa e Castro (2022, p. 70) ressaltam que “na contemporaneidade, fica
dificil imaginar uma instituicdo de ensino, particular ou publica, promovendo o ensino
e a aprendizagem de seus alunos sem dispor de algum aparato tecnologico”.

O conteudo do e-book foi estruturado para oferecer sugestfes préticas para a
construcdo de planos de aula inclusivos, bem como, exemplos de atividades que
utilizam recursos digitais com base no DUA. A combinacédo dessas abordagens busca
ampliar as possibilidades de aprendizagem e fortalecer a participacdo de todos o0s
estudantes, haja vista, que envolver os alunos na definicio de objetivos de
aprendizagem e comportamentos esperados pode ser uma estratégia valiosa para
manter o engajamento (CAST, 2024).

Outro aspecto relevante do e-book é seu compromisso em tornar 0s
planejamentos pedagogicos mais dindmicos, interativos e adaptaveis as
necessidades diversas dos estudantes. A proposta considera que o uso consciente
da tecnologia, alinhado a principios inclusivos, pode transformar o processo de ensino
e aprendizagem, pois “as novas tecnologias podem reforgar a contribuicdo dos
trabalhos pedagdgicos e didaticos contemporaneos, pois permitem que sejam criadas
situagdes de aprendizagens ricas, complexas, diversificadas” (Perrenoud, 2000,
p.139).

Além de apoiar o planejamento docente, o e-book visa transformar a sala de
aula em um espaco acessivel e equitativo, onde todos os alunos possam aprender

com autonomia, respeito e participacdo ativa. A pratica pedagogica inclusiva é
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apresentada ndo como um desafio isolado, mas como uma construcao coletiva que
demanda compromisso e inovacao, acredita-se, tal como Mantoan (2006, p.27), que
“a escola deve ser projetada para todos, incluindo aqueles com necessidades
educacionais especiais, com adaptacdes curriculares, metodologicas e de
infraestrutura”.

Durante o desenvolvimento do e-book, observou-se que muitos professores
ainda enfrentam dificuldades em aplicar praticas inclusivas mediadas pelas TDIC.
Dentre os desafios mais comuns estdo a falta de infraestrutura tecnologica e a
caréncia de formacdo especifica sobre o DUA. No entanto, a pesquisa revelou
também um grande interesse e disposicdo por parte dos educadores em buscar
estratégias para qualificar suas praticas.

Dessa forma, o e-book surge como resposta a essas necessidades, oferecendo
orientacbes préaticas que podem ser aplicadas com os recursos disponiveis nas
escolas. A proposta valoriza solugbes criativas, acessiveis e contextualizadas,
demonstrando que a inclusdo € possivel mesmo em contextos com limitacbes
materiais, desde que haja compromisso pedagdgico.

A combinacdo entre TDIC e DUA, como proposta metodolégica do e-book,
reafirma o compromisso com uma educacao que reconhece as diferencas como parte
da riqgueza do ambiente escolar. Nesse sentido, 0 guia ndo apresenta um modelo
fechado, mas sim um conjunto de possibilidades que podem ser adaptadas conforme
a realidade de cada turma, de cada escola.

Com o intuito de facilitar o acesso e 0 uso pelos professores, o e-book foi
desenvolvido por meio da plataforma Canva, um ambiente digital que permite a
criagdo de materiais graficos com qualidade visual e funcionalidade intuitiva. Essa
escolha foi motivada pelo fato de o Canva permitir a producéo de conteudos digitais
acessiveis, com leitura fluida e de facil compreensao. A interface do material é
organizada, atrativa e amigavel, o que favorece sua utiliza¢do no cotidiano escolar.

Um dos diferenciais do e-book é que ele traz exemplos de planos de aula
completos para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética, construidos com
base nos principios do DUA e com o uso das TDIC. Esses exemplos praticos
demonstram como € possivel, mesmo com recursos limitados, elaborar atividades que
contemplem diferentes estilos de aprendizagem e promovam a participagao ativa de

todos os alunos. “Assim, ao se incorporar uma nova tecnologia nas aulas, faz-se
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necessario pensar que tipo de cidadao se pretende preparar e, para tanto, o ponto-
chave para isso estd em uma consistente proposta curricular.” (Vieira 2011, p. 39).

Esses planos de aula apresentados no e-book incluem sugestdes de
aplicativos, recursos visuais, estratégias de avaliacdo diversificadas e propostas de
adaptacdo que podem ser replicadas e ajustadas pelos professores conforme suas
necessidades. Essa abordagem proporciona ao educador um ponto de partida pratico
e concreto para transformar sua pratica pedagogica.

Um dos principais ganhos com a producao do e-book foi o fortalecimento da
consciéncia sobre a importancia de praticas pedagodgicas que promovam a equidade
no ensino. Ao trazer exemplos concretos e caminhos possiveis, o0 material também
visa incentivar a autonomia do professor na criacao de suas proprias estratégias, com
base em suas vivéncias e nas caracteristicas de seus alunos.

Outro ponto importante é que o e-book ndo se limita a apresentar ferramentas
digitais, mas propde o uso intencional e pedagogico das tecnologias, respeitando o
tempo e o estilo de aprendizagem de cada aluno. Complementando essa afirmacao,

Wiese e Silva (2016, p. 4) destacam que:

[...] a utilizacdo das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem
permite, além da aproximagdo as praticas sociais dos alunos, suas
experiéncias e conhecimentos prévios, a possibilidade de desenvolvimento
de um modo de aprendizagem baseado na colaborag&o entre os pares.

O recurso digital foi pensado para ser acessivel em diferentes dispositivos —
celulares, tablets, notebooks — facilitando seu uso em diferentes momentos da pratica
pedagdgica, seja no planejamento, na execucao de atividades ou na avaliacdo. Essa
versatilidade amplia seu alcance e permite que o professor consulte o material
conforme suas necessidades.

A pesquisa demonstrou que, embora existam barreiras estruturais e culturais
no processo de implementacao das praticas inclusivas com o uso das TDIC, essas
podem ser superadas com planejamento, troca de experiéncias e apoio institucional.
Para tanto, o professor precisa “se preparar para utilizar a tecnologia de modo
pedagogico, com o objetivo de ajudar o aluno no processo educacional” (Biaggi et al.,
2021, p. 9).

Conclui-se que o e-book “DUA E TDIC: guia de estratégias e praticas inclusivas”

representa uma contribuicdo concreta e relevante para a pratica docente,
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especialmente no contexto da incluséo escolar. Ele se apresenta como um recurso
didatico util, atual e necessério diante dos desafios enfrentados pelos professores em
sala de aula.

Apesar dos avancos, ainda ha muito a ser feito. A continuidade dessa proposta
depende de politicas publicas que incentivem a inovacao pedagdgica, a formacgéo
docente continuada e o investimento em tecnologias acessiveis. A escola inclusiva
nao se constroi sozinha — ela é resultado do esforgo coletivo de todos os envolvidos
no processo educacional.

Por fim, espera-se que o0 e-book inspire outras producdes semelhantes e que
seja utilizado como base para novas praticas, reflexdes e acbes voltadas a incluséo
escolar. Ao unir teoria e pratica, ele reafirma o compromisso com uma educacao que
valoriza as potencialidades de cada estudante, garantindo-lhes o direito de aprender
com dignidade, respeito e equidade. O recurso pode ser acessado por meio do QR
Code

ou pelo Link:

https://www.canva.com/design/DAGY8cGZw14/HIoCimmJXJKkSikfBpZ8uMOQ/edit?ut
m content=DAGY8cGZwl4&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm
source=sharebutton



https://www.canva.com/design/DAGY8cGZw14/HIoCjmmJXJkSjkfBpZ8uMQ/edit?utm_content=DAGY8cGZw14&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGY8cGZw14/HIoCjmmJXJkSjkfBpZ8uMQ/edit?utm_content=DAGY8cGZw14&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGY8cGZw14/HIoCjmmJXJkSjkfBpZ8uMQ/edit?utm_content=DAGY8cGZw14&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como foco como a abordagem do DUA com uso das
TDIC, pode promover praticas pedagdgicas inclusivas. Essa proposta surge da
necessidade de alinhar o ensino as transformacfes sociais e tecnoldgicas,
reconhecendo que a educacdo deve evoluir para acompanhar as mudancas da
sociedade e, assim, promover um ambiente mais justo e acessivel para todos.

Neste contexto, 0 DUA se apresenta como uma abordagem pedagodgica que
busca oferecer diferentes formas de representacdo do conteudo, expressdo das
aprendizagens e engajamento dos estudantes. Isso garante que cada aluno, com suas
especificidades, encontre formas significativas de acessar o conteudo e se
desenvolver. Esse modelo reconhece que os estilos de aprendizagem sao variados e
gue o processo de ensino precisa estar preparado para responder a essa diversidade,
especialmente, em um contexto educacional que lida com multiplas realidades.

No mesmo sentido, as TDIC séo consideradas ferramentas importantes para
ampliar as possibilidades de ensino, pois permitem o uso de recursos variados como
videos, &udios, imagens e jogos, o que facilita o acesso ao conhecimento por
diferentes caminhos. Tais recursos possibilitam que a pratica pedagogica seja mais
atrativa, interativa e adaptavel, promovendo uma aprendizagem mais ativa e
envolvente, além de atender melhor as particularidades dos alunos.

Para iniciar o estudo, foi realizado um levantamento junto aos professores para
entender como estavam utilizando as TDIC e se conheciam o DUA. Essa etapa inicial
foi fundamental para mapear a realidade da pratica docente e identificar o nivel de
preparo dos educadores em relacdo a essas metodologias. O diagndstico permitiu
visualizar o quanto os professores estavam familiarizados com o0s recursos
tecnoldgicos e com os principios da aprendizagem inclusiva.

Os resultados mostraram que, entre as quatro professoras participantes da
pesquisa, a maioria ainda recorria predominantemente a estratégias tradicionais de
ensino, com pouca flexibilidade metodolégica e pouca ou nenhuma aplicacdo de
praticas pedagodgicas inclusivas, entre as quais se destaca o DUA. Essa postura
limitava a personalizacdo do ensino, dificultando o atendimento as necessidades
individuais dos alunos. Ficou evidente que havia certa resisténcia & mudanc¢a, muitas
vezes, motivada pela inseguranca diante do novo ou pela falta de formacéo especifica

para lidar com essas metodologias.
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O modelo tradicional de ensino, que prioriza um formato Unico de repasse de
contetdo, mostrou-se ineficiente diante da diversidade presente nas salas de aula.
Esse modelo ndo contempla os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, o que
acaba excluindo muitos estudantes do processo de ensino e aprendizagem. Tal
limitagdo reforca a importancia de se buscar praticas mais abertas, sensiveis a
heterogeneidade dos estudantes.

A introducdo do DUA e das TDIC na pratica dos professores proporcionou uma
nova perspectiva sobre o ato de ensinar. A utilizacdo dessas abordagens ajudou 0s
docentes a perceberem que é possivel tornar o processo de ensino mais dinamico,
interativo e acessivel. Essa mudanca de olhar indicou o inicio de um movimento de
transformacao pedagodgica, onde o respeito as diferencas passou a ser entendido
como elemento central do planejamento educacional.

As falas das professoras participantes evidenciam que, apés a aplicacdo dos
planos de aula elaborados com base nos principios do DUA e no uso intencional das
TDIC, houve uma mudanca perceptivel em suas praticas pedagdgicas. Com a
implementagdo dessas metodologias, as docentes relataram melhorias significativas
no processo de ensino, destacando que as aulas se tornaram mais acessiveis,
dindmicas e envolventes. Segundo suas reflexdes compartilhadas nas rodas de
conversa, a personalizacdo do ensino, antes vista como algo distante da realidade
cotidiana, passou a integrar concretamente a rotina escolar, favorecendo a
participacdo ativa de todos os estudantes e ampliando as possibilidades de
aprendizagem. Essa mudanca de perspectiva revela ndo apenas a efetividade das
estratégias adotadas, mas também o potencial formativo da experiéncia vivenciada
ao longo da pesquisa.

Durante a experiéncia, observou-se que a diversificagdo das atividades,
utilizando videos, imagens, audios e jogos, gerou um aumento consideravel no
interesse e participacdo dos alunos. As aulas tornaram-se mais estimulantes e
capazes de manter a atencdo dos estudantes, especialmente daqueles que
apresentavam maior dificuldade de concentracdo com os métodos tradicionais.

O uso das tecnologias contribuiu para que os alunos tivessem mais autonomia
e engajamento. Ao acessar diferentes formatos de conteddo, os estudantes podiam
escolher as formas que mais se adequavam as suas preferéncias e necessidades, o

que favoreceu o envolvimento nas tarefas e fortaleceu o processo de aprendizagem.
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Essa interacdo ativa com os materiais didaticos foi um dos aspectos mais positivos
observados durante a pesquisa.

Além disso, os professores passaram a elaborar atividades mais colaborativas,
em que os alunos participaram ativamente do processo de construgcdo do
conhecimento. O papel do aluno como protagonista da sua aprendizagem foi
incentivado, promovendo o desenvolvimento de competéncias como autonomia,
criatividade e pensamento critico.

Essas transformacdes no modo de ensinar e aprender demonstram que é
possivel criar um ambiente educacional mais inclusivo a partir da combinacao entre
DUA e TDIC. Ao adaptar suas préticas, os docentes comecaram a enxergar novas
possibilidades para lidar com os desafios da sala de aula, respeitando as diferencas
sem comprometer a qualidade do ensino.

E importante destacar que esse processo de mudanga nio ocorreu sem
desafios. A implementacdo dessas metodologias exigiu uma adaptacao gradual por
parte dos professores, que enfrentaram obstaculos como a falta de infraestrutura
tecnologica e a necessidade de formacdo continuada. No entanto, a pratica mostrou
que, com apoio e planejamento, é possivel superar tais dificuldades.

Mesmo com recursos limitados, foi possivel utilizar ferramentas digitais
acessiveis, como aplicativos gratuitos e plataformas educacionais simples, para
transformar a pratica pedagogica. A criatividade e a disposi¢do dos professores em
experimentar novas estratégias foram essenciais para garantir que 0s objetivos
fossem alcancados, mesmo diante das limitacdes.

A pesquisa evidenciou, ao longo de seu desenvolvimento, que a personalizacdo
do ensino — proporcionada pela articulagdo entre os principios norteadores do DUA
e o uso das TDIC — favoreceu a incluséo de alunos com diferentes perfis, contribuindo
para a construcdo de um ambiente mais justo, participativo e acolhedor. Durante o
andamento da investigacdo, observou-se um avanco significativo na flexibilizacdo das
formas de apresentacao dos contetudos e dos modos de avaliagcdo, o que possibilitou
gue todos os estudantes participassem de maneira ativa, respeitando seus ritmos,
modos de expressao e necessidades especificas.

Como resultado da pesquisa, foi desenvolvido o recurso educacional no
formato de um e-book com orientagBes praticas para que outros professores possam

aplicar essas metodologias em sala de aula. O material retne estratégias e exemplos
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que facilitam a integracdo das tecnologias com o DUA, promovendo uma pratica
pedagdgica mais inclusiva, acessivel a educadores de diferentes contextos.
Conclui-se que a unido entre DUA e TDIC representa um caminho promissor
para a transformacéo da educacao. Essa combinacao possibilita a construcdao de um
ambiente mais equitativo, onde todos os estudantes podem aprender com dignidade
e respeito as suas particularidades. Ao adotar essas abordagens, os educadores
avancam na direcdo de uma escola mais humana, acessivel e comprometida com a

inclusao.
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APENDICES - INSTRUMENTO UTILIZADO NA COLETA DE DADOS

Caro(a) professor(a),

Esta pesquisa tem como objetivo subsidiar a constru¢do da minha dissertacdo no PROFEI —
Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva, intitulada: "Desenho Universal para
Aprendizagem e Tecnologia Digital : Estratégias para Praticas Inclusivas”. Para que a
investigacdo possa ser realizada com éxito, sua colaboracéo é de fundamental importancia,
fornecendo as informacdes solicitadas de forma clara e completa. Caso aceite participar, peco
a gentileza de preencher todos os campos do instrumento, respondendo com sinceridade.
Ressalto que os dados fornecidos serdo mantidos em sigilo, utilizados exclusivamente para
fins académicos e respeitando o anonimato dos(as) participantes.

Agradeco imensamente sua colaboracdo. Sua participacdo € essencial e contribuird
significativamente para o desenvolvimento desta pesquisa.

Atenciosamente
A Pesquisadora.

APENDICE A - INSTRUMENTO UTILIZADO NA COLETA DE DADOS: POR
OCASIAO DA RODA DE CONVERSA (1° ENCONTRO)
1. Perfil do Professor

1.1 Qual o seu nivel de escolaridade?

e () Nivel médio
e () Nivel superior (graduagéo)

1.2 PGs-graduacéo:

e () Especializacéo
e () Mestrado

e () Doutorado

e () N&o possuo

1.3 Tempo de experiéncia no ensino regular:

e ()Oabanos

e ()5al0anos

e ()10a20anos

e () Acimade 20 anos
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APENDICE B - INSTRUMENTO UTILIZADO NA COLETA DE DADOS: POR
OCASIAO DA RODA DE CONVERSA (2° ENCONTRO).

1. Grau de conhecimento sobre TDIC e Desenho Universal para Aprendizagem (DUA):

() Conhece muito

() Conhece bem

() Conhece razoavelmente
() Nao conhece

2. Em relacdo ao seu planejamento de aula, vocé considera praticas que atendam a

todos os alunos?

() Sempre

() Frequentemente
() As vezes

() Raramente
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APENDICE C - INSTRUMENTO UTILIZADO NA COLETA DE DADOS: POR
OCASIAO DA RODA DE CONVERSA (4° ENCONTRO)

Avaliacdo Pés-Plano de Aula (TDIC e DUA)
1. Experiéncias com o uso do DUA e TDIC nas aulas:

e () Muito positiva
e () Positiva

e () Neutra

e () Negativa

e () Muito negativa

2. Principais desafios na implementacdo do DUA e das TDIC (marque os que se

aplicam):

o () Falta de recursos

e () Falta de tempo para planejamento
e () Resisténcia dos alunos

« () Dificuldade em adaptar o contetdo
e () Outros:

3. Vocé percebeu momentos em que o uso do DUA ajudou a melhorar a aprendizagem?

e () Sim, frequentemente
e () Sim, em algumas situagbes
e () N&o percebi impacto

4. Tipos de suporte que poderiam melhorar sua pratica (marque 0s que considera

necessarios):

e () Recursos digitais especificos

e () Formacéao continuada

e () Apoio técnico na escola

e () Materiais adaptados para incluséao
e () Outros:

5. As suas percepcdes sobre préticas inclusivas mudaram ao longo do processo?

e () Mudaram muito
e () Mudaram um pouco
e () Permaneceram iguais
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ANEXOS
ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO —

TCLE
j') Universidade Estadual do Parana - UNESPAR

crpuNESPAR
o Q!COE“,"J}‘E?;UE},'\“ Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
( CEP UNESPAR
-~

TERMO DE CONSENTIMENTO E ESCLARECIMENTO - TCLE

Prezado Colaborador(a)

Eu Vera Elis Mendes aluna do Programa de Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva em
Rede Nacional (PROFEI) da Universidade Estadual do Parana - Polo Paranagua (UNESPAR) estou
convidando vocé, a participar de um estudo intitulado “Contribui¢cées Desenho Universal para a
Aprendizagem na implementagao de praticas pedagogicas inclusivas aos professores dos primeiros e
segundo anos do Ensino Fundamental I”. Este estudo justifica-se por acreditar na importancia de
promover o enriquecimento do ambiente educacional por meio de metodologia e estratégias
diferenciadas. A pesquisa tem por objetivo principal analisar praticas pedagogicas inclusivas
baseadas no desenho universal de aprendizagem frente aos educandos dos primeiros e segundos anos
do Ensino Fundamental e a relacdao dessas com o ensino e aprendizagem, o qual se desdobra nos
seguintes objetivos especificos, descrever os principios do desenho universal de aprendizagem e suas
multiplas formas de ensinar na perspectiva inclusiva; contextualizar sobre as praticas pedagogicas e
sua contribui¢ao nas atividades colaborativas; contribuir com o produto educacional para elabora¢ao

do planejamento curricular adaptadas ao desenho universal de aprendizagem.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO

Emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa, CEP UNESPAR.
Numero do Parecer:
Data da relatoria: |

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: A sua participagio é muito importante, e ela se dara da
seguinte forma: sendo o primeiro encontro para uma roda de conversa e o preenchimento de
questionario on-line com algumas questdes aberto e semi-estruturada sobre a pratica pedagogica e
sobre a abordagem do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) no contexto das aulas da
lingua portuguesa e da matematica. Em seguida serdo agendados quinzenalmente, durante os horarios
da hora atividade dos professores. A pesquisa tera inicio apos aprovagio do Comité de Etica, em que
por meio da coleta de dados sera realizada a analise e sistematizacao dos dados para a produgao de
Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidido, S/N — Sala 20,

Jardim Morumbi, Paranavai - PR | CEP: 87.703-000 Fls. 1de 2
Telefone: (44) 3424.0100 | E-mail: cep@unespar.edu.br
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um produto educacional que permita que os professores e interessados no tema possam aprender

sobre estratégia metodologicas do Desenho Universal para a Aprendizagem.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Informamos que poderdo ocorrer os riscos/desconfortos a seguir:
desconforto ao iniciar a roda de conversa e ansiedade ao abordar as dificuldades encontradas na
elaboragdo do planejamento; cansago ou aborrecimento em responder o questionario por ser algo fora
da rotina; incomodo com o barulho do ventilador ou calor por falta de ar condicionado ao realizar os
encontros para realizacdo dos planejamentos. Para minimizar os riscos, serdo assegurados os
principios éticos da pesquisa, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o
qual discorre aos participantes sobre o detalhamento da pesquisa e a confidencialidade dos
professores, além da pesquisadora estar a disposi¢ao para esclarecimentos de duvidas que poderdo
surgir durante o processo, por meio dos contatos disponibilizados, sempre que necessario.
Lembramos que a sua participagao € totalmente voluntaria; assim, vocé pode recusar-se a participar,

ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isso acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.

3.BENEFICIOS: Como beneficios pretendemos contribuir com os professores na elaboragdo de
planejamentos e o pedagogico dos alunos oferecendo com o Desenho Universal para a Aprendizagem
alternativas para aprender conteudos de maneira diferenciada, com recursos tecnoldgicos e jogos
pedagogicos. Construindo com professores atividades praticas com metodologia flexivel em que

todos os alunos possam ter os mesmos direitos: os do ensino regular e os de inclusdo.

4. CONFIDENCIALIDADE: Informamos ainda que suas informagdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. As suas respostas ficardo em segredo e o seu nome nao aparecera em
lugar nenhum do questionario, nem quando os resultados forem apresentados. Além disso, os dados a
serem coletados s serdio utilizados para fins de publicagdes cientificas, em um periodo de até 5 anos,

contados a partir do ano de 2024. Apds esse periodo, os dados serdo descartados.

ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha mais dividas ou necessite esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias — enfim, tudo o que queira saber antes, durante e depois da sua

participagdo —, podera ser esclarecida com o pesquisador responsavel, conforme o enderego abaixo:

Pesquisadora responsavel: Leociléa Aparecida Vieira
Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidido, S/N — Sala 20,

Jardim Morumbi, Paranavai - PR | CEP: 87.703-000 Fls. 2de 2

Telefone: (44) 3424.0100 | E-mail: cep@unespar.edu.br
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A Q‘ COE“:':?%;)QE[EELCA Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
< ,A CEP UNESPAR
A

CPF: 186.342.579-91

Nome: Leociléa Aparecida Vieira
Telefone para contato: (41) 99967-2111
E-mail: leocilea.vieira@unespar.edu.br
http://1attes.cnpq.br/0063909006157307

Pesquisadora assistente: Vera Elis Mendes
CPF 590.189.419-72

Telefone para contato: (41) 98496-1914
F-mail: v.elis@hotmail.com
http://attes.cnpq.br/6343931444184442

Qualquer duvida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da UNESPAR, no endereco abaixo:
CEP UNESPAR - Universidade Estadual do Parana.

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranavai-PR

CEP: 87.701-020

Telefone: (44) 3482-3212

E-mail: cep@unespar.edu.br
Horario de atendimento: 17h00 as 21h00min

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da pesquisa, nao

recebera nenhuma compensagao financeira.

8. CUSTOS: Foi esclarecido de que ndo ha nenhum valor econdomico a receber ou a pagar por sua

participacdo na pesquisa, tendo em vista que sua participacdo é voluntaria.

PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor,
sendo uma delas devidamente preenchida e assinada entregue a vocé. Além da assinatura nos campos
especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste
documento. Isso deve ser feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé), como garantia do acesso ao

documento completo.

Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidido, S/N — Sala 20,
Jardim Morumbi, Paranavai - PR | CEP: 87.703-000 Fls. 3de 2
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« 4L
TERMO 1
Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o Sr.
(a) declara que, apos

leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer dividas que foram
devidamente explicadas pela pesquisadora Vera Elis Mendes, ciente dos servigos e dos
procedimentos aos quais sera submetido, e ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e
explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente
desta pesquisa. E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Paranagua, de de

Assinatura ou impressao datiloscopica

TERMO 2

Eu, Vera Elis Mendes, declaro que forneci todas as informagdes referentes ao projeto de pesquisa

supra nominado.

Paranagua, de de

Documento assinado digitalmente

V.b VERA ELIS MENDES
g Data: 06/02/2024 23:33:38-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Vera Elis Mendes

Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidido, S/N — Sala 20,
Jardim Morumbi, Paranavai - PR | CEP: 87.703-000
Telefone: (44) 3424.0100 | E-mail: cep@unespar.edu.br
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ANEXO B - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS — TCDU

Universidade Estadual do Parand - UNESPAR
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos

CEP UNESPAR

. I NENT AN
- Tl

COMITE DE ETICA E PESQUISA — CEP UNESPAR

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

A UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Titulo da Pesquisa: CONTRIBUICOES DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM NA
IMPLEMENTACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS AOS PROFESSORES DOS
PRIMEIROS E SEGUNDOS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL | -

Nome do pesquisador responsavel (Orientador): Professora Dra. Leociléa Aparecida Vieira
Nome do pesguisador (Acad@mica): Vera Elis Mendes

Local de Pesquisa: Secretaria Municipal de Educagao e Ensino Integral (SEMEDI)

Responsavel pelo local de Pesquisa: Tenile Cibele do Rocio Xavier

Enderego do local de Pesquisa: Rua Antonio Fontes, 02, Centro, anexo a Biblioteca Municipal
Ledncio Correia — CEP: 83203-600 Paranagua - Pr

Declaro(amos) que os pesquisadores acima acima identificados estio autorizades a realizar
pesquisa com o Titulo: CONTRIBUICOES DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM
NA IMPLEMENTACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS AOS PROFESSORES DOS
PRIMEIROS ESEGUNDOS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL | .

E a coleta de dados, 0s quais serdo utilizados para fins exclusivamente cientificos. O
armazenamento de dados ocorrera por um periodo de 05 anos, contados a partir do ano de 2024,
Apos este periodo sera descartados. A referida coleta de dados ocorrera junto aos participantes
que aceitarem participar de forma voluntaria da pesquisa, leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. O questionario proposto sera previamente submetido &
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), assegurando sua confidencialidade e
anonimato de acordo com as normas propostas nas resolugdes CNS/MS n2466/2012 e CNS/MS
510/2016 e suas complementares, esta permissdo sd tera valor mediante a aprovag3o do CEP-
UNESPAR e o pesquisador devera entregar o parecer/aprovagdo do CEP- UNESPAR paraa o
responsavel pela Instituigdo Campo de Estudo.

Paranagua, 30 de janeiro de 2024

LEQCILEA,
Data:02/02,

Verifique em htrp:

Professora Dra. Leociléa Aparecida Vieira
Orientadora da Pesquisa

Tenile Cibele do Rocio Xavier
Secretaria Municipal de Educacdo e Ensino Integral

Rua Comendador Correa Junior, 117- Centro
CEP 83203- Paranaguda —PR
Fone:413189-2300
Unespar Campus Paranavai -~ Avenida Gabriel Espenididio, S/N - Sala 20, - Flis. ] de )
Jardim Morumbi, Paranavai - PR | CEP: 87 703-000
Telefone! (44) 3424.0100 | E-mail: cop ayncspar. cdu. b
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Universidade Estadual do Parana -
0 COMITE DE ETICA UNESPAR PARANA

EM PESQUISA
== Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos e e

[ ¢ )

TERMO 3

Eu Vera Elis Mendes pesquisadora responsavel , declaro que forneci todas as informagoes referente
ao Projeto de Pesquisa““Contribui¢gdes Desenho Universal de Aprendizagem na implementacao de
praticas pedagodgicas inclusivas aos professores dos primeiros e segundo anos do Ensino
Fundamental I,

Paranagua, 06 de fevereiro de 2024

Documente assinado digitalmente

‘Lb VERA ELIS MENDES
Verifique em hrtps://validar iti.gov.hr

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
Documento assinado aigitaimente

b LEOCILEA APARECIDA VIEIRA
gonvbr Lo e,
Verifique em hrtps://validar iti.gov.br

Assinatura da Pesquisadora Assistente

Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidido, S/N — Sala 20,
Jardim Morumbi, Paranavai - PR | CEP: 87.703-000 Fls. 1de 2
Telefone: (44) 3424.0100 | E-mail: cep@unespar.edu.br
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £~ Plataforma
PARANA - UNESPAR %aﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Contribuicdes do Desenho Universal para a Aprendizagem na implementagéo de
praticas pedagogicas inclusivas aos professores dos primeiros e segundos anos do
Ensino Fundamental |

Pesquisador: VERA ELIS MENDES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 77368224.3.0000.9247

Instituicdao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.757.954

Apresentagao do Projeto:

Foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_O_2280818, de 06/02/2024): RESUMO, HIPOTESE,
CRITERIOS DE INCLUSAO E CRITERIOS DE EXCLUSAO.

O estudo intitulado ;Contribuicdes do Desenho Universal para a Aprendizagem na implementagédo de
praticas pedagodgicas inclusivas aos professores dos primeiros e segundo anos do Ensino Fundamental,,
tem como proposta apresentar o DUA como estratégia metodoldgica para elaboragdo do planejamento
curricular. Por meio dela os professores podem desenvolver atividades inclusivas de forma colaborativa a
fim de atender as necessidades dos alunos, criar ambientes diferenciados e oportunizar a todos os
estudantes, sejam do ensino regular ou de inclusdo, o sucesso na aprendizagem nas aulas da lingua
portuguesa e matematica. A partir desse contexto, esta pesquisa tende a responder: De que maneira o DUA
contribui para a implementacgao de praticas pedagogicas inclusivas dos professores das classes de salas de
aulas comuns (estudantes regular e de inclusédo) dos primeiros e segundos anos do Ensino Fundamental? A
fim de responder a este questionamento a pesquisa tem por objetivo principal identificar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes de primeiros e segundos anos do Ensino Fundamental da
Escola Municipal ¢;Dr. Anibal Ribeiro Filho;, municipio de Paranagua frente aos educandos regular e de
inclusdo. A

Endereco: Av:Gabriel Esperidido s/n sala 20

Bairro: Jardim Morumbi CEP: 87.703-000
UF: PR Municipio: PARANAVAI
Telefone: (44)99973-4064 Fax: (44)3141-4334 E-mail: cep@unespar.edu.br
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metodologia se funda nos pressupostos da pesquisa tedrico-bibliografica, na pesquisa-agao, do tipo
exploratério-descritiva, como instrumento de coleta de dados utilizar-se-a a roda de conversas e o
questionario semiestruturado. Com vistas a alcancar o objetivo proposto o estudo culmina no
desenvolvimento de um produto educacional digital, com as praticas pedagdgicas aplicadas em sala de
aula, que ajude aos professores a utilizar novas estratégias por meio do conhecimento do DUA, bem como,
favorecer outros docentes a utilizar o Desenho Universal de Aprendizagem como recurso auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem de seus alunos.

Hipotese:

O Desenho Universal de Aprendizagem podera ser uma maneira de envolver a todos os professores dos
anos iniciais a elaborar planejamentos de forma colaborativa e flexivel, organizando um ambiente de
aprendizagem acessivel a todos os alunos. O DUA é uma estratégia metodolégica com um enorme
potencial merecedora de investigacdo aprofundada, pois é relevante para uma escola e uma educagao
inclusiva.

Critério de Incluséao:

Como critério de inclusdo participardo da pesquisa professores regentes dos primeiros e segundos anos do
Ensino Fundamental da Escola Municipal Em Tempo Integral Dr. Anibal Ribeiro Filho que tenham em suas
salas de aula estudantes regulares e alunos com deficiéncia e/ou transtornos global de aprendizagem. Nao
havera participacédo de alunos.

Critério de Exclusdo:

Como critério de exclusdo ndo fardo parte do estudo, os professores auxiliares, estagiarios e professores
descritos no critério de inclusdo

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

A fim de responder ao problema de pesquisa o estudo tera como objetivo geral analisar praticas
pedagodgicas inclusivas baseadas no Desenho Universal para a Aprendizagem frente aos educandos dos
primeiros e segundos anos do Ensino Fundamental e a relagdo dessas com o ensino e aprendizagem.
Objetivo Secundario:

O estudo tera por objetivos secundarios: a)descrever os principios do Desenho Universal de Aprendizagem
e suas multiplas formas de ensinar na perspectiva inclusiva; b)contextualizar sobre as praticas pedagdégicas
e sua contribuigdo nas atividades colaborativas; c)contribuir com o produto educacional para a elaboracao
do planejamento curricular adaptadas ao Desenho

Endereco: Av:Gabriel Esperidido s/n sala 20
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Universal para a Aprendizagem.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Ocasionalmente poderdo ocorrer os seguintes riscos: desconforto ao iniciar a roda de conversa e ansiedade
ao abordar as dificuldades encontradas na elaboragcdo do planejamento; cansago ou aborrecimento em
responder o questionario por ser algo fora da rotina; incémodo com o barulho do ventilador ou calor por falta
de ar condicionado ao realizar os encontros para realizagdo dos planejamentos.

Para minimizar os riscos serdo assegurados os principios éticos da pesquisa, por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual explica aos participantes sobre o detalhamento da
pesquisa, a confidencialidade de tudo que for comentado e a garantia do anonimato.

Desta maneira, este estudo seguira as Diretrizes protegidas nas Resolugbes 466/12 e 510/16. E mister
salientar de que a pesquisa é voluntaria e todos os participantes que aceitarem a participar deverao
preencher o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, podendo guardar uma cépia assinada pela
pesquisadora, garantindo que estdo cientes e concordam com os termos da pesquisa.

Beneficios:

Espera-se com essa pesquisa contribuir com os professores na elaboragdo de planejamentos e o
pedagdgico dos alunos da Escola Municipal Em Tempo Integral ;Dr. Anibal Ribeiro Filho; oferecendo com
o Desenho Universal para a Aprendizagem alternativas para aprender conteldos de maneira diferenciada,
com recursos tecnolégicos e jogos pedagodgicos. Construindo com professores atividades praticas com
metodologia flexivel

em que todos os alunos possam ter os mesmos direitos: os do ensino regular e os de inclusdo

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Estudo nacional e unicéntrico, retrospectivo. Carater académico, realizado para obtencéo do titulo de
mestre. Patrocinador pesquisador principal. Sera realizado no municipio de Paranagud/PR com quatro
participantes. Com inicio em fevereiro de 2024 e término em fevereiro de 2025.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos foram devidamente apresentados.

Recomendacgoées:

127

S

O nome e enderego do CEP devem estar no corpo do documento TCLE, o objetivo de que se proceda desta

forma é que o participante da pesquisa saiba como se comunicar com o CEP em que o projeto foi aprovado.

O TCLE nao é um documento do CEP, mas dos pesquisadores, desta forma, o CEP nao deve aparecer no

cabecalho.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

N&o foi encontrado débice ético no protocolo de pesquisa apresentado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios da pesquisa, por meio da

Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo “relatério” para que sejam devidamente apreciadas no CEP,

conforme Resolugdo CNS n° 466/12, item Xl.2.d e Resolugdo CNS n° 510/16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 04/03/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2280818.pdf 23:18:07
Cronograma Cronograma_novo.docx 04/03/2024 |VERA ELIS Aceito
22:21:02_|MENDES

Qutros carta_resposta.docx 04/03/2024 |VERA ELIS Aceito
22:16:57 |MENDES

Projeto Detalhado / |Projetobrochura_investigador_novo.doc | 04/03/2024 |VERA ELIS Aceito

Brochura 22:00:52 |MENDES

Investigador

Cronograma Cronograma_novo.pdf 04/03/2024 |VERA ELIS Aceito
21:58:25 |MENDES

Brochura Pesquisa |brochura_pesquisa_novo.docx 04/03/2024 |VERA ELIS Aceito
21:55:28 |MENDES

Declaragéo de declaracaoassinadapelospesquisadores.| 06/02/2024 |VERA ELIS Aceito

Pesquisadores pdf 23:44:34 | MENDES

TCLE / Termos de | TCLEassinado.pdf 06/02/2024 |VERA ELIS Aceito

Assentimento / 23:38:04 |MENDES

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaderostoassinado.pdf 06/02/2024 |VERA ELIS Aceito
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Responsavel

Folha de Rosto folhaderostoassinado.pdf 22:52:59 |MENDES Aceito

Orgamento orcamento.docx 06/02/2024 |VERA ELIS Aceito
22:48:49 | MENDES

Solicitagdo Assinada| TERMODECIENCIARESPESPONSAVE| 02/02/2024 |VERA ELIS Aceito

pelo Pesquisador LPELOCAMPODEESTUDOassinado.pdff 19:23:55 | MENDES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

PARANAVAI, 11 de Abril de 2024

Assinado por:
Willian Augusto de Melo

(Coordenador(a))
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