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A consciéncia se reflete na palavra como o sol se
reflete em uma gota de agua. A palavra esta para a
consciéncia como o pequeno mundo esta para o
grande mundo, como a célula viva esti para o
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pequeno mundo da consciéncia. A palavra
consciente € o microcosmo da consciéncia humana
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RESUMO

Este estudo analisa, sob a luz da teoria histérico-cultural, a aprendizagem escolar e
o desenvolvimento infantil propostos na Base Nacional Comum Curricular para os
anos iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo é identificar como a BNCC do
Ensino Fundamental pressupde a formacédo de conceitos cientificos em alunos dos
anos iniciais, estabelecendo uma relacdo com os fundamentos da Teoria Historico-
Cultural cujo principal representante é Vigotski. E uma pesquisa com fontes
bibliograficas e documentais e se baseia nos pressupostos tedrico-metodolégicos do
materialismo historico dialético. Trata-se de compreender a sociedade por meio de
sua organizacdo social e de sua producdo material, que engendra varias ideias e
representacfes sociais, dentre elas a educacdo. Inicialmente apresenta-se um
ensaio voltado para a aprendizagem e o desenvolvimento escolar na perspectiva da
Teoria Historico-Cultural, dando énfase ao processo de formacédo dos conceitos
cientificos no Ensino Fundamental. Em seguida analisam-se as politicas
educacionais que organizaram o Ensino Fundamental no Brasil desde a década de
1990, destacando as orientacdes ideoldgicas estabelecidas pela UNESCO para a
educacao do século XXI. Os documentos educacionais do periodo sdo pautados em
correntes pedagdgicas, cujo ideal € perpetuar a hegemonia capitalista por meio da
educacado. Esse carater flexivel é instaurado no contexto educacional por meio de
saberes caracterizados como essenciais para a vida do aluno, culminando na
descaracterizacdo do trabalho docente. Na sequéncia, identificam-se o0s
componentes curriculares da BNCC para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
dando énfase ao ensino de Linguagens e de Matematica. O estudo pautado no
documento mostra que a promoc¢ado do ensino para alunos dos anos iniciais esta
organizada sobre o carater de desenvolvimento de competéncias que buscam
atender as exigéncias da sociedade capitalista. Evidencia-se que a BNCC, para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, estabelece a educagcdo enquanto promotora
de situacdes ludicas de aprendizagem. Nesse viés o curriculo escolar € submetido a
progressao sistematica das experiéncias dos individuos culminando no seu
desenvolvimento. Essa organizagao curricular promove o esvaziamento da formacao
escolar em sua qualidade critica e cientifica, de forma que a supervalorizacdo da
experiéncia se torna a base para que os alunos desenvolvam suas habilidades e
competéncias para levantar hipoteses e criar conclusbes sobre o mundo que o0s
cerca. Os principios elencados acima caracterizam que a educacao proposta pela
Base comporta o ideario politico-educacional da UNESCO. Ela propbe uma
educacgdo para a formacdo humana do século XXI que atenda aos interesses de
reproducdo e de acumulacdo do capital, estabelecendo a descaracterizacao
educacional com a flexibilizacdo que desqualifica o trabalho do professor que
acontece em larga escala.

Palavras-chave: Politicas Educacionais. Ensino Fundamental. Aprendizagem e
desenvolvimento. Teoria Histérico-Cultural. BNCC.
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ABSTRACT

This study analyzes, in the light of historical-cultural theory, school learning and child
development proposed in the National Common Curricular Base for the early years of
Elementary School. The objective is to identify how the BNCC of Elementary
Education presupposes the formation of scientific concepts in students of the initial
years, establishing a relationship with the foundations of the Historical-Cultural
Theory whose main representative is Vigotski. It is a research with bibliographic and
documental sources and is based on the theoretical-methodological assumptions of
dialectical historical materialism. It is about understanding society through its social
organization and material production, which engenders various ideas and social
representations, including education. Initially, an essay is presented aimed at
learning and school development from the perspective of the Historical-Cultural
Theory, emphasizing the process of formation of scientific concepts in Elementary
School. Next, the educational policies that have organized Elementary Education in
Brazil since the 1990s are analyzed, highlighting the ideological guidelines
established by UNESCO for education in the 21st century. The educational
documents of the period are based on pedagogical trends, whose ideal is to
perpetuate capitalist hegemony through education. This flexible character is
established in the educational context through knowledge characterized as essential
for the student's life, culminating in the mischaracterization of teaching work. Next,
the BNCC curriculum components for the early years of Elementary School are
identified, emphasizing the teaching of Languages and Mathematics. The study
based on the document shows that the promotion of education for students in the
early years is organized around the character of developing skills that seek to meet
the demands of capitalist society. It is evident that the BNCC, for the early years of
Elementary School, establishes education as a promoter of playful learning
situations. In this bias, the school curriculum is subjected to the systematic
progression of individuals' experiences, culminating in their development. This
curricular organization promotes the emptying of school education in its critical and
scientific quality, so that the overvaluation of experience becomes the basis for
students to develop their skills and competences to raise hypotheses and create
conclusions about the world around them. The principles listed above characterize
that the education proposed by the Base comprises UNESCO's political-educational
ideas. It proposes an education for the human formation of the 21st century that
meets the interests of reproduction and capital accumulation, establishing the
educational mischaracterization with the flexibility that disqualifies the teacher's work
that happens on a large scale.

Key words: Educational Policies. Elementary School. Learning and development.
Historical-Cultural Theory. BNCC.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se insere na linha de estudos sobre Educacédo, Historia e
Formacao de Professores do Programa de Pés-Graduacdo - Mestrado Académico
em Ensino - Formacdo Docente Interdisciplinar - da Universidade Estadual do
Parand (UNESPAR) — Campus de Paranavai, que tem por objetivo “Oferecer
oportunidades de desenvolvimento cientifico destinado a formacdo de professores
pesquisadores com amplo dominio de seu campo de saber’. Os estudos estédo
relacionados com alguns conceitos principais da Teoria Historico-Cultural, como os
processos de aprendizagem e desenvolvimento em criancas inseridas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ressaltando os aspectos da mediacao pelo professor
nas escolas, a utilizacdo de signos e simbolos, assim como o desenvolvimento da
linguagem e das func¢@es psicoldgicas superiores.

A investigacdo se estende para um estudo das politicas educacionais atuais
que estdo voltadas para a formacdo do aluno nos anos iniciais do ensino
fundamental, tendo como principal objeto de investigacdo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para os anos iniciais do Ensino Fundamental. A andlise se pauta
na perspectiva dos fundamentos cientificos da Teoria Histérico-Cultural e em uma
perspectiva politica, com destaque para o ideario politico-educacional da
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
voltado para a educacdo do século XXI. A elaboracdo de uma Base Nacional
Comum para a educacéo brasileira ja estava prevista em uma das metas do Plano
Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014), o que levou nos anos seguintes a
sua organizacdo e homologacao em 20 de dezembro de 2017.

Analisando os recentes documentos afetos a educacdo brasileira, em seu
respectivo contexto socioecondmico e politico, é possivel compreender que a partir
da década de 1990, com o avanco das reformas econdmicas e a énfase nos ideais
neoliberais da politica mundial, a educacgéo refor¢cou o seu foco na formacdo humana
para o mercado de trabalho, em especial a partir das orientacdes do ideario politico-
educacional e ideologico da UNESCO para os pertencentes as Nacdes Unidas,
como é o caso do Brasil.

Vale lembrar que as injuncbes de organismos das Nacdes Unidas, como a

UNESCO e outras agéncias internacionais na educacao brasileira ndo séo algo
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novo. Nas décadas de 1960 e 1970, o Brasil realizou acordos com os EUA por
intermédio do MEC/USAID. Nesse periodo houve uma reorganizacado na educacao
brasileira com a introducéo do inglés como lingua obrigatéria no ensino que passou
a dirigir o seu foco para as necessidades laborais, privilegiando o dominio das
técnicas necessarias para o mercado de trabalho e a introdu¢é@o do ensino tecnicista
(BRASIL, 1971). Mas, foi a partir da implementacdo das reformas do Estado, sob a
Otica neoliberal, nos anos 1990, que a educacdo passou a ser o foco das politicas
conjuntas das Nacoes Unidas. Assim, a UNESCO passou a estabelecer uma nova
base epistemoldgica para a educacdo do século XXI, privilegiando o dominio de
competéncias e habilidades individuais voltadas para a formacéo dos cidadaos do
novo século.

Com o propésito de questionar as renovacdes impostas a sociedade com a
adesao dessas orientacdes politicas educacionais internacionais, utilizamos as obras
de Vigotski' para estabelecer uma anélise voltada para a formacdo humana, a partir
da concretizacdo de uma globalizacdo excludente no Brasil. Pois, com o impacto
instaurado no mercado, pelo modelo toyotista, pretendia-se formar um trabalhador
flexivel e com autonomia para favorecer o enriquecimento da proposta neoliberal,
com o intuito de promover a reproducdo e a acumulagéo do capital das classes ja
privilegiadas pela divisdo social do trabalho.

Nosso objeto de estudos se insere em um contexto de politicas educacionais
gue estabelecem relagcbes com a economia e a politica nacional, além de sofrer as
injuncdes dos organismos internacionais, que pressupdéem uma agenda global para
a educacédo do século XXI. Partindo desse pressuposto, busca-se compreender
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) dispde sobre a formacao de
conceitos em alunos dos anos iniciais da Educacdo Basica, estabelecendo uma
relacdo com os fundamentos da teoria historico-cultural cujo principal representante
é Vigotski.

No intuito de possibilitar essa compreensao, a partir dos estudos, levantam-se
alguns questionamentos que pretendem-se responder no decorrer da investigacéao,

quais sejam: Como se da o processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno

! Em decorréncia de o idioma russo, idioma do pais de origem do autor, possuir um alfabeto distinto
do nosso, tem-se utilizado muitas formas de escrever o nome desse autor com o alfabeto ocidental.
Neste estudo, optamos por empregar a grafia Vigotski, mas preservaremos, nas indicacfes
bibliograficas, a grafia adotada nas obras citadas.
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nos anos iniciais do ensino fundamental, sob a perspectiva da teoria histérico-
cultural? Qual aporte tedrico € possivel identificar na BNCC e no ideario politico-
educacional da UNESCO?

A concepcéo teorico-metodoldgica que sustenta a nossa analise esta pautada
no materialismo historico e dialético, a partir do qual a sociedade sé pode ser
compreendida por meio de sua organizacdo social e de seu modo de producao
material. Nesse contexto de compreensdo do mundo, € por intermédio da
organizacao social do trabalho que os individuos se humanizam e agem de forma
politica, diante do contexto social, desenvolvendo as concepc¢des culturais e
ideoldgicas.

E uma pesquisa qualitativa que, segundo Lara e Molina (2011) possibilita ao
investigador uma visdo mais ampla da totalidade social, quando se estabelece a
relacdo da parte — objeto de andlise — com o todo — questbes socioecon6micas e
politicas. Nesse movimento dialético, obtém-se a sintese de multiplas
determinacdes, a rica totalidade da diversidade social.

Na esteira desse movimento, o estudo avanca e toma como fontes a pesquisa
documental e bibliogréfica, e se subdivide em trés momentos. A se¢éo dois abrange
uma discusséo voltada para a aprendizagem e o desenvolvimento escolar da crianca
na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, dando énfase ao processo de formacao
dos conceitos cientificos no Ensino Fundamental.

Nessa secdo, buscamos estabelecer relacdo da formacdo da sociedade
capitalista e dos principios historicos que fizeram com que Vigotski contribuisse para
a criacao do Instituto de Psicologia e de Estudos sobre Deficiéncias em Moscou,
promovendo estudos junto de seus colaboradores que totalizariam na teoria
histdrico-cultural, sendo o seu principal representante e seguindo os aportes tedricos
do materialismo histérico e dialético. Diante do exposto, € importante trazer alguns
aspectos estabelecidos por Marx, que promoveu uma analise critica a respeito da
dindmica da sociedade burguesa pautada no desenvolvimento econémico e politico.

O trabalho, subdividido em seu carater manual e intelectual, € compreendido
como o0 meio pelo qual uma nacdo propaga uma ideologia dominante para outros
grupos sociais. Assim, sdo as diferenciacdes existentes no mundo do trabalho que
colaboram para a formacdo do homem em seu aspecto omnilateral, isto €, um
homem pronto para atender as propostas do capitalismo. Nesse viés, compreende-

se que “...] a cultura torna-se parte da natureza humana num processo historico
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que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o
funcionamento psicologico do homem” (OLIVEIRA, 2019, p. 34-5).

Para efetivar e embasar teoricamente a discussao foram pesquisados nesse
capitulo os seguintes autores: MARX (2004); BOTTOMORE (1988); MARX;
ENGELS (2001); LURIA (1990); OLIVEIRA (2011; 2019); VIGOTSKI (1991; 2009;
2010); SAVIANI (2015; 2012); LEONTIEV (2004); FACCI (2004); DUARTE (1996);
MOURA; SFORNI; LOPES (2017); DAVYDOV (1982); TOASSA (2013). A maioria
dos autores supracitados buscam rever o ideal de desenvolvimento humano por
meio da apropriacdo cultural, na relagdo de mediacdo do mundo exterior para com o
individuo.

A terceira secdo apresenta as politicas atuais para os anos iniciais do Ensino
Fundamental no Brasil destacando os pressupostos da UNESCO, salientando a
andlise sobre os documentos: Constituicdo Federal (1988); Educacao: um tesouro a
descobrir (1996); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°
9394/1996; Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) Lei n° 8069/90; Parametros
Curriculares Nacionais (1997); Diretrizes Curriculares Nacionais (2013); Plano
Nacional de Educagéo Lei n° 13.005/2014. Desses documentos tém-se a nocéo da
maneira como a educacdo vem sendo organizada no Brasil desde a década de
1990, promovendo o Estado na qualidade de um agente politico ativo na formacao
educacional.

Sob os aspectos do pensamento neoliberal, o processo educativo passou por
adequacdes para, mais uma vez, atender as necessidades do capital, reproduzindo
as contradigdes presentes na sociedade capitalista. Nao por acaso, os documentos
educacionais sao pautados em correntes pedagodgicas, cujo ideal é perpetuar a
hegemonia capitalista por meio da educacdo. Para promover uma nova organizacao
no ensino do novo século, ganha énfase no Brasil o Relatorio para a UNESCO no
inicio do século XXl intitulado “Educacao: um tesouro a descobrir’, formado por uma
comissao internacional e, dirigido por Jacques Delors, que foi presidente da
Comisséo Europeia entre os anos de 1985 a 1995 (DELORS, 1996).

A educacao retoma o antigo objetivo de plena formacdo do homem, com base
nos ideais de liberdade e justica, mas, acompanhando o movimento do capital, altera
0 seu foco para uma formagao que incentiva a criatividade, o empreendedorismo e a
convivéncia pacifica na sociedade, mesmo com todas as divergéncias sociais. Vale

lembrar que, esses ideais ndo sdo novos e, numa sociedade de classes com
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interesses antagonicos, eles ndo se concretizam, haja vista os interesses das elites
dominantes em acumular e reproduzir o capital. Contudo, a educagdo, como sempre,
ganha novas atribuicdes, pois cobra-se dela que ajude a corrigir as divergéncias
sociais por meio de conteudos disciplinares.

Desde entdo, o Relatério Delors, organizado conforme solicitacdo da
UNESCO passou a ser o delineador das politicas educacionais para o Brasil e a
América Latina, pautada em quatro pilares para a educacdo do século XXI, a saber:
aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver; aprender a ser. E
possivel observar que a educacao passou a priorizar o dominio de algumas técnicas
pautadas no saber-fazer cujo apoio para suas aquisicdes estd relacionado a
capacidade para desenvolver habilidades e competéncias educacionais, que terdo
de ser priorizadas nas praticas educativas do professor.

Nesse viés, a discussdo esta voltada para a compreensdo da Base Nacional
Comum Curricular (2017) para os anos iniciais do Ensino Fundamental, cujo objetivo
€ 0 de nortear os curriculos normativos para o desenvolvimento de uma educacao
de qualidade pautada na formacdo de habilidades e competéncias. A investigacéo
esta direcionada para a concepcdo de aprendizagem e desenvolvimento infantil
proposta pela BNCC (2017) cujo desenvolvimento deve estar pautado na formacgao
de competéncias e de habilidades desde os primeiros anos da educacéao.

Para a efetivacdo dessa secdo foram pesquisados 0s seguintes autores:
DALE (2004); FRIGOTTO (1996); Constituicdo Federal (BRASIL, 1988); SAVIANI
(2020; 2008); DELORS (1996); PNE Lei n° 13.005/2014; DUARTE (2010; 2020);
CASSIO (2019); COSTA; MOLINA (2020); OLIVEIRA (2019); PRADO (2009);
SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA (2007); FACCI (2004); LDB Lei n° 9394/1996;
LDB 2013; ECA Lei n° 8069/90; PCN (BRASIL, 1997); DCN (BRASIL, 2013);
Movimento pela Base Nacional Comum (2013); BNCC (BRASIL, 2017);
BOTTOMORE (1988).

A quarta secdo contempla a analise da BNCC (2017) sob a perspectiva da
teoria historico-cultural, salientado como ocorre a mediacdo, o uso de signos e
simbolos, o desenvolvimento da linguagem, das funcdes psicologicas superiores e a
formacdo proposta pela BNCC (2017) direcionada para o ideario politico-
educacional da UNESCO. Nesse momento, sao destacados 0s componentes
curriculares existentes nos anos inicias do Ensino Fundamental, dando énfase ao

componente curricular para o ensino de Linguagens e de Matematica.
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Nessa conjuntura, partindo de uma leitura dos componentes curriculares
estabelecidos pela BNCC (2017) para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
buscamos compreender como a mesma estabelece a formac&o do aluno para atuar
no contexto social aproximando-se de uma analise critica. De acordo com o0s
postulados de Vigotski na teoria historico-cultural o homem se desenvolve a partir da
sua relacdo com o meio, onde internaliza os signos por intermédio da mediacdo o
gue ocasiona nele mudancas psiquicas. Assim, 0 objetivo nesta etapa da
investigacdo é identificar como a teoria historico-cultural aparece na BNCC (2017),
cuja promoc¢do do ensino esta pautada no desenvolvimento de competéncias para
atender as demandas da sociedade capitalista.

Nessa secdo foram consultadas as seguintes fontes: BNCC (BRASIL, 2017);
MARTINS (2013); VIGOTSKI (2009); CASSIO (2019); PNE Lei n° 13.005/2014;
JACOMINI; SANTOS; BARROS (2019); PRADO (2019); SAVIANI (2020; 2017);
NEIRA (2019); BIGODE (2019), DUARTE (2001).

E, por fim, sdo realizadas as consideracfes finais, a partir das quais foi
possivel perceber que os estudos mostraram que o homem se desenvolve a partir
da apropriacdo da cultura e de sua participacdo no trabalho. Com relacdo a
educacdo, entende-se que € no interior do contexto escolar que a crianca
desenvolve as suas fun¢bes psiquicas, apropriando-se de conteddos classicos
sistematizados que totalizam no desenvolvimento da consciéncia humana e na
formacdo intelectual da crianca.

Em sintese, espera-se com este estudo que os profissionais da educacao
possam compreender a realidade educacional brasileira, de modo que reflitam em
suas ac¢des, com o intuito de promover um ensino pautado na formagéo do individuo
esclarecido que seja capaz de compreender a realidade na complexidade da

sociedade na qual esta inserido.
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2 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
NA IDADE ESCOLAR

Nesta secdo, contextualizamos a aprendizagem e o desenvolvimento com
foco na evolugdo psiquica do aluno dos anos iniciais, o qual se apropria de conceitos
totalizando o processo de ensino e aprendizagem. A teoria histérico-cultural foi
desenvolvida por varios psicélogos soviéticos, principalmente por L. S. Vigotski, que
buscou compreender o desenvolvimento do psiquismo humano por meio da sua
relacgo com o meio cultural ocasionando mudancas no comportamento da
consciéncia humana.

Foram utilizados referenciais classicos de Karl Marx que realizou estudos
sobre a formacdo da sociedade capitalista, seguindo os principios do materialismo
histérico e dialético para compreender como se da os processos de movimentos
qualitativos e quantitativos da sociedade. Durante o seu periodo histérico Karl Marx?
(1818-1883) apresentou uma reflexdo critica voltada para a organizacdo da
economia social e o trabalho como desenvolvimento do homem. Desse modo,
inseriu na sociedade um pensamento filoséfico e social com base nos pressupostos
culturais, politicos e historico-sociais, dando inicio a escritos considerados

revoluciondrios para a compreensao das organizacdes sociais.

2 Marx, Karl Heinrich (Trier, 5 de maio de 1818 — Londres, 14 de marco de 1883.) Cientista social,
historiador e revolucionario, Marx foi certamente o pensador socialista que maior influéncia exerceu
sobre 0 pensamento filoséfico e social e sobre a prépria histéria da humanidade. Embora em grande
parte ignorado pelos estudiosos académicos de sua época, o0 conjunto de ideias sociais,
econdmicas e politicas que desenvolveu conquistou, de forma cada vez mais rapida, a aceitagdo do
movimento socialista apds sua morte, em 1883. Quase metade da populacdo do mundo vive hoje
sob regimes que se pretendem marxistas. Esse mesmo sucesso, porém, significou que as ideias
originais de Marx foram, com frequéncia, obscurecidas pelas tentativas de adaptar seu significado a
circunstancias politicas as mais variadas. Além disso, como decorréncia da publicacdo tardia de
muitos de seus escritos, s6 em época relativamente recente surgiu a oportunidade de uma
apreciacdo justa da sua estatura intelectual. Marx nasceu em uma familia de classe média, de
situagdo confortavel, em Trier, as margens do rio Mosela, na Alemanha. Descendia de uma longa
linhagem de rabinos, tanto da parte materna quanto paterna, e seu pai, embora fosse
intelectualmente um racionalista de formacéo tipicamente iluminista, que conhecia Voltaire e
Lessing de cor, so6 concordara em ser batizado como protestante para nao se ver privado de seu
trabalho como um dos mais conceituados advogados de Trier. Aos 17 anos, Marx matriculou-se na
Faculdade de Direito da Universidade de Bonn e mostrou-se sensivel ao romantismo que ali
predominava: havia ficado noivo pouco antes de Jenny von Westphalen, filha do bardo von
Westphalen, figura destacada da sociedade de Trier e que havia despertado em Marx o interesse
pela literatura romantica e pelo pensamento politico de Saint-Simon. No ano seguinte, o pai de Marx
mandou-o para a Universidade de Berlim, maior e mais séria, onde ele passou os quatro anos
seguintes e abandonou o romantismo em favor do hegelianismo que predominava na capital
naquela época. In: BOTTOMORE, Tom (Ed.). Dicionario do Pensamento Marxista. Rio de
Janeiro: Zahar, 1988, p. 379.
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Dentre os principais escritos de Marx, nota-se a influéncia de sua amizade
com Friedrich Engels® (1820-1895) revelando-se contrarios ao idealismo Hegeliano®.
Dessa forma, ao analisar e compreender a organizacao histérica da sociedade, Marx
trouxe em seus primeiros escritos reflexdes voltadas para o trabalho como formacéo
do homem, isto é, como praxis social. Na obra ‘Os Manuscritos Econémico-
Filosoficos’, publicada no ano de 1844, no capitulo ‘Trabalho Estranhado e

Propriedade Privada’ o autor destaca que:

Pois primeiramente o trabalho, a atividade vital, a vida produtiva
mesma aparece ao homem apenas como um meio para a satisfacédo
de uma caréncia, a necessidade de manutepgéo da existéncia fisica.
A vida produtiva é, porém, a vida genérica. E a vida engendradora de
vida. No modo da atividade vital encontra-se o carater inteiro de uma
espécie, seu carater genérico, e a atividade consciente livre é o
carater genérico do homem. A vida mesma aparece s6 como meio de
vida (MARX, 2004, p. 84).

A partir do supracitado, percebe-se que o trabalho é a acdo consciente que
distingue o homem dos animais, tornando-se uma atividade vital consciente capaz
de modificar o meio social no qual esta inserido. Nos anos seguintes, em 1846, na
obra ‘A Ideologia Alema’, Marx e Engels explicaram a dindmica da sociedade e o seu
movimento por meio do modo de producdo capitalista e liberal, destacando o
trabalho como sendo essencial para a historicidade do movimento de producao da

vida humana. A rigor, os autores defendem que:

A maneira como 0os homens produzem seus meios de existéncia
depende, antes de mais nada, da natureza dos meios de existéncia

3 Engels, Friedrich (Barmen, 28 de novembro de 1820 — Londres, 5 de agosto de 1895.) Filho
primogénito de um industrial téxtil de Wuppertal, na Westfélia, Friedrich Engels foi educado nos
rigores do calvinismo e, ao deixar o0 ginasio, recebeu em Bremen treinamento para ingressar na
profissdo do comércio. Desde a escola secundaria, contudo, ja mostrava ambicBes literarias
radicais. Sentiu-se, a principio, atraido pelos autores democraticos nacionalistas do movimento
conhecido como Jovem Alemanha, que se desenvolveu na década de 1830, passando, em seguida,
a sofrer influéncia crescente de HEGEL. Aproveitando a oportunidade que o servico militar lhe
proporcionou de adiar o inicio de sua carreira no comércio, foi para Berlim em 1841 e ligou-se
intimamente ao circulo dos JOVENS HEGELIANOS, que se formara em torno de Bruno Bauer. Ali,
adquiriu efémera notoriedade pelos seus ataques, escritos sob pseuddénimo, a critica que Schelling
fez a Hegel. In: BOTTOMORE, Tom (Ed.). Dicionario do Pensamento Marxista. Rio de Janeiro:
Zahar, 1988, p. 206.

[...] Para o idealismo de Hegel, o objeto do conhecimento ndo é material, mas ideal, produto do
espirito, numa atividade na qual o espirito se objetifica ou aliena. A alienacéo implica perda e iluséo;
perda do eu e a ilusdo de que aquilo que se perde ndo € o produto do espirito, mas alguma outra
coisa. Isso prepara o terreno para a saga historica de Hegel, de reparacao ou reconciliacdo, uma
saga cognitiva dentro da consciéncia e que leva ao objetivo do Conhecimento Absoluto. In:
BOTTOMORE, Tom (Ed.). Dicionario do Pensamento Marxista. Rio de Janeiro: Zahar, 1988, p.
249,
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ja encontrados e que eles precisam reproduzir. Nao se deve
considerar esse modo de producao sob esse Unico ponto de vista, ou
seja, enquanto reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Ao
contrario, ele representa, ja, um modo determinado da atividade
desses individuos, uma maneira determinada de manifestar sua vida,
um modo de vida determinado. A maneira como os individuos
manifestam sua vida reflete exatamente o que eles s&o. O que eles
sdo coincide, pois, com sua producéo, isto é, tanto com o que eles
produzem quanto com a maneira como produzem. O que 0s
individuos séo depende, portanto, das condicdes materiais da sua
producdo (MARX; ENGELS, 2001, p. 11).

E com o processo do trabalho que se estabelece a criacdo e o
desenvolvimento de uma nacao, sendo por meio deste que se propaga a ideologia
dominante. Marx e Engels diferenciaram o trabalho em trabalho manual e trabalho
intelectual, que teve por objetivo a formacdo de um homem omnilateral, totalizando
na separacado da classe dominante para com os demais, uma vez que “[...] a tarefa
exclusiva de pensar se enobrece, enquanto se envilecem as tarefas exigentes de
esforco fisico, entregues aos individuos das classes dominadas e exploradas”
(MARX; ENGELS, 2001, p. 29).

Partindo da divisdo pré-estabelecida de trabalho fisico e intelectual ocorre a
separacao de dois grupos de interesses, sendo o interesse particular e o interesse
comum. De acordo com Marx e Engels (2001, p. 31) o grupo dos interesses comuns
compete ao Estado, sendo formado por uma comunidade de homens para atender
ao bem social, no entanto “[...] € uma comunidade ilusoéria, pois o0 Estado, por baixo
das aparéncias ideolégicas de que necessariamente se reveste, estd sempre
vinculado a classe dominante e constitui o seu 6érgao de dominagao”.

Nesse contexto historico, a critica apresentada por Marx e Engels, na obra
denominada de ‘A Ideologia Alema’ (2001), da-se a partir do fato de que o trabalho é
a principal acdo humana por intermédio da qual é possivel compreender e reverter o

processo de alienacdo® da classe dominante para com a classe de trabalhadores.

® No sentido que Ihe é dado por Marx, acdo pela qual (ou estado no qual) um individuo, um grupo,
uma instituicdo ou uma sociedade se tornam (ou permanecem) alheios, estranhos, enfim, alienados
[1] aos resultados ou produtos de sua propria atividade (e a atividade ela mesma), e/ou [2] a
natureza na qual vivem, e/ou [3] a outros seres humanos, e — além de, e através de, [1], [2] e [3] —
também [4] a si mesmos (as suas possibilidades humanas constituidas historicamente). Assim
concebida, a alienacdo é sempre alienacdo de si proprio ou autoalienacéo, isto é, alienacdo do
homem (ou de seu ser préprio) em relacdo a si mesmo (as suas possibilidades humanas), através
dele préprio (pela sua prépria atividade). E a alienacdo de si mesmo ndo é apenas uma entre outras
formas de alienacdo, mas a sua propria esséncia e estrutura basica. Por outro lado, a
“autoalienagdo” ou alienagdo de si mesmo ndo & apenas um conceito (descritivo), mas também um
apelo em favor de uma modificagdo revolucionaria do mundo (desalienagdo). In: BOTTOMORE,
Tom (Ed.). Dicionario do Pensamento Marxista. Rio de Janeiro: Zahar, 1988, p. 379.
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Marx e Engels defendem que o trabalho € o meio pelo qual o homem se desenvolve,
diferenciando-se dos animais em sua relacdo com a natureza e criando 0S seus
préprios meios de subsisténcia. Contudo, o trabalho inserido no modo de producgéo
capitalista sofre uma divisdo social totalizando em uma exploracdo camuflada do
trabalhador por meio da tomada de consciéncia, ou seja, a consciéncia torna-se o
instrumento principal da aquisicdo do capital, consolidando o poder sobre o
trabalhador.

Marx e Engels escreveram no ano de 1847 a obra o ‘Manifesto do Partido
Comunista’, onde discorriam o periodo histérico da sociedade capitalista com as
divisbes do trabalho fisico e intelectual j& estabelecido, ressaltando a burguesia
como a classe economicamente dominante e controladora da reproducdo de
condi¢cBes postas, isto €, limitando de forma camuflada o consumo e a tomada de
consciéncia por parte dos trabalhadores.

Nesse contexto sécio, politico e econdmico que os autores se rebelam contra
0s preceitos estabelecidos pela classe burguesa, voltando os seus estudos para o
inicio de uma luta de classes contra as diferencas sociais existentes com a divisao
do trabalho e as forcas produtivas. Com uma visdo do mundo em sua totalidade,
Marx e Engels (2001) desenvolveram e aprimoraram a concepg¢édo do materialismo
histérico e dialético. A sua criacdo se deu com base em explicar as desigualdades
sociais existentes e 0 modo como se originaram ao longo da praxis humana.

Bottomore (1988, p. 196), registra que Marx ‘usou o materialismo historico
para demonstrar a historicidade do capitalismo’ explicando que na forma de
organizacao social para a producdo material da vida humana, os homens produzem
também outros valores, como: ciéncia, conhecimento, cultura, religido, tecnologia,
educacgdo. O que ocorre é que, por ser uma sociedade de classes, nem sempre
todos os individuos tém acesso aos bens materiais e culturais produzidos pela
humanidade ao longo da historia. Ao explicar a dialética o autor escreve que a
filosofia marxista aparece primeiro no materialismo dialético, combinando o
materialismo cientifico com a dialética Hegeliana, afirmando que a realidade
concreta € uma unidade contraditéria e, movida por essa contradicdo, transforma-se

em um permanente processo historico de evolucao e revolucgéao.
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Para o autor, a realidade contraditéria s6 pode ser explicada por meio de uma
l6gica dialética especial, que supera a logica formal da sociedade capitalista e seus
principios de ndo contradicdo, naturalizados por uma falsa consciéncia social que
precisa ser esclarecida, sobretudo a partir da consciéncia de classe. O materialismo
concebe matéria e espirito como opostos e juntos em uma mesma unidade. Nessa
unidade a matéria desempenha papel principal e o materialismo dialético, portanto, é
uma forma de explicacdo do mundo real, uma teoria sobre a natureza da realidade
concreta a partir de suas contradicbes (BOTTOMORE, 1988, p. 246- 247).

A partir do supracitado, podemos interpretar o materialismo histérico como
uma ciéncia que tem como objetivo superar as condi¢cdes postas pelo capital, uma
vez que a sociedade se transforma por meio das a¢des dos homens e das mulheres,
sendo estes sujeitos historicos que produzem relacbes histéricas e dialéticas. O
materialismo histoérico e dialético € reconhecido como uma metodologia capaz de
identificar a formacédo da sociedade por um viés politico e cientifico, desde o trabalho
como atividade concreta de humanizacdo do homem até a compreensdo da
realidade material sob a aquisicdo da consciéncia, ou seja, a condi¢ao objetiva que o
individuo possui € que determina as suas ideias.

Apoiado nos pressupostos do materialismo dialético apresentados por Marx e
Engels, Vigotski® (1896-1934), psicélogo e cientista soviético, empreendeu os seus
estudos durante o inicio do século XX e colaborou para a criacdo de uma nova
psicologia. Seus estudos devem ser analisados levando-se em consideracdo o seu
contexto social, ha vista que o periodo de sua vivéncia foi demarcado pela
Revolucdo Russa de 1917 que deu origem a Republica Socialista Soviética
Federativa da Russia. Diante do exposto é importante ressaltar que o pais aclamava

pela formagdo de uma nova sociedade, sendo ela socialista, assim seus estudos

® LEV SEMENOVICH VIGOTSKIl nasceu em 1896 em Orsha, Bielo- Russia, e faleceu
prematuramente, aos 38 anos, em 1934, vitima de tuberculose. Concluiu seus estudos em Direito e
Filologia na Universidade de Moscou, em 1917. Posteriormente estudou Medicina. Lecionou
literatura e psicologia em Gomel, de 1917 a 1924, quando se mudou novamente para Moscou,
trabalhando, de inicio, no Instituto de Psicologia e, mais tarde, no Instituto de Defectologia, por ele
fundado. Dirigiu ainda um Departamento de Educagéo para deficientes fisicos e retardados mentais.
De 1925 a 1934, Vigotskii lecionou psicologia e pedagogia em Moscou e Leningrado. Nessa
ocasido, iniciou estudo sobre a crise da psicologia buscando uma alternativa dentro do materialismo
dialético para o conflito entre as concepcdes idealista e mecanicista. Tal estudo levou Vigotskii e
seu grupo- entre eles A. R. Luria e A. N. Leontiev- a propostas tedricas inovadoras sobre temas
como: relacdo pensamento e linguagem, natureza do processo de desenvolvimento da crianga e 0
papel da instrucdo no desenvolvimento. In: VIGOTSKIl; LURIA; LEONTIEV. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. 2017.
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buscam complementar esse processo formativo enfrentando grandes conflitos
internos e socialis.

Seus estudos psicolégicos abrangeram uma vasta area de conhecimento com
base no funcionamento cognitivo do ser humano, nos quais o materialismo histérico
dialético desempenhou um papel vital em sua estrutura, de modo que se identifica
que a organizacdo do comportamento consciente do individuo depende
concomitantemente do seu ambiente, ou seja, na qualidade de um produto cultural.
O ser humano, enquanto um ser qualitativo de natureza social, tem a sua evolugao
pautada em aspectos culturais, isto é, sua humanizacdo se efetiva a partir do
momento em que vai se apropriando das caracteristicas da sociedade do qual esta
inserido, tornando-se apto para o trabalho.

Para Leontiev (2004), o homem se desenvolve como um sujeito do processo
social por meio da apropriagdo da cultura e do trabalho, pois essa é a atividade
fundamental da existéncia humana, que estabelece a organizacdo da sociedade. A
existéncia humana esta pautada na adaptacdo do sujeito a natureza, para Leontiev
“[...] os progressos realizados na producdo de bens materiais sdo acompanhados
pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o seu conhecimento do mundo
circundante deles mesmos enriguece-se, desenvolvem-se a ciéncia e a arte.” (2004,
p. 283).

A teoria histérico-cultural buscou investigar como a sociedade estava
organizada e como 0s grupos se subdividiam culturalmente transmitindo
conhecimento uns aos outros. A partir do resultado desses estudos, tivemos a
criacdo de uma nova psicologia, sendo a cultura e a consciéncia seu principal objeto
de pesquisa para compreender o desenvolvimento do pensamento humano na
aquisicao de conhecimentos.

Essa teoria defende o desenvolvimento psicologico fundamentado nas
relagcdes sociais entre o individuo e o mundo exterior, sendo essa uma relagéo
mediada por sistemas simbdlicos, analisando os processos mentais dos homens,
partindo de agfes intencionais de tomada de consciéncia caracterizando 0 processo
de humanizacao.

O processo de humanizacdo que diferencia os homens dos animais €
estabelecido pela transicdo das fungOes elementares que abrangem as funcdes de
carater biolégico e o desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores. Vygotski

(1991, p. 29) ressalta que “as fungdes elementares tém como caracteristica
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fundamental o fato de serem total e diretamente determinadas pela estimulacéo
ambiental”.

Para Luria (1990, p. 13) “[...] o desenvolvimento mental deve ser visto como
um processo histérico no qual o ambiente social e ndo-social da crianca induz o
desenvolvimento de processos de mediagao de varias fungdes mentais superiores.”
caracterizadas pelos pensamentos abstratos que nao se efetivam naturalmente.

No decorrer deste estudo destacamos algumas das funcbes psicoldgicas
superiores, ou seja, a percepc¢ao, a atencdo, a memaoria e o pensamento, pois essas
sdo a base para compreender o desenvolvimento do individuo desde a mais tenra
idade. Luria (1990) considera a percepg¢ao como um processo complexo que envolve
variadas atividades de orientacdo, andalise e sintese que depende do
desenvolvimento cultural e dos processos psicolégicos.

A partir de seu desenvolvimento a crianga adquire a capacidade de organizar

e reorganizar objetos reais.

[...] estruturalmente, a percepcdo depende de praticas humanas
historicamente estabelecidas que podem néo sé alterar os sistemas
de codificacdo usados no processo de informacdo, mas também
influenciar a decisdo de situar os objetos percebidos em categorias
apropriadas (LURIA, 1990, p. 38).

Para Vygotski (1991) a aquisicdo da percepcao nao corre de forma linear e

aperfeicoada, é necesséario que ela ocorra de forma sequencial a partir do campo

visual e da linguagem:

O papel da linguagem na percepcao € surpreendente, dadas as
tendéncias opostas implicitas na natureza dos processos de
percepcdo visual e da linguagem. Elementos independentes num
campo visual sdo percebidos simultaneamente; nesse sentido, a
percepcdo visual é integral. A fala, por outro lado, requer um
processamento sequéncial. Os elementos, separadamente, sdo
rotulados e, entdo, conectados numa estrutura de sentenga, tornando

a fala essencialmente analitica (VYGOSKI, 1991, p. 25).

A percepcdo € parte do processo formativo que compreende o sistema
comportamental, senso assim no decorrer do desenvolvimento humano, a fala
possui o papel de organizar o pensamento intelectual fazendo com que o individuo
adquira a capacidade da percepcdo verbalizada. E por meio desse processo que

passam a realizar a sintese mental, até chegarem a percepc¢éao cognitiva.
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No contexto educacional, o professor tem como funcéo priorizar contetdos
contextualizados que instiguem os alunos a perceber o seu movimento até chegar a
solucdo esperada. Dessa forma o professor estard colaborando tanto para o
desenvolvimento da percepcéo quanto para outras fungdes psiquicas, uma vez que
colocard o aluno na condicdo necesséria para investigar os assuntos até que
perceba suas relagoes.

A atencdo, assim como a percepc¢ao, precisa ser desenvolvida, ela por sua
vez, complementa o papel no desenvolvimento das fungcdes perceptivas, isto €, a
sua transicao do campo visual para o campo dinamico ocorre a partir da realizacao
de atividades especificas com a utilizacdo da fala. Quando esse processo se efetiva
podemos dizer que o individuo transitou da operacédo de percepcao para a atencao,
complementando entdo mais uma atividade psicolégica. De acordo com Vigotski
(1991), a fala possui o papel de reorganizar o campo visual da crianga e com o seu
auxilio consegue criar uma percepcao real e visual, compreendendo dessa forma a
capacidade de dirigir e controlar a sua atencao.

A atencdo é fator primordial para o contexto educacional, a sua falta ou sua
insuficiéncia pode acarretar em um déficit na apropriacdo do contetdo estudado por
parte do aluno. Partindo desse ponto a aprendizagem deve ser efetivada de modo
que esteja baseada no interesse do aluno, isto €, a atencao deve estar voltada para
0 objeto de estudo e ndo ocorrer por meio de chantagens ou premiacoées.

Para desenvolver a atencdo voluntaria, € indispensavel que o professor se
atente as atividades de ensino propostas em sala de aula, de maneira que nao
sejam muito faceis e que, também, ndo ultrapassem o conhecimento preé-
estabelecido, apresentando aos alunos a sua importancia para que 0S mMesmos
tenham consciéncia de sua realizacdo. E no contexto escolar que essa atencio
consciente ganha énfase e cabe ao professor realizar a mediacdo adequada para o
desenvolvimento de seus alunos.

A memoria, por sua vez, também se desenvolve com a percepcdo e é
identificada como uma das partes centrais da qual se construiram todas as funcdes
psicolégicas superiores. De acordo com Vigotski (1991, p. 36) algumas funcbes
psicolégicas podem ser substituidas por outras, caracterizando uma mudanca no
nivel de desenvolvimento do individuo, ou seja, “a memdria de criangas mais velhas
ndo é apenas diferente da memadria de criangas mais novas; ela assume também um

papel diferente na atividade cognitiva”.
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As experiéncias que cada crianga possui sdo registradas em sua memodria
ndo mediada, caracterizando a memadria na qualidade de lembranca, para muitas
criancas pensar significa lembrar, quanto para o individuo de maior idade lembrar
significa usar as suas fungbes de pensamento. No contexto escolar entédo, a “[...]
memoria esta tao ‘carregada de légica’ que o processo de lembrancga esta reduzido a
estabelecer e encontrar relagbes légicas; o reconhecer passa a consistir em
descobrir aguele elemento que a tarefa exige que seja encontrado” (VYGOTSKI,
1991, p. 37).

Vinculado a esses conceitos, 0 psicologo e cientista soviético, ressalta o
processo de mediagdo como o fator inicial essencial para a aquisicdo do
conhecimento e o desenvolvimento psiquico. Em sua visdo (VYGOTSKI, 1991), a
mediacao € a base para a efetivacdo dos processos psicoldgicos superiores, assim a

definicdo de mediacéo € estendida para compreender a:

[...] interacdo homem-ambiente pelo uso de instrumentos, ao uso de
signos. Os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, o sistema de
nameros), assim como o sistema de instrumentos, sédo criados pelas
sociedades ao longo do curso da histéria humana e mudam a forma
social e o nivel de seu desenvolvimento cultural. Vygotsky acreditava
que a internalizacdo dos sistemas de signos produzidos
culturalmente provoca transformacdes comportamentais e estabelece
um elo de ligagdo entre as formas iniciais e tardias do
desenvolvimento individual. Assim, para Vygotsky, na melhor
tradicdo de Marx e Engels, o mecanismo de mudanca individual ao
longo do desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e na cultura
(VYGOTSKI, 1991, p. 11).

A mediacao caracterizada por objetos materiais e ndo materiais tem o papel
de intervir na relacdo do homem com a natureza auxiliando-o na aquisicdo do
conhecimento historicizado pela humanidade. Nessa perspectiva, 0 objeto de
mediacao possui uma relacao direta com a situagcéo-problema. Para simplificar essa
compreensao, Vygotski (1991, p. 24 e 28) apresentou o0 seguinte esquema, onde S
refere-se ao estimulo, R a resposta e X € identificado como o elemento da mediagao

da situagao problema.
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Figura 1:

X
Fonte: Vygotski (1991, p. 29).

No intuito de corroborar as ideias anteriormente apresentadas e facilitar a
compreensao do processo de mediacdo, esse autor ainda complementa com 0s
seguintes termos: “Nesse novo processo o impulso direto para reagir € inibido, e €
incorporado um estimulo auxiliar que facilita a complementacdo da operagdo por
meios indiretos” (VYGOTSKI, 1991, p. 30).

A partir do supracitado é possivel entender a importancia que tem a mediacéo
nos processos de internalizacdo dos conceitos cientificos. Em consonancia a essa
afirmacao, temos a concepc¢éo de Saviani (2015, p. 26, grifo do autor) ao afirmar que
a “mediacéo € uma categoria central da dialética que, em articulagdo com a ‘agao
reciproca’, compde com a ‘totalidade’ e a ‘contradi¢do’, o arcabougo categorial
basico da concepcéao dialética da realidade do conhecimento”.

O processo de construgdo do psiquismo humano ocorre por meio da
mediacdo abstrata até chegar a sua forma concreta de conhecimento. A rigor, a
teoria histérico-cultural compreende o processo de mediacdo composta por dois
elementos, sendo eles os signos e o0s instrumentos.

Com referéncia marxista, Vigotski destaca o uso dos instrumentos como um
objeto concreto que auxilia 0 homem mediando suas acées com 0 mundo externo,
facilitando a realizacdo do trabalho. Desde os primérdios do processo historico o
homem utiliza os instrumentos para modificar a natureza em que vive, auxiliando-os
externamente.

O instrumento é identificado como um objeto social criado pelo homem com
um objetivo direto de auxiliar na execucéo do trabalho (situacéo problema), como por
exemplo, a serra e 0 martelo que juntos auxiliam o homem a construir algo, e, o livro,
que € um instrumento empregado em nossa sociedade pelo homem, cuja funcéo
media o0 conhecimento produzido historicamente e sistematizado. Todos o0s

instrumentos possuem a fungdo externa de mediar o processo entre o individuo e o
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trabalho a ser realizado, provocando mudancas no contexto social. Leontiev’

destaca que:

O trabalho é antes de mais nada caracterizado por dois elementos
interdependentes. Um deles é o uso e o fabrico de instrumentos. [...]
O segundo é que o trabalho se efetua em condi¢cdes de atividade
comum coletiva, de modo que o homem, no seio deste processo, hao
entra apenas numa relagdo determinada com a natureza, mas com
outros homens, membros de uma dada sociedade. E apenas por
intermédio desta relacdo a outros homens que o0 homem se encontra
em relacdo com a natureza. O trabalho, é portanto, desde a origem
mediatizado simultaneamente pelo instrumento (em sentido lato) e
pela sociedade (LEONTIEV, 2004, p. 80).

Portanto, percebe-se que a mediacdo realizada a partir do uso de
instrumentos modifica 0 comportamento humano em suas formas superiores, uma
vez que o individuo esta posto a frente de um estimulo que o ajudara a cumprir com
o trabalho no qual foi predestinado. De acordo com Vigotski (1991, p. 15) essa
estrutura de estimulo e resposta é responsavel pela constituicdo do comportamento
humano no qual se diferencia dos animais, uma vez que 0s animais possuem uma
capacidade rudimentar, ou seja, hdo possuem a capacidade psiquica de assimilar o
instrumento a determinadas atividades, diferente dos homens que utilizam o
instrumento para um fim especifico, dentro de um processo historico e cultural.

Nesse aspecto da composicdo da mediagdo social, 0s signos exercem um
papel de elementos internos capazes de mediar determinadas a¢cdes do homem com
o meio. Diferentemente dos instrumentos que causam modificacdes externas, 0s

signos causam mudancas psiquicas, partindo do conhecimento ja internalizado.

A invencédo e o0 uso de signos como meios auxiliares para solucionar
um dado problema psicolégico (lembrar, comparar coisas, relatar,
escolher, etc.) é andloga a invencdo e uso de instrumentos, sé que
agora no campo psicolégico. [...] O signo age como um instrumento
da atividade psicolégica de maneira andloga ao papel de um
instrumento no trabalho. Mas essa analogia, como qualquer outra,
ndo implica uma identidade desses conceitos similares. N&o
devemos esperar encontrar muitas semelhangas entre o0s
instrumentos e aqueles meios de adaptacdo que chamamos signos.

" ALEXIS N. LEONTIEV, nascido em 1903, foi um dos importantes psicélogos soviéticos a trabalhar
com Vigotskii e Luria. Membro da Academia Soviética de Ciéncias Pedagdgicas, recebeu em 1968 o
titulo de doutor honoris causa pela Universidade de Paris. Uma das principais preocupacodes de
Leontiev foi com a pesquisa das relacdes entre o desenvolvimento do psiquismo humano e a
cultura, ou seja, entre a evolucédo das funcdes psiquicas e a assimilacéo individual da experiéncia
historica. [...] Leontiev morreu em 1979. In: VIGOTSKIIl; LURIA; LEONTIEV. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. 2017.
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E, mais ainda, além dos aspectos similares e comuns partilhados
pelos dois tipos de atividade, vemos diferencas fundamentais
(VYGOTSKI, 1991, p. 38).

O uso dos signos mediadores provocam mudancas internas no individuo,
apresentando elementos que estimulam a percepcédo e a memoéria do ser humano.
Por exemplo, quando desenham um cédigo na mao para lembrar-se de algo. E a
partir da mediacdo pautada no uso de instrumentos e de signos que o homem
estabelece a sua relacdo com o0 meio cultural internalizando os conteudos
necessarios para a realizacdo de sua atividade, totalizando o seu desenvolvimento
psiquico.

A internalizacdo do conhecimento por parte do homem se dé a partir das
relacbes com o mundo concreto. Luria (1990, p. 23) esclarece que o
desenvolvimento socio-histérico reflete no desenvolvimento da consciéncia do
individuo, uma vez que as praticas sociais demandam em novas acdes e
consequentemente em novos comportamentos e formas de pensar. Desse modo, 0
homem passa por um processo de sintetizacdo dos signos e instrumentos utilizados
culturalmente, ocasionando-o em uma atividade intrapsiquica.

Com o desenvolvimento ocorrendo de fora para dentro, o individuo passa por
um processo de externalizacdo e internalizacdo, isto €, imaginemos um grupo
culturalmente estabelecido na sociedade, o individuo A realiza uma acéo
externalizando o seu conhecimento que sera interpretado pelos individuos B e C. E
a partir desse processo de assimilacdo que os individuos internalizam o
conhecimento gerando transformagdes psiquicas.

Outro importante aspecto do desenvolvimento psiquico do individuo se divide
em dois momentos, sendo o nivel de desenvolvimento interpsiquico e o nivel de
desenvolvimento intrapsiquico. O primeiro (interpsiquico) compde a aquisicdo de
significados no interior de um grupo e o segundo (intrapsiquico) corresponde ao
processo de assimilacao individual dos significados produzidos culturalmente.

Dando sequéncia ao processo de formacdo da consciéncia humana, Vigotski
define a linguagem como o instrumento psicolégico mais importante para o
desenvolvimento do pensamento. E a partir da aquisicdo da linguagem que o

homem forma aptidbes capazes de organizar suas ideias e conceitos.

[...] A linguagem €, antes de tudo, um meio de comunica¢do social,
de enunciacdo e compreensdo. Também na analise, que se
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decompunha em elementos, essa funcdo da linguagem se dissociava
da sua funcado intelectual, e se atribuiam ambas as funcbes a
linguagem como se fossem paralelas e independentes uma a outra
(VIGOTSKI, 2009, p. 11).

O autor enfatiza que nesse momento o individuo encontra-se no periodo pré-
verbal, ondem a fala ndo apresenta significacdo. No entanto, reconhece que para o
homem se comunicar com outros homens € necessario que o mesmo disponha de
signos que transmitam suas ideias e emoc¢des. De modo que a experiéncia do
individuo se torna generalizada, moldada e transmitida em forma de signos
constituindo o processo de mediacdo e formacdo do pensamento. Partindo desse

pressuposto Vigotski verificou que:

[...] a comunicacdo sem signos é tdo impossivel quanto sem
significado. Para se comunicar alguma vivéncia ou algum contetudo
da consciéncia a outra pessoa ndo ha outro caminho a ndo ser a
insercdo desse conteudo numa determinada classe, em um grupo de
fendmenos, e isto, como sabemos, requer necessariamente
generalizacdo. Verifica-se, desse modo, que a comunicagdo
pressupde necessariamente generalizagdo e desenvolvimento do
significado da palavra, ou seja, a generalizagédo se torna possivel se
h& desenvolvimento da comunicacao (VIGOTSKI, 2009, p. 12).

Contudo, a linguagem com o papel de organizar o pensamento busca
transmitir uma verbalizacdo racional caracterizando um importante momento no
processo de humanizacdo do homem. Antes do dominio da fala o individuo
encontra-se apto para realizar apenas tarefas tacitas e apos a sua aquisi¢ao “a fala
torna-se intelectual, com funcédo simbdlica, generalizante, e o pensamento torna-se
verbal, mediado por significados dados pela linguagem” (OLIVEIRA, 2011, p. 49).

O pensamento que também faz parte das funcbes psicoldgicas superiores €
correlacionado com a fala estabelece ligacbes de desenvolvimento entre os
processos da filogénese, onde os proprios individuos aprimoram o pensamento e a
linguagem a partir do trabalho e da utilizacdo de instrumentos, a ontogénese, onde a
crianga se desenvolve, pois é inserida em um contexto cultural.

Dentre esses processos encontra-se a formacgao de significados das palavras.
Para Vigotski (2009) os significados das palavras sao, de forma geral, um dos
aspectos do processo de generalizagdo, sendo o0 processo composto tanto pela
formacgado da linguagem quanto do pensamento, pois ‘[...] a palavra desprovida de

significado ndo é palavra, € um vazio’ (2009, p. 398).
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Toda generalizagcdo causada pela fala caracteriza o ato de pensar, sendo a
linguagem um fendmeno do pensamento. No entanto, 0 pensamento ndo se

restringe apenas na linguagem, mas se verbaliza nela. Vigotski aponta que:

[...] O pensamento da criangca surge inicialmente como um todo
confuso e inteiro, e precisamente por isso deve encontrar na
linguagem a sua expressdao em uma palavra isolada. [..] O
pensamento da crianga se desmembra e passa a construir a partir de
unidades particulares na medida em que ela caminha das partes
para o todo desmembrado em sua linguagem. [...] A linguagem néo
serve como expressao de um pensamento pronto. Ao transformar-se
em linguagem, o0 pensamento se reestrutura e se modifica
(VIGOTSKI, 2009, p. 411- 412).

O individuo perpassa por todos esses processos de desenvolvimento até
reconhecer a linguagem como um instrumento de seu pensamento, que totaliza na
aquisicdo da fala egocéntrica, ou seja, partindo da atividade consciente o individuo
estabelece uma nova relagéo entre palavra e acdo, agora a fala antecede a acéo de
forma pensada e sistematizada.

Em sintese, as questdes de pensamento e linguagem nos escritos de Vigotski
Sao essenciais para a compreensao do ser humano, enquanto um ser culturalmente
desenvolvido, ainda assim esses topicos sdo apenas o inicio para compreender o
carater multifacetado do qual sua teoria esta composta.

Na secdo que segue, embasados na teoria histérico-cultural, discorreremos
sobre a formacéo de conceitos em criangas inseridas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e explicaremos como se da o processo de aquisicado da aprendizagem

nessas crian ¢cas.

2.1 A FORMACAO DOS CONCEITOS CIENTIFICOS

A teoria histérico-cultural compreende o desenvolvimento psiquico do
individuo subjetivo com base em sua apropriacdo cultural, isto &, internalizando o
conhecimento do mundo externo, provocando mudangas socio-histéricas. Em vista
disso, Vigotski (2009) reconhece, no processo de aquisicdo do pensamento e da
linguagem, o fator inicial para desenvolver o psiquismo humano, dispondo da
utilizacdo de signos ja internalizados, ou seja, inicia-se o processo de formacao de

conceitos.
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A investigacdo desse psicologo russo esteve voltada para compreender o
papel da palavra na formacéo de conceitos por parte dos individuos. Facci (2004, p.
212) escreve gque 0 conceito se constitui a partir da generalizacdo das palavras
carregadas de signos estabelecidos por um processo sdcio histérico, isto €, “[...] o
contexto cultural no qual o individuo se desenvolve vai fornecer-lhe os significados
das palavras do grupo em que estad inserido. Todo conceito é sempre uma
generalizacao”.

A linguagem é o sistema simbdlico fundamental para a formacdo de
conceitos, pois media as relagcdes entre o sujeito e 0 objeto do mundo externo
causando a formacdo de pensamento generalizando, ou seja, € o momento em que

a crianca realiza o processo de abstracéo e generalizacdo partindo da linguagem.

Os atributos relevantes tém de ser abstraidos da totalidade da
experiéncia (para que um objeto seja denominado ‘triangulo’ ele deve
ter trés lados, independentemente de sua cor ou tamanho, por
exemplo), e a presenga de um mesmo conjunto de atributos
relevantes permite a aplicacdo de um mesmo nome a objetos
diversos (um pastor-alemdo e um pequinés sao ambos cachorros,
apesar de suas diferencas: os atributos de que compartilham
permitem que sejam classificados numa mesma categoria
conceitual). As palavras, portanto, como signos mediadores na
relacdo do homem com o mundo sdo, em si, generalizacdes: cada
palavra refere-se a uma classe de objetos, consistindo num signo,
numa forma de representacdo dessa categoria de objetos, desse
conceito (OLIVEIRA, 2019, p. 46-47).

A aquisicao da linguagem nao € um processo que ocorre de forma singular no
ser humano, pois para que se desenvolva, 0 mesmo precisa estar inserido em um
determinado grupo cultural. Logo se estabelece que, a apropriacdo dos conceitos
dependa unicamente de formacdes constituidas por processos culturais e
internalizados. Para compreender o caminho existente na formacdo de conceitos
Vigotski (2009) apresentou um experimento de natureza psicolédgica realizada por

seu colaborador L. S. Sakharov® (1900-1928), cujo objetivo foi o de compreender o

® [...] Leonid Solomonovich Sakharov (1900-1928) trabalhou com Vigotski no Instituto de Psicologia
Experimental, em Moscou, na condicdo de colaborador externo [...]. Sua Unica outra publicacao
enfoca métodos (alemées) de investigacdo da formacdo de conceitos. Em 10 de maio de 1928,
pouco tempo depois da famosa comunicacdo cujo texto ora apresentamos, Sakharov suicidou-se
[...], sendo o trabalho submetido ao Psikhologija em 12 de outubro de 1929 [...]. TOASSAL; DELARI.
Sakharov e os métodos para pesquisa da formacédo de conceitos. 2013.
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papel da palavra para a formacao de conceitos, analisando o desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas superiores.

Vigotski (2009) estudou e avaliou a pesquisa realizada por Ach (1871-1946)
‘voltada para os conceitos artificiais que deu um passo inicial no processo de
estabelecer a compreenséo da formacéo de conceitos, promovendo uma superacao
da concepcao mecanicista. Inicialmente os estudos dos conceitos se subdividiam em
dois métodos tradicionais, sendo o método da definicdo, onde “[...] sua funcéo
principal é investigar os conceitos ja formados na crianca através da definicdo verbal
de seus conteudos”. Na explicagdo de (VIGOTSKI, 2009, p. 151), esse grupo
destinava-se especificamente aos estudos dos conceitos ja finalizados sem
compreender o processo de sua formacgédo e o caminho pelo qual o pensamento do
individuo percorreu até estabelecer os conceitos como um conteudo finalizado.

Com base nos expostos tradicionais, Vigotski (2009) exp6s que outro método
foi desenvolvido por Ach, unindo as duas partes, o material e as palavras, com o
foco no processo de formacdo. O método sintético-genético estabeleceu definicdes
para compreender como se deu a construcdo de conceitos sem utilizar como base

0s conhecimentos internalizados anteriormente.

Esse novo método introduz, na situacdo experimental, palavras
artificiais sem sentido, que a principio ndo significam nada para a
crianca nem estdo vinculadas a sua experiéncia anterior. Também
introduz conceitos artificiais, criados especialmente com fins
experimentais, ligando cada palavra sem sentido a uma determinada
combinacdo de atributos que nessa combinagdo ndo se encontram
no mundo dos nossos conceitos comuns definidos por palavras. Por
exemplo, nas experiéncias de Ach, a palavra gatsun, a principio sem
sentido para o sujeito experimental, no processo do experimento é
assimilada, adquire significacdo e se torna portadora de conceitos,
significando algo grande e pesado; ou a palavra fall comeca a
significar pequeno e leve (VIGOTSKI, 2009, p. 153-54).

Ao estudar os processos apresentados por Ach identifica-se que 0s conceitos
nao se formam isoladamente, uma vez que sempre cumprem determinadas fungbes
sociais na vida do homem. Desse modo, o individuo tem de ser capaz de identificar

as tarefas, conscientizando-se de suas acdes. Esse estudo estabeleceu o processo

°[...] Ach, ocupou-se de um problema mais pontual a psicologia fascista: O estudo da volicdo e das
tendéncias determinantes da atividade humana externa e interna do comportamento, com o objetivo
de estabelecer dados sobre o estudo da lideranca. Em 1933, durante o Congresso Nacional de
Leipzig, realizou uma leitura de toda a trajetéria de sua psicologia a partir de 1904 e concluiu que ela,
desde o inicio, estava alinhada com a interpretacdo individualista liberal da vida individual. SILVA.
Sobre Psicologia e Ideologia na obra de L.S. Vigotski. 2015.
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de formacdo de conceitos com um viés produtivo, isto €, partindo da necessidade do
surgimento de um novo conceito para a realizacdo de determinadas tarefas que os
mesmos se desenvolvem apropriando-se das palavras e das matérias. Nesse
contexto, as palavras servem como um intermédio entre o0 objeto e o estimulo de
desenvolvimento dos conceitos.

Vigotski (2009) escreveu que, tomando como base de desenvolvimento as
pesquisas realizadas por Ach, Sakharov organizou um estudo experimental para
compreender como se deu a composicdo dos conceitos nos individuos, porém a sua
organizagdo de forma oposta ao método de Ach, visto que o método funcional de
Sakharov é reconhecido por sua dupla estimulagdo, pois no momento de
compreender o desenvolvimento dos conceitos e das funcbBes psicolégicas
superiores sdo utilizados dois estimulos voltados para o emprego do objeto
enquanto atividade experimental, assim como 0s signos que possuem o papel de
organizar as atividades realizadas com os objetos.

Nesse contexto, a pesquisa teve a participacdo de 300 pessoas, incluindo

adultos, criancas e adolescentes, assim o experimento se deu da seguinte forma:

[...] diante do sujeito experimental, foram colocadas e espalhadas em
um quadro especial, dividido em campos particulares, varias figuras
de cores, formas, alturas e tamanhos diferentes. Todas elas foram
esquematizadas em um desenho. Ao suijeito foi proposta uma dessas
figuras, que tinha escritas na parte inferior palavras sem sentindo que
ele leu. [...]. E proposto ao sujeito que coloque no campo seguinte
todas as figuras em que ele ache que esteja escrita a mesma
palavra. Depois de cada tentativa do sujeito para resolver a tarefa, o
experimentador a verifica, descobre uma nova figura que tem nome
semelhante ao da mostrada antes mas que é diferente dela por
alguns tracos e semelhante por outros, ou seja, representada por
outro sinal, mais uma vez sendo semelhante a figura anterior em
umas coisas e diferente em outras. [...]. Assim, depois de cada nova
tentativa de resolver o problema, aumenta-se o nimero de figuras
mostradas e concomitantemente o nUumero de sinais que as
designam; assim, o experimentador ganha a possibilidade de
observar como, em funcdo desse novo fator basico, modifica-se o
carater da solucdo do problema que continua o mesmo em todas as
etapas da experiéncia. Cada palavra foi disposta em figuras
relacionadas ao mesmo conceito experimental comum designado por
uma dada palavra (VIGOTSKI, 2009, p. 165-66).

A partir dessa longa citacdo € possivel compreender como se deu o
experimento de formagdo de conceitos em idades diferentes. Vigotski (2009)

concebe o desenvolvimento genético partindo da infancia onde se inicia 0s
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processos de formacdo de conceitos, no entanto, as func¢des psicoldgicas
superiores, que ocasionam o desenvolvimento intelectual, s6 se estabilizam na
adolescéncia com o inicio da puberdade, onde se concretiza 0 amadurecimento dos
conceitos internalizados.

O uso das palavras ou signos € posto como um direcionamento para a
realizacdo das tarefas, aprimorando as fungdes intelectuais e constituindo novos
conceitos. Desse modo, os conceitos ndo ocorrem de forma independente, uma vez
que o emprego da palavra e do signo € de suma importancia para que ocorra o
processo de abstracdo e de generalizacdo. Partindo do experimento realizado por
Sakharov, conclui-se que “[...] o conceito € impossivel sem palavras, 0 pensamento
em conceitos € impossivel fora do pensamento verbal” (VIGOTSKI, 2009, p. 170).
Por conseguinte, com a apropriacdo da linguagem o individuo se ocupa do obijetivo
da tarefa, modificando suas fun¢des psicolégicas para realiza-lo.

Para Vigotski (2009) o processo de formacéo de conceitos efetiva uma etapa
do desenvolvimento biol6gico do homem. O homem inserido na cultura desde a mais
tenra idade apropria-se dela e aprimora funcfes psicologicas superiores que mediam
as suas relagcbes com as organizacdoes externas do meio cultural, partindo da

aguisicao da linguagem torna-se capaz de organizar o seu pensamento.

O conceito de desenvolvimento de fungbes psiquicas mais elevadas
e 0 objeto do nosso estudo abrangem dois grupos de fenbmenos que
a primeira vista parecem completamente heterogéneas, mas que na
verdade s&o dois ramos fundamentais, dois canais de
desenvolvimento das formas mais elevadas de conduta que nunca se
fundem uns com os outros, embora estejam indissocidveis. Estes
sdo, em primeiro lugar, processos de dominio dos meios externos de
desenvolvimento cultural e pensamento: linguagem, escrita, calculo,
desenho; e, em segundo lugar, dos processos de desenvolvimento
de fungbes psiquicas superiores, ndo limitadas ou determinadas
exatamente, o que na psicologia tradicional € chamado de atencédo
voluntaria, memoria logica, formagdo de conceitos, etc. Ambos,
juntos, formam o que convencionalmente qualificamos como
processos de desenvolvimento das formas mais elevadas de
comportamento da crianga (VYGOTSKI, 1995, p. 29. Tradugéo
nossa).

As funcdes psicoldgicas superiores constituem-se, antes de tudo, a partir de
uma formacdo externa e social, causando influéncias qualitativas no individuo.
Dessa maneira, Oliveira (2019, p. 46) assevera que “[...] no caso da formacao dos
conceitos, [...] a crianca interage com os atributos presentes nos elementos do

mundo real”. Mais adiante, ja na puberdade, o adolescente ja inserido no contexto
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social, se encontra apto para a resolucao de problemas, partindo do uso dos signos
ja internalizados. Sobre essa questéo, Vigotski destaca que a,

[...] projecdo desse adolescente na vida cultural, profissional e social
dos adultos sado, efetivamente, momentos funcionais sumamente
importantes que tornam a reiterar o intercondicionamento, a conexao
organica e a unidade interna entre os momentos do conteudo e da
forma no desenvolvimento do pensamento (VIGOTSKI, 2009, p.
171).

Desse modo, € na adolescéncia que o pensamento conceitual se efetiva,
consolidando a atividade intelectual em um nivel superior. Assim, 0 método
desenvolvido por Sakharov, com diferentes pessoas e idades, identifica que o
processo de aquisicdo de conceitos, que se inicia na infancia, desenvolve-se de
maneira progressiva em diferentes idades. Esse processo progressivo de
desenvolvimento dos conceitos € subdividido por Vigotski em trés momentos, sendo
eles: o momento dos agrupamentos sincréticos, a formacado do pensamento por
complexos, e, por fim, os conceitos ja finalizados.

O primeiro momento que caracteriza o processo de formacdo de conceitos &
denominado como agrupamentos sincréticos, nessa fase, o significado da palavra
compde um grupo sincrético e desconexo, embasada na compreensao e percepgao
das criancas para com o mundo adulto. Por essa questdo, esse momento do

desenvolvimento humano é explicado por Vigotski da seguinte forma:

O primeiro estagio de formacgédo do conceito, [...] é a formacédo de
uma pluralidade nédo informada e ndo ordenada, a discriminagdo de
um amontoado de objetos varios no momento em que essa crianca
se vé diante de um problema que nés, adultos, resolvemos com a
insercdo de um novo conceito. Esse amontoado de objetos a ser
discriminado pela crianca, a ser unificado sem fundamento interno
suficiente, sem semelhanca interna suficiente e sem relacdo entre as
partes que o constituem, pressupde uma extensdo difusa e nédo
direcionada do significado da palavra (ou do signo que a substitui) a
uma série de elementos externamente vinculados nas impressdes da
crianca, mas internamente dispersos (VIGOTSKI, 2009, p. 175).

Esse periodo é estabelecido com um carater pluralizado, uma vez que as
criangas se apropriam de palavras, objetos e formas instaveis. Assim, as criangas,
ao utilizarem determinadas palavras ndo compartilham dos mesmos significados que
0s adultos. Desse modo, Facci (2004, p. 213) destaca que na fase nesse momento

sincrético “[...] o significado da palavra ndo esta completamente definido, € um
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conglomerado informe e sincrético de elementos individuais que, de acordo com a
percepc¢ao da crianga, estao de algum modo relacionados entre si em uma imagem”.

A partir das especificidades supracitadas da fase sincrética da qual a crianca
pertence, cabe ressaltar que a mesma € composta por trés periodos inseparaveis
que foram observados durante o experimento de Sakharov. O primeiro periodo é
denominado como formacdo da imagem sincrética, ou seja, é caracterizado pelo
pensamento infantil tomado pelo erro, a crianca nesse momento nao assimila o uso
do objeto a realizacdo de determinadas tarefas. Dessa forma, 0s seus objetos séo
escolhidos por acaso, sem um objetivo final.

O segundo periodo que compfe a fase sincrética é caracterizado pela
apropriacdo da percepcdo e organizacdo pela crianca no campo visual. Desse
modo, Vigotski (2009, p. 177) explica que a formac&o da imagem sincrética ocorre
“[...] com base nos encontros espaciais e temporais de determinados elementos, no
contato imediato ou em outra relagdo mais complexa que surge entre eles no
processo de percepcdo imediata”. Portanto, a partir da aquisicdo da percepcao e
organizacao, a crianca orienta-se de forma subjetiva, identificado os tracos comuns
dos novos objetos identificados.

O terceiro periodo que finaliza a fase sincrética € composto pela formacao da
imagem sincrética. Nesse contexto, a criangca encontra-se apta para realizar
combinac¢des de objetos de grupos diferentes partindo do significado da palavra. No
entanto, essa nova formacdo continua precaria. Ao fim desse terceiro periodo, a
crianca finaliza o ciclo da fase de agrupamentos sincréticos e transita para o
segundo momento que integra o processo de formacao dos conceitos.

O segundo momento que constitui 0 processo de formagdo de conceitos €
identificado por Vigotski (2009) como pensamento por complexos. O pensamento
por complexos € formado por uma grande variedade funcional que “[...] conduz a
formacéo de vinculos, ao estabelecimento de relagdes entre diferentes impressoes
concretas, a unificacdo e a generalizacdo de objetos particulares, ao ordenamento e
a sistematizacao de toda a experiéncia da crian¢a” (VIGOTSKI, 2009, p. 178).

Nesse momento a crianca ja possui a habilidade de organizar os elementos
de forma objetiva no pensamento, mas ainda nao € a forma final dos conceitos. Esse
novo estagio aproxima a crianga da conclusdo do processo de formacdo de

conceitos de forma significativa, pois no lugar da imagem sincrética que a crianga
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possui um nivel anterior, agora ela é capaz de agrupar objetos de grupos distintos
em um grupo comum, partindo de suas semelhancgas.

Vigotski (2009, p. 179) afirma que “[...] o pensamento por complexos ja
constitui um pensamento coerente e objetivo”. No entanto, essa coeréncia ainda nao
alcanca o desenvolvimento conceitual existente na adolescéncia, de maneira que,
nos conceitos as generalizagdes e abstracdes ocorrem partindo da observacéo de
uma Unica especificidade do objeto. Isso ocorre diferentemente do pensamento por
complexos, que organiza o objeto partindo de experiéncias e vinculos concretos.

Para exemplificar, Vigotski explica esse processo da seguinte forma:

[..] Como o conceito se baseia em vinculos do mesmo tipo,
logicamente idénticos entre si, o complexo se baseia nos vinculos
fatuais mais diversos, frequentemente sem nada comum entre si. No
conceito, os objetos estdo generalizados por um trago, no complexo,
pelos fundamentos fatuais mais diversos. Por isso, no conceito se
refletem um vinculo essencial e uniforme e uma relacdo entre os
objetos; no complexo, um vinculo concreto, fatual e fortuito
(VIGOTSKI, 2009, p. 181).

Com essa assertiva Vigotski apresenta a distincdo entre o pensamento por
complexos e 0s conceitos, visto que os complexos ndo se encontram em um plano
l6gico-abstrato, e, sim, na investigacdo concreto-fatual. Partindo do aspecto
supracitado o pensamento por complexos sdo divididos em cinco partes
fundamentais das quais as generalizagbes se baseiam, sendo: forma associativa,
complexo por colegbes, complexos em cadeias, complexo difuso, e, por fim, o
pseudoconceito.

A primeira parte que compde 0 pensamento por complexos é a forma
associativa. Nesse momento o Unico critério que a crianga utiliza para generalizar
objetos sdo suas semelhangcas concretas. Como afirma Facci (2004, p. 215) “[...]
este se baseia em qualquer conexdo associativa que a crianca estabelece com
algum traco do objeto, que serve de nudcleo do futuro complexo no experimento.
Pode ser a cor, a forma e outras”. Assim, toda relagdo concreta observada pela
crianca € suficiente para que a mesma inclua determinado objeto a um grupo,
promovendo a multiplicidade de formas, associando-os em objetos isolados.

A segunda parte que constitui 0 pensamento por complexos séo 0s
complexos por colecdes, esse momento é composto pelo agrupamento de objetos

gue combinam por algum motivo formando colecdes. Aqui a crianga pode formar um
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grupo heterogéneo partindo da associagdo por cores ou formas, completando-se por
um unico trago em comum.

De acordo com Vigotski (2009) a diferenca existente entre o pensamento por
complexos e o0 associativo se da no fato de nao incluir elementos idénticos ou
objetos repetidos que possuem o mesmo principio social, assim “[...] em vez da
associacdo por semelhanca temos, antes, uma associagdo por contraste”
(VIGOTSKI, 2009, p. 183). Desse modo, as colecdes sdo formadas com base em
objetos do seu cotidiano partindo de vinculos estabelecidos nas relacdes praticas.

Todos esses momentos citados colaboram para o desenvolvimento genético
do individuo, que mais tarde totalizardo na formacgdo de conceitos. Com isso,
buscando esse desenvolvimento, o terceiro tipo de complexos € formado pelo
complexo em cadeia. Isto se caracteriza no momento em que a criancga transfere as
elaborag6es individuais, realizadas anteriormente em uma Unica cadeia, agora, toma
como base a transi¢ao de significados de uma cadeia para outra.

Em vista disso cabe ressaltar que:

O complexo em cadeia se constréi segundo o principio da
combinagdo dindmica e temporal de determinados elos em uma
cadeia Unica e da transmissao do significado através de elos isolados
dessa cadeia. Em condi¢gbes experimentais, esse tipo de complexo
costuma estar representado da seguinte maneira: a crian¢a escolhe
para uma determinada amostra um ou Varios objetos associados em
algum sentido; depois continua a reunir os objetos concretos em um
complexo Unico, ja orientada por algum traco secundario do objeto
anteriormente escolhido, tragco esse que esta totalmente fora da
amostra (VIGOTSKI, 2009, p. 285).

Esse pensamento de complexos em cadeia caracteriza um progresso no
dominio dos conceitos propriamente ditos, uma vez que a crianca realiza a
comparacao entre tracos iguais dos objetos. Por exemplo, durante uma pratica a
crianga escolhe um circulo de madeira vermelho e, a partir dai, inicia a montagem de
uma sequéncia de circulos de madeira, até que sua atencdo seja destinada a cor
verde do circulo que acabara de acrescentar em sua sequéncia. Ela passa, entdo, a
partir desse momento, a selecionar formas de madeira da cor verde, sejam elas
guadradas, retangulares ou etc. Nesse momento, o significado transita para a nova
cadeia criada pela crianga, mesmo que a primeira figura utilizada n&o tenha ligagao

com a ultima figura.
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Ap6s o complexo em cadeias, inicia-se o complexo difuso, nessa fase os
tracos que combinam com os elementos de forma associativa e moldam o complexo
concreto tornam-se difusos e inconclusivos. Para Vigotski, nesse momento “[...] a
crianca ingressa em um mundo de generalizacdes difusas, onde o0s tracos
escorregam e oscilam, transformando-se imperceptivelmente uns nos outros”
(VIGOTSKI, 2009, p. 189).

O quinto, e ultimo processo, que serve como fase de transicdo para as
criancas entre os complexos e as formacbes de conceitos, recebe o nome de
pseudoconceito. De acordo com Facci, o pseudoconceito é “[...] composto de uma
série de objetos concretos que, por suas caracteristicas externas, coincidem
plenamente com o conceito; porém, por surgir e se desenvolver por meio de
conexdes causais, dinamicas, ndo € de modo algum um conceito” (FACCI, 2004, p.
216).

E nesse momento que, de forma imperceptivel, a crianca transita do
pensamento concreto-metaférico, ou seja, dos complexos, e se encontra no
pensamento abstrato de formacdo de conceitos, apropriando-se dos significados

apresentados pelo mundo externo. Em vista disso, € importante ressaltar que:

As vias de disseminacao e transmissdo dos significados das palavras
sdo dadas pelas pessoas que a rodeiam no processo de
comunicacao verbal com ela. Mas a crianca ndo pode assimilar de
imediato o modo de pensamento dos adultos, e recebe um produto
que é semelhante ao produto dos adultos, porém obtido por
intermédio de operagdes intelectuais inteiramente diversas e
elaborado por um método de pensamento também muito diferente. E
isto que denominamos paseudoconceito. Obtém-se algo que, pela
aparéncia, praticamente coincide com os significados das palavras
para os adultos, mas no seu interior difere profundamente delas
(VIGOTSKI, 2009, p. 193).

E oportuno destacar que, a formacdo do pseudoconceito ocorre,
predominantemente, no pensamento da vida real da crianca, onde a partir da sua
interacdo com os adultos, por meio da linguagem, assimila novos significados.
Partindo dessa interacdo com o mundo adulto, a crianga apropria-se do conceito “em
si” e 0 conceito “para os outros” antes de desenvolvé-lo “para si”.

Vigotski (2009, p. 198-99) esclarece que “[...] o conceito ‘em si’ e ‘para os
outros’, ja contido no pseudoconceito, € a premissa genética basica para o
desenvolvimento do conceito no verdadeiro sentido desta palavra”, ou seja,

desenvolve-se com base em formar os conceitos para si. Com base nisso, finalizam
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as fases que antecedem 0s conceitos, nesse momento, a crianga se encontra em
um novo nivel de desenvolvimento genético e intelectual que o torna capaz de
apropriar-se significativamente de novos elementos.

O terceiro momento que caracteriza o estagio de desenvolvimento do
pensamento da crianca é a formacdo de conceitos. Com base no estudo
experimental identifica-se que os conceitos sdo resultados de um processo histérico
de desenvolvimento, transmitido as criancas conforme, sua passagem pelos
estagios anteriores.

Vale explicar que, Vigotski considera o complexo do pseudoconceito como o
momento transitério para a formagdo de conceitos. No entanto, essa fase inicial ndo
se sucede de maneira cronologicamente alinhada uma apds a outra. Assim, torna-se
importante ressaltar as peculiaridades dos pensamentos por complexos, de modo
que:

O pensamento por complexos tem como elemento mais
caracteristico o momento de estabelecimento dos vinculos e relacdes
gue constituem o seu fundamento. Nessa fase, 0 pensamento da
crianca complexifica objetos particulares que ela percebe, combina-
0s em determinados grupos e, assim, lanca o0s primeiros
fundamentos de combinagdo de impressbes dispersas, da os
primeiros passos no sentido da generalizacdo dos elementos
dispersos da experiéncia (VIGOTSKI, 2009, p. 119-120).

N&o por acaso, a formacdo de conceitos pautado nos experimentos de
Vigotski ndo abrangem apenas os processos de generalizacdo concreta dos objetos
como apresenta no pensamento por complexos, mas também as formas de
abstracdes e a capacidade de analisar esses elementos partindo de sua experiéncia
concreta. Dessa Otica, sdo 0s conceitos que possuem o papel de realizar a sintese
mental de determinados objetos.

Vigotski (2009, p. 220) enfatiza que “[...] a decomposic¢éo e a vinculagdo sao
igualmente momentos interiores necessarios na construgdo do conceito”. Nesse
contexto, 0 momento da formacéo de conceitos tem como funcdo genética na vida
da crianca a de desenvolver os processos de decomposicdo, de andlise e de
abstracdo dos elementos identificados.

Esse momento do desenvolvimento infantil também é subdividido em fases,
sendo a primeira a fase da abstracdo, que consiste em abstrair os elementos
identificados, isolando-0os. Esse momento inicial da aquisicdo de conceitos

caracteriza-se pela sua semelhanca com o0s pseudoconceitos. Na abstracdo a



42

crianca realiza “[...] um agrupamento de objetos com base na méaxima semelhanca
possivel e abstrai um conjunto de caracteristicas sem, no entanto, distingui-las
claramente entre si” (FACCI, 2004, p. 217). Contudo, essa abstracdo ainda pode
ocorrer de forma precaria.

A segunda fase que compde o processo de formagdo de conceitos
propriamente ditos é caracterizada pelos conceitos potenciais. Constituida pelo
aprimoramento intelectual, nessa fase a crianca generaliza os objetos selecionados
com base em um unico atributo. Assim, para Vigotski, esse processo se estabiliza a

partir do momento em que:

[...] abstraindo determinados atributos, a crianga destréi a situacao
concreta, o vinculo concreto dos atributos e, assim, cria a premissa
indispenséavel para uma nova combinagao desses atributos em nova
base. S6 o dominio do processo da abstragdo, acompanhado do
desenvolvimento do pensamento por complexos, pode levar a
crianga a formar conceitos de verdade. Esta formacdo constitui a
guarta e Ultima fase na evolucdo do pensamento infantil (VIGOTSKI,
2009, p. 226).

Conforme os fatores acima destacados identifica-se que 0s conceitos se
concretizam a partir dos processos de abstracdo de elementos, onde sé&o
sintetizados. Esses conceitos tornam-se, assim, sinteses abstratas, cujo papel
desempenha um desenvolvimento importante no pensamento da crianca, de
maneira que ela toma consciéncia do mundo social que a cerca. Durante esse
processo de desenvolvimento do pensamento, Vigotski (2009) caracteriza a palavra
como um signo essencial para a apropriacao dos conceitos.

E com base na linguagem que a crianca sintetiza os elementos e reconhece
os significados dos objetos, transitando do pensamento concreto para o pensamento
abstrato. Desse modo, € por meio da linguagem que o individuo se apropria dos

conceitos promovendo mudancgas em seus aspectos geneéticos e intelectuais.

[...] o papel decisivo na formacdo do verdadeiro conceito cabe a
palavra. E precisamente com ela que a crianca orienta
arbitrariamente a sua atencdo para determinados atributos, com a
palavra ela os sintetiza, simboliza 0 conceito abstrato e opera com
ele como lei suprema entre todas aquelas criadas pelo pensamento
humano (VIGOTSKI, 2009, p. 226).

A palavra enquanto signo provoca mudancas intelectuais na crianga, e sao

essas mudancas que diferenciam os signos dos complexos. Todavia, a efetivacéo do
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pensamento conceitual s6 acontece na adolescéncia, concluindo por total a
evolucéo do intelecto.

De acordo com Vigotski (2009), o adolescente, na medida em que se
desenvolve, deixa as caracteristicas do pensamento sincrético em segundo plano e
utiliza os conceitos potenciais cada vez menos; isto &, ele encontra-se em um novo
nivel de desenvolvimento intelectual e passa a utilizar apenas os verdadeiros
conceitos. Entretanto Facci (2004) identifica que a adolescéncia ndo € marcada por
uma conclusédo do pensamento ja finalizado, visto que o adolescente ainda utiliza os
pensamentos por complexos em variados momentos. A adolescéncia caracteriza-se,

entdo, por um momento de amadurecimento.

[...] O adolescente forma um conceito, utiliza-o corretamente em uma
situacdo concreta, mas, se tiver que fornecer uma definicdo verbal
desse conceito, esbarra em grandes dificuldades e essa definicdo
acaba sendo bem mais restrita que a sua aplicacdo concreta. O
adolescente aplica a palavra como conceito e a define como
complexo. Nesta fase de transi¢do, portanto, h4 uma oscilagéo entre
0 pensamento por complexos e o pensamento por conceitos (FACCI,
2004, p. 218-219).

E importante salientar que os conceitos surgem a partir do momento em que
os individuos tomam consciéncia do proprio conceito, ocasionando mudancas
l6gicas em seu desenvolvimento. Para que essa tomada de consciéncia seja efetiva,
o individuo deve fazer uso de todas as suas fun¢des psicoldgicas superiores.

Vigotski (2009, p. 237) compreende que a formacao dos conceitos surge “[...]
no processo de solucdo de algum problema que se coloca para o pensamento do
adolescente. S6 como resultado da solugdo desse problema surge o conceito”.
Todavia, o processo de aquisicdo dos conceitos ndo € formado com um inicio e um
fim em si, uma vez que a aquisicdo do conhecimento nao ocorre de forma linear.

As diferentes fases do desenvolvimento intelectual pelas quais a crianca
passou como 0S agrupamentos sincréticos e os complexos, até chegar aos
conceitos, totalizam uma semelhangca na generalizacdo dos conceitos concretos e
abstratos. Ao internalizar um novo conceito, as palavras iniciam uma correla¢gdo com
base no significado, totalizando em um novo processo de generalizagcdo. Contudo,
Facci (2004) identifica que uma nova generalizacdo nao acontece sem uma
generalizagdo anterior, tornando esse processo de apropriagdo uma atividade

recorrente.
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Na passagem de um estagio de formacdo de conceitos a outro, a
crianca forma uma nova estrutura de generalizagcfes; primeiro em
poucos conceitos adquiridos, por exemplo, no processo de instrugao.
Cada vez que organiza essa nova estrutura, ela reorganiza e
transforma a estrutura de todos os conceitos anteriores. Portanto, 0s
conceitos ndo tém que ser reconstruidos em cada nova fase, e cada
significado isolado ndo tem que fazer todo o trabalho de
reorganizacdo da estrutura. Mediante o dominio de um novo principio
em uns poucos conceitos, por causa das leis estruturais, estes se
estendem e se transferem para a totalidade da esfera dos conceitos
(FACCI, 2004, p. 220).

O conceito ja inserido no processo de producdo intelectual desenvolve os
elementos internalizados estruturando-os no pensamento abstrato. Com base nisso,
o individuo consegue compreender a realidade em que vive as pessoas que 0S
cercam e até mesmo o seu papel enquanto um ser social, desenvolvendo o que se
denomina como consciéncia social. Seguindo o principio da teoria histérico- cultural,
0s conceitos sao subdivididos em duas formas, cada qual com a sua especificidade,
sendo eles, 0s conceitos espontaneos e 0s conceitos cientificos.

Luria (1990) esclarece que os processos de formacdo de conceitos sao
resultantes da atividade cognitiva. O desenvolvimento do individuo até a aquisi¢ao
dos conceitos perpassa pela capacidade de compreender o mundo externo a partir
do pensamento abstrato, chegando a conclusdes que vao além da experiéncia
pessoal. Desse modo, “[...] a definicdo de um conceito € uma operagao verbal e
l6gica bem clara, na qual se usa uma série de ideias logicamente subordinadas para
chegar a uma concluséao geral [...]" (LURIA, 1990, p. 113).

Os conceitos espontaneos e 0s conceitos cientificos compdem uma
dicotomia, pois sé@o os dois estagios dos conceitos. O conceito espontaneo, por sua
vez, possui um carater empirico, pois € formado a partir do cotidiano imediato da
crianca sem a necessidade da insercdo no contexto escolar, assim a sua
compreensao acerca das palavras mae, pai, irmao, lapis, cadeira entre outras,
ocorre a partir da experiéncia direta com o meio social no qual se encontra inserido.

Por outro lado, os conceitos cientificos sdo formados a partir da mediag&o dos
professores para com os alunos referentes aos conhecimentos sistematizados
construidos historicamente. Desse modo, € com base no acumulo de conhecimentos
que as funcdes psicoldgicas superiores amadurecem e 0s conceitos cientificos se

desenvolvem.
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O curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias
sociais transcorre sob as condi¢cdes do processo educacional, que
constitui uma forma original de colaboracdo sisteméatica entre o
pedagogo e a crianga, colaboracdo essa em cujo processo ocorre o
amadurecimento das func@es psicoldgicas superiores da crianca com
0 auxilio e a participacdo do adulto. No campo do nosso interesse
isso se manifesta na sempre crescente relatividade do pensamento
casual e no amadurecimento de um determinado nivel de
arbitrariedade do pensamento cientifico, nivel esse criado pelas
condi¢cdes do ensino (VIGOTSKI, 2009, p. 244).

De acordo com o autor, os conceitos sao formulados a partir de
generalizacbes. Desse modo, 0Ss conceitos espontaneos apresentam uma
incapacidade de realizar a abstracdo, o que os diferenciam dos conceitos cientificos
gue sao formados pela tomada de consciéncia por parte do aluno. No entanto, os
conceitos cientificos s6 se formam a partir dos conceitos espontaneos. Nesse
contexto, 0os conceitos cientificos sdo formados com bases analiticas, ou seja, a
partir das funcdes mentais organizadas pelo pensamento verbal.

Os conceitos espontaneos baseiam-se em relacdes concretas sem existir uma
percepcdo consciente do individuo para com o meio, € por esse fator que 0s
conceitos espontaneos se modificam de acordo com a vivéncia e a experiéncia de

cada crianga.

[...] Em primeiro lugar, ndo se pode passar a margem do fato de que
todas essas condi¢cdes internas e externas em que transcorre o
desenvolvimento dos conceitos vém a ser diferentes para 0 mesmo
circulo de conceitos. A relagdo de conceitos cientificos com a
experiéncia pessoal da crianca € diferente da relagdo dos conceitos
espontaneos. Eles surgem e se constituem no processo de
aprendizagem escolar por via inteiramente diferente que no processo
de experiéncia pessoal da crianca. As motivacdes internas, que
levam a crianca a formar conceitos cientificos, também sao
inteiramente distintas daquelas que levam o pensamento infantil a
formacdo de conceitos espontaneos. [...] Resumindo, poderiamos
dizer que os conceitos cientificos, que se formam no processo de
aprendizagem, distinguem-se dos espontaneos por outro tipo de
relacdo com a experiéncia da crianga, outra relagdo sua com o objeto
desses ou daqueles conceitos, e por outras vias que eles percorrem
do momento da sua germinacdo ao momento da informacao
definitiva (VIGOTSKI, 2009, p. 263).

A rigor, os conceitos cientificos, internalizados no processo educacional,
provocam mudancas intelectuais nos alunos alterando o seu funcionamento
psiquico. Sdo essas alteracbes do desenvolvimento humano que modificardo a

ontogénese do aluno.
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Para Vigotski (2009), o processo de ensino escolar € essencial para a
formacdo dos conceitos cientificos, pois formaliza a transicdo do pensamento
empirico para o pensamento verbal. Desse modo, é a partir da instrucao
sistematizada do conhecimento humano que Vigotski desenvolveu os conceitos de

Zona de Desenvolvimento Proximal*°

e Zona de Desenvolvimento Real para situar o
nivel de desenvolvimento no qual o aluno se encontra a partir do momento em que
esta inserido no contexto social e escolar. Na perspectiva da teoria historico cultural,
a aprendizagem esta para o desenvolvimento e o antecede. Desse modo o ensino
sé se torna eficaz quando a aprendizagem conduz o desenvolvimento em um
processo inter-relacionado.

A Zona de Desenvolvimento Proximal € caracterizada como o periodo no qual
a crianca necessita da mediacdo de outra pessoa, que ja dispde do conhecimento
para realizar determinadas atividades. Contudo, Oliveira (2011, p. 61-62) entende
que “...] ndo é qualquer individuo que pode, a partir da ajuda de outro, realizar
qualquer tarefa. Isto é, a capacidade de se beneficiar da colaboracdo da outra
pessoa vai ocorrer num certo nivel de desenvolvimento, mas ndo antes”. Pois, para
que a crianca se desenvolva, a aprendizagem deve acontecer na idade certa,
partindo do desenvolvimento da génese humana.

Nessa acepcdo, a Zona de Desenvolvimento Real é considerada como o
momento no qual o individuo realiza uma atividade sem o apoio de outrem, pois ja
internalizou o conteldo e possui maturacao para tal. Essa zona de desenvolvimento
estabelece o momento no qual o aluno ja possui as funcdes psicolégicas superiores

necessarias para realizar a atividade.

A zona de desenvolvimento proximal refere-se, assim, ao caminho
gue o individuo vai percorrer para desenvolver as fungdes que estédo
em processo de amadurecimento e que se tornardo funcdes
consolidadas, estabelecidas no seu nivel de desenvolvimento real. A
zona de desenvolvimento proximal €, pois, um dominio psicologico
em constante transformacgéo: aquilo que a crianga € capaz de fazer
com a ajuda de alguém hoje, ela conseguira fazer sozinha amanha
(OLIVEIRA, 2011, p. 62).

Vigotski (2009) salienta que o processo de desenvolvimento do individuo nao
antecede o processo de aprendizagem, um esta para o0 outro, a tomada da

aprendizagem estimula o desenvolvimento que delibera novas aprendizagens. Esse

9 pela variacdo da lingua portuguesa essa definicdo pode ser encontrada como Zona de

Desenvolvimento Potencial.
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processo é denominado por Vigotski como zona de desenvolvimento real, ou seja,
aguela tarefa que o aluno consegue realizar sozinho, e zona de desenvolvimento
proximal que consiste na realizacao das tarefas com a ajuda de um mediador.

O ensino, por sua vez, deve organizar o seu planejamento para que o aluno
transite de uma zona de desenvolvimento para a outra, estabelecendo acbes
curriculares para que o aluno se desenvolva criticamente. Para Vigotski (2009) a
relacdo entre os individuos por intermédio da mediacdo é essencial para a formacao
do intelecto humano.

Os dois momentos de desenvolvimento ocorrem a cada novo contetado, uma
vez que o nivel proximal abrange o desenvolvimento posterior que surge com a
mediacdo, e o nivel real capta o desenvolvimento ja consolidado. Em sintese, é
essencial destacar que o papel da mediacdo, especificamente da relacdo do
professor para com o aluno, colabora para o processo de formacao das funcodes
psicoldgicas do individuo.

Na proxima subsecdo abordaremos como ocorre a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil nos anos iniciais do ensino fundamental, evidenciando o
papel do professor como o mediador principal para a humanizacdo do homem, a
partir dos conhecimentos sistematizados produzidos historicamente.

2.2 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO INFANTIL NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Seguindo os aportes teoricos marxistas compreende-se que a educacao €
uma necessidade exclusivamente humana, sendo o caminho pelo qual o individuo
garante o seu meio de subsisténcia juntamente com o trabalho que modifica a
natureza para satisfazer as necessidades humanas. Dessa forma, € a partir do
trabalho que nos colocamos como seres humanos ativos na sociedade, isto é, ao
transformar a natureza o individuo se apropria da cultura na qual se encontra
inserido.

Com base nisso, 0 ensino sistematizado fica encarregado em transmitir o
conhecimento construido historicamente por meio dos conceitos cientificos. Sendo
assim, cabe ao professor estabelecer a formacao do ser humano enquanto um ser
humanizado, utilizando a intervencdo pedagdgica mediando o conhecimento

proporcionando uma reflexdo a respeito do conteudo por parte dos alunos. Nessa
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concepgao, Oliveira (2011, p. 106) destaca que a importancia da escola “[...]
enquanto agéncia social explicitamente encarregada de promover o aprendizado das
criancas e dos jovens das sociedades letradas, tem um papel essencial na
promocao do desenvolvimento psicologico dos individuos”.

O conhecimento escolar promove um desenvolvimento de dentro para fora
com base na internalizacdo apropriando-se de signos e instrumentos. Duarte (1996)
aborda em seus escritos que o individuo se humaniza a partir da aquisicdo de
producdes ja estabelecidas pelo ser humano, ou seja, a cultura. Em funcao disso, no
trabalho educativo deve-se valorizar a experiéncia histdrico-social ja existente.

O ensino organizado sistematicamente diferencia-se do ensino espontaneo no
momento em gque humaniza o homem com base na apropriacdo do objeto do
conhecimento. Desse modo, 0 ensino pedagdgico se constitui com o obijetivo final de
estabelecer o processo de ensino e de aprendizagem promovendo o
desenvolvimento intelectual do aluno. Nesse caso, o professor € o Unico agente
ativo capaz de trabalhar com a Zona de Desenvolvimento Proximal das criancas,
exercendo um papel intermediario na aquisicdo do conhecimento por parte delas.

Voltado para a organizacao sistematica da escola de Vigotski, Duarte (1996)

explana:

[...] O que esta escola entende € que a educacao escolar ndo apenas
interfere positiva ou negativamente no desenvolvimento, mas sim
que ela produz desenvolvimento. Isso gerou inclusive uma postura
metodolégica radicalmente nova na concepc¢do que a Escola de
Vigotski adotou para a psicologia do desenvolvimento. Ao invés de
pesquisar o desenvolvimento tal como ele ocorre na forma natural,
sem a interferéncia dos processos intencionais de ensino-
aprendizagem, essa escola Psicologia partiu para a busca da
formacé&o planejada do desenvolvimento intelectual. [...] Nosso intuito
€ apenas defender a tese de que essa escola da Psicologia
considerava os processos psiquicos formados de maneira planejada
como gualitativamente superiores aqueles formados
espontaneamente. E, diga-se de passagem, que essa postura nao
era empregada por essa escola apenas no que se refere ao
desenvolvimento da crianca através da atividade escolar, sendo
estendida para todos os estidgios de desenvolvimento infantil
(DUARTE, 1996, p. 45).

Assim sendo, o processo de ensino e aprendizagem exposto pela teoria
histérico-cultural deve seguir as possibilidades ja existentes, apresentadas pelas
criangas. Com base nisso, é de suma importancia que o ensino seja organizado de

modo que os conteudos estejam voltados para a compreensao de conceitos e
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informagdes das quais as criangcas ainda ndo possuem reconhecimento, uma vez
que a boa educacdo é aquela que antecede o conhecimento, pautada no limite
intelectual do aluno.

A psicologia estabelecida por Vigotski foi suporte para a criacdo de uma
educacgdo e possuia como base de desenvolvimento o trabalho entre o individuo
para com o meio cultural e as relagdes sociais que dele resultam. Nesse contexto, 0
professor € capaz de mediar os significados do mundo externo proporcionando

transformacdes individuais no intelecto humano.

[..] A palavra ‘educacdo’ s6 se aplica ao crescimento. Assim, a
educacdo s6 pode ser definida como acgdo planejada, racional,
premeditada e consciente e como intervencdo nos processos de
crescimento natural do organismo. Consequentemente, s6 podera ter
carater educativo aquela fixagdo de novas reacdes que, de uma
forma ou de outra, intervenha nos processos de crescimento e 0s
oriente. Logo, nem todos os vinculos que se concluem nha crianca
séo atos educativos (VIGOTSKI, 2010, p. 77-78).

Em funcédo disso, a educacdo ocorre a partir de uma relacdo social que se
estabelece a partir do desenvolvimento mental e da progressdo das atividades
escolares. A apropriacdo do conteludo educacional por parte do aluno o faz
aprimorar suas formas de pensamento, concretizando um novo ciclo de ensino e
aprendizagem.

Sob o aporte tedrico da psicologia histérico-cultural, o professor Dermeval
Saviani (2015) apresenta sua visdo acerca do processo educacional,
compreendendo a pratica do ensino por meio da pedagogia historico-critica, onde o
aluno é um sujeito em aprendizagem. Ambas as teorias, psicolégica e pedagdgica,
compreendem a escola como um meio de possibilidades para a aquisicdo do
conhecimento sistematizado.

E por meio da mediacdo que a educacio insere intencionalmente a cultura
sistematizada na vida do individuo, caracterizando o processo de humanizac¢do do
homem, sendo de suma importancia na formulacdo da Pedagogia Historico-Critica.
Para Saviani (2015) o contetudo educacional € pressuposto pela sociedade, pois é
através dela que sdo determinadas as criagdes histéricas. No entanto, partindo da
apropriagcédo e generalizagcao, o aluno torna-se capaz de utilizar o seu conhecimento
como um instrumento psiquico de mudanca social, pautado em um teor critico. A

rigor, Saviani expde que:
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A categoria de mediacdo é central nha pedagogia histérico-critica a tal

ponto que, para essa teoria pedagodgica, a educacao € entendida
como uma atividade mediadora no interior da préatica social global.
Como tal, o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica
educativa é a prética social. Dai decorre um método que parte da
pratica social onde professor e aluno se encontram igualmente
inseridos ocupando, porém, posi¢des distintas, condicdo para que
travem uma relacdo fecundada na compreensdo e encaminhamento
da solucdo dos problemas postos pela pratica social, cabendo aos
momentos intermedidrios do método identificar as questdes
suscitadas pela pratica social (problematizacdo), dispor o0s
instrumentos teoricos e praticos para a sua compreensao e solucdo
(instrumentacdo) e viabilizar sua incorporagdo como elementos
integrantes da prépria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2015, p.
35).

A partir das informacgdes supracitadas, Saviani desdobra em sua obra ‘Escola
e Democracia’ cinco aspectos importantes que compdéem o método da pedagogia
histérico-critica, opondo-se aos principios tradicionais e escolanovistas. O homem
ndo se faz naturalmente homem, desse modo € inserido no contexto educacional
que compreende os problemas postos pelo professor de maneira que o seu
pensamento se desenvolve em busca de solucdes.

O primeiro momento que compde a pedagogia histérico-critica € caracterizado
pela pratica social como um ponto de partida para o processo de aquisicdo do
conhecimento sistematizado. A pratica social € comum tanto para professores
guanto para os alunos, no entanto se posicionam em niveis sociais diferenciados
que sdo pautados na compreensdo e experiéncia do conteudo que cada individuo
possui, uma vez que “[...] enquanto o professor tem uma visao sintética da pratica
social, ainda que na forma de sintese precaria, a compreensao dos alunos
manifesta-se na forma sincrética” (SAVIANI, 2015, p. 35).

Nesse contexto tedrico, a compreensao sintética que engloba o conhecimento
intelectual do professor se forma com base na assimilacdo que 0 mesmo possui
referente aos conhecimentos sistematizados, assim como sua experiéncia, porém
essa sintese encontra-se precaria no momento em que o professor introduz seus
conhecimentos e experiéncias na pedagogia, ocasionando em multiplas
determinacdes sociais que provocardo mudancas intelectuais por meio da mediacéo.

Por outro lado, a percepcdo dos alunos encontra-se no nivel sincrético pela
sua dificuldade de correlacionar o seu conhecimento ja internalizado com as

questdes da pratica social do meio no qual se encontra inserido, de modo que os
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alunos “[...] numa viséo sincrética tém uma compreenséo ainda superficial marcada
pelas vivéncias empiricas presas a impressdes imediatas, o professor ja teria
passado pela analise, pela mediacdo do abstrato, [...]" (SAVIANI, 2015, p. 36).

Cabe ao professor, nesse primeiro momento, organizar um ensino que
promova a insercdo do aluno na sociedade para que compreenda a sua formacao
empirica. Assim, a educacao, desde a mais tenra idade, promove a apropriacdo de
conceitos cientificos por parte do aluno, embasados na compreensao de conteudos
classicos que totalizam, mais tarde, na busca pela transformacéo social.

Para que a mediacdo entre o professor e o aluno seja efetivada, Saviani
(2012) propde o momento da problematizacgéo, isto €, 0 momento em que analisam e
destacam os problemas existentes durante a pratica social. Nesse momento, €&
através da educacao que os alunos identificaréo a solucao dos problemas, por meio
dos estudos que utilizam obras classicas e reflexdes dialéticas referentes ao
contexto social.

Seguida da problematizacéo, estabelece-se na pedagogia histérico-critica a
instrumentalizacdo que, de acordo com Saviani (2015, p. 37), € um processo que se
caracteriza pela “[...] apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos necessarios
ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social”. A vista disso,
sabendo que a instrumentalizacéo é definida a partir do contexto cultural, o professor
€ o principal agente para transmiti-la para o aluno, por meio da mediacao
anteriormente conceituada na perspectiva de Vigotski, na teoria historico-cultural.

A mediacdo esta voltada para a apropriacdo de instrumentos tedricos que
levardo os alunos a utiliza-los para comprimir os problemas sociais identificados
anteriormente na prética social. A internalizacdo e o uso desses instrumentos
cientificos e culturais sdo capazes de libertar o aluno das mazelas das quais a
sociedade apresenta.

Facci (2004, p. 232) evidencia que “[...] se a escola ndo permite o0 acesso aos
instrumentos mediadores, ao conhecimento cientifico, ela contribuira para que esse
saber continue sendo propriedade privada de uma classe dominante, [...]”. Dai
percebe-se a importancia que tem a escola e o professor no processo de aquisi¢ao
do conhecimento cientifico pela crianca.

O quarto momento definido por Saviani (2015) denomina-se por catarse, isto
€, 0 aluno passa a estruturar os significados tedricos e praticos partindo da

apropriacédo realizada em todos os periodos anteriores. E na catarse que ocorre a
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efetivacdo de todo o trabalho pedagdgico, o aluno internaliza os instrumentos de
forma abstrata modificando a sociedade no qual esta inserido.

Cabe destacar que, todos os processos supracitados ocorrem de forma
dialética, excluindo o carater mecéanico da teoria, desse modo os momentos se
entrelacam entre si e se desenvolvem de acordo com o decorrer da discussao
guiada pelo professor, de modo que a problematizacdo de determinado assunto leva
o aluno a compreender 0 seu conceito e buscar os instrumentos necessarios para
resolvé-lo.

Passado por todos esses momentos encontra-se o ponto de chegada da
pedagogia histérico-critica, a pratica social dessa vez é visualizada como o ponto de
chegada do trabalho pedagdgico, pois, nessa fase os alunos alcancam o nivel do
professor que corresponde a sintese precaria. E a partir do trabalho sistematizado
do professor, por meio da mediacdo, que o aluno compreende a sua vivéncia e se
apropria de sua cultura, causando mudancas qualitativas em seu meio. Sendo
assim, € de suma importancia a pratica social existente no primeiro momento —
pratica social inicial — e a pratica social que finaliza um periodo do processo

educacional.

[...] a pratica social referida no ponto de partida (primeiro passo) e no
ponto de chegada (quinto passo) é e nao € a mesma. E a mesma,
uma vez que é ela prépria que constituiu a0 mesmo tempo o suporte
€ 0 contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da
préatica pedagégica. E ndo é a mesma, se considerarmos que 0 modo
de nos situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela
mediacdo da acdo pedagodgica; e ja que somos, enquanto agentes
sociais, elementos objetivamente constitutivos da préatica social, &
licito concluir que a propria pratica se alterou qualitativamente
(SAVIANI, 2012, p. 72-73).

Compreende-se que o0 ensino nao se efetiva de forma linear, com um inicio e
um fim em si mesmo, pois a educagao se apresenta na vida do sujeito com um
carater dialético no qual se efetivam constantes mudancas intelectuais. Todos o0s
passos citados colaboram para que os alunos, por meio da educacédo, humanizem-
se dialeticamente utilizando seus conhecimentos culturais para superar as condi¢cdes
existentes no contexto social, que deixam muitos individuos a margem da sociedade.

Cabe ao professor atuar como mediador entre os alunos e a aquisigdo dos
conceitos cientificos, de modo que o0s conceitos cotidianos n&o interfiram

negativamente no seu desenvolvimento psiquico. Para que isso seja efetivado, o
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professor deve propor aos alunos uma atividade sistematizada e intencional, de
modo que promovam situagdes-problemas para que os mesmos possam dispor de
instrumentos psicolégicos para solucionar. Desse modo, assim como o trabalho, a
atividade educacional deve ser disponibilizada aos alunos com um fim objetivo para

atingir determinada necessidade social.

Assim, em atividade de ensino, o professor, ao tomar consciéncia da
necessidade de organizar o ensino de modo que este possa se
tornar atividade de aprendizagem, o faz seguindo preceitos que
orientam a acdo pedagogica para o seu fim maximo: a formacgéo de
novas qualidades dos sujeitos que participam da atividade ao lhes
possibilitar modificagcbes em suas fungbBes psicoldgicas superiores
mediante a apropriacdo de conceitos cientificos. A atividade de
ensino, assim, implica um processo de significagdo do conteudo de
ensino, 0 que requer atengcdo a génese dos conceitos, aos processos
histéricos de seu desenvolvimento na humanidade, a sua
interdependéncia com a formacdo de outros conceitos cientificos no
momento histérico de seu surgimento, a sua presenga como
instrumento simbdlico no contexto atual e a pertinéncia de sua
aprendizagem para o desenvolvimento das potencialidades dos
sujeitos que participam dessa atividade (MOURA; SFORNI; LOPES,
2017, p. 87).

Em se tratando de como o professor promove o ensino, a atividade deve estar
vinculada ao processo de formacdo de conceitos cientificos. Assim sendo, a
assimilacdo da atividade por parte do aluno deve acontecer partindo de sua
internalizacdo cultural, de modo que o mesmo compreenda o significado de sua
acdo. Para que o ensino seja efetivo e de qualidade o aluno deve compreender o
desenvolvimento social a partir de conceitos cientificos e ter a sabedoria de utiliza-
los, sempre que for necessario em outras situagoes.

Por este posto, a teoria historico-cultural, juntamente com a pedagogia
histérico-critica, tem por objetivo formar o homem para viver em sociedade e agir
ativamente de forma critica. A vista disso, Davydov (1982, p. 105, traduc&o nossa)
destaca que o conhecimento cientifico ndo se baseia apenas na vida experimental
dos homens. Conforme ele entende, para desenvolver esse conhecimento €
necesséario dispor de “...] meios especiais de abstracdo, de andlise singular e
generalizacdo para estabelecer vinculos internos das coisas, suas esséncias; requer
caminhos peculiares de ‘idealiza¢céo’ de objetos de conhecimento”.

Em sintese, cabe a educacédo, por meio do ensino sistematizado, formar a
consciéncia critica do homem que refletira futuramente nas construcdes intelectuais

da sociedade, assim, a relacdo entre a teoria historico-cultural e a pedagogia
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histérico-critica se da no movimento dialético que ambas possuem, compreendendo
a educacéao e a formacao intelectual do homem a partir dos movimentos materiais
gue deliberaram toda a existéncia humana. Em funcéo disso, € importante destacar
que a pedagogia historico-critica se constitui sob os fundamentos da Teoria
Historico-Cultural, promovendo, por meio da agcdo pedagogica um ensino critico
capaz de aprimorar os processos de formacao psiquica do homem.

Na secdo seguinte discorremos sobre 0s aspectos politicos que moldam o
contexto educacional atual do ensino brasileiro até estabelecer como se deu a
formacéo da Base Nacional Comum Curricular. O intuito da discussdo é promover
uma reflexdo sobre como a educacdo escolar, na perspectiva pela qual a BNCC
estabelece o desenvolvimento psiquico da crianca dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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3 A UNESCO E AS POLITICAS ATUAIS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL NO
BRASIL

Esta secdo realiza uma discussao sobre as politicas atuais para o ensino
fundamental no Brasil estabelecendo uma relacdo entre essas politicas e as
orientacbes da UNESCO para a educacdo do novo milénio, em especial para 0s
paises periféricos, como o Brasil. O objetivo é identificar como a educacéo vem se
consolidando no Brasil desde a década de 1990, por meio de politicas publicas e do
reconhecimento do Estado enquanto agente ativo de formacdo social sob os
aspectos da doutrina econdmica do pensamento neoliberal.

Cabe destacar aqui que desde as décadas de 1960 e 1970 o nosso pais ja
recebia as influéncias de organismos das Nac¢Ges Unidas na economia, na politica e
na educacédo brasileira. Na década de 1960, por exemplo, o Brasil realizou acordo
com os EUA por intermédio do MEC/USAID, implantando no curriculo brasileiro o
ensino de lingua inglesa e, mais tarde, na década de 1970 fazendo uma reforma na
educacao, instituindo o ensino de primeiro e segundo grau, reduzindo na matriz
curricular desse Ultimo algumas disciplinas das ciéncias humanas e sociais para
inserir um ensino tecnicista e uma formacao voltada para o mercado de trabalho no
intuito de promover o desenvolvimento econdmico nacional (BRASIL, 1971).

ApoOs a promulgacéo da LDB 9394/1996, no ano de 1998 foram instituidos os
parametros curriculares nacionais que ja traziam a proposta de uma base nacional
para a educacao no ensino fundamental e médio (BRASIL, 1996; 1998). Destarte, a
partir da implementacdo das reformas do Estado sob a otica neoliberal, nos anos
1990, a educacao passou a ser o foco das politicas conjuntas das Nac¢des Unidas e
a UNESCO estabeleceu uma nova base epistemoldgica para a educacao do século
XXl, privilegiando o dominio de competéncias e habilidades individuais voltadas para
a formacéo dos cidad&os do novo século.

Levando em consideracdo que € a partir do ensino sistematizado que o
homem se desenvolve criticamente, torna-se necessario ressaltar que, é por
intermédio da educacédo, proposta pelo Estado capitalista, que se estabelecem as
formagbes politicas e sociais. Ndo por acaso, sdo esses fatores da economia,
atualmente globais, que influenciam a existéncia da ideologia dominante, expressa

no contexto educacional atual, reproduzindo os ideais capitalistas por meio da
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didatica escolar e dos conteudos disciplinares para a formacado humana do século
XXI.

Para analisar a questdo da educacdo escolar, € importante compreender os
processos de formacdo politica que promovem a globalizacdo da economia no
Brasil. Nesse contexto, compreende-se por politica o papel de mecanismo regulador
da totalidade social por meio das ideologias dominantes. Assim, a acdo politica
ocorre em variados meios constituidos pelas relagdes sociais entre os individuos.

A politica internacional é identificada como uma influenciadora ativa na
politica brasileira e nos demais paises da América Latina e do Caribe, sendo o Brasil
e estes demais paises signatarios da ONU. E a partir dessa acgédo politica
internacional que se constitui uma agenda de globalizacdo, com o intuito de unificar
a economia integrando diversos paises com um unico ideal politico. As condi¢cdes
postas nessa forma de organizacdo do capital estabeleceram as relagbes
internacionais com mais énfase nos processos de producéo e de reproducao do
capital em nosso pais.

Nesse contexto, Dale (2004) explana que:

s

[...] A “globalizagdo” é frequentemente considerada como
representando  um inelutdvel progresso no sentido da
homogeneidade cultural, como conjunto de for¢cas que estdo a tornar
os estados-nacdo obsoletos e que pode resultar em algo parecido
com uma politica mundial, e como reflectindo o crescimento
irresistivel da tecnologia da informagédo (DALE, 2004, p. 424).

E de suma importancia ressaltar que o processo de globalizacdo promove
mudangas no contexto educacional, pois passa a idealizar uma educacao unificada
independentemente das diferencas culturais existentes em cada pais. Nesse
momento, a educagdo deixa de ser vista como um meio pelo qual o homem
desenvolve a sua formacao intelectual e passa a ser encarada como um meio de
reproducdo das ideologias dominantes e neoliberais no ambito do capitalismo
mundial.

A globalizagdo se firmou por meio de um carater excludente, estruturado
nesse novo cenario de classes sociais e culturais que estdo voltadas para a
reestruturacdo produtiva da década, com a organizacdo e a gestdo do trabalho
favorecendo o crescente desenvolvimento tecnologico e robotico. Esses aspectos
sociais estabeleceram uma nova educacdo com base na formacéo do individuo que

atenda as ideologias capitalistas, causando assim uma descentralizacdo do capital,
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visto que atualmente com a uberizacdo' do trabalho vem se caracterizando uma
terceirizacao capaz de baratear o custo da formacao e do desenvolvimento humano.

Na percepcéao de Frigotto (1996, p. 85) toda essa mudanca social contempla o
fim “[...] das garantias trabalhistas, da estabilidade no emprego e dos ganhos de
produtividade. Trata-se de deixar o mercado livre para ser o grande regulador das
relacbes sociais”, uma vez que se concretizam os processos de privatizacdes dos
orgaos estatais e 0 mercado passa a ter mais liberdade, mais autonomia e a se auto-
regular.

O trabalhador, embora ainda ocupe uma posicao central na relagéo capital e
trabalho, necesséaria a propria reproducao do capitalismo, tem suas condicbes de
vida cada vez mais impactadas, negativamente por essas transformacfes, com a
perda de garantias trabalhistas, de seguranca nas relacbes de emprego, pois o
mercado elabora um plano econdmico pautado no acumulo de riquezas, excluindo-o
do processo lucrativo. Nas questdes educacionais, a exclusédo e a marginalizagao se
dao por meio do ensino sistematizado, sendo como o principal agente de formacao
para o trabalho como reproducdo de condi¢Bes objetivas, nesse momento o Banco
Mundial passa a organizar a educacao (FRIGOTTO, 1996).

Na atual conjuntura socioecondmica dos paises periféricos estdo centradas
as politicas econémicas do Banco Mundial*? e as ideologias de formacdo humana e
reproducdo do capital, pensadas pela UNESCO, no intuito de minimizar as
desigualdades e as exclusdes sociais impostas pelo capital mundial.

De acordo com o site oficial do Banco mundial, a organizacdo atualmente
consiste em uma cooperativa composta por 189 paises representados por um
Conselho de Governadores que se reinem uma vez por ano em Reunifes Anuais
dos Conselhos de Governadores e do Fundo Monetério Internacional. Nesse viés, 0s
projetos estdo voltados para efetivar a reducdo da pobreza utilizando estratégias que
buscam melhorar a qualidade e as condi¢cdes de vida da populacdo periférica,

1 Numa visdo critica, a uberizacdo refere-se a um novo estagio da exploracdo do trabalho, que
provoca mudancas expressivas ao estatuto do trabalhador, & uma nova configuracdo das empresas
em relacdo aos compromissos trabalhistas, assim como as formas de controle, gerenciamento e
expropriacdo do trabalho.

20 Grupo Banco Mundial, uma agéncia especializada independente do Sistema das Na¢6es Unidas,

€ a maior fonte global de assisténcia para o desenvolvimento e atua como uma cooperativa de

paises, que disponibiliza seus recursos financeiros, o0 seu pessoal altamente treinado e a sua ampla
base de conhecimentos para apoiar os esforcos das na¢gbes em desenvolvimento para atingir um

crescimento duradouro, sustentavel e equitativo. BRASIL. Ministério da Educacédo. 2022.
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abrangendo o atendimento educacional, a qualidade de salde e o crescimento
econdmico dos paises inseridos nesse sistema cooperativo.

Frigotto (1996) explica que a instituicdo denominada de Banco Mundial
compreende um grande expoente filoséfico, com a acdo de estabelecer politicas
educacionais e concepg¢fes do conhecimento para todos os paises inseridos no
processo de globalizagdo da economia. No Brasil, na década de 1990 a educacéo é
caracterizada por uma reordenacao existente a partir das mudancas econdémicas e
politicas constituidas durante esse periodo social, sendo necessario elaborar novos
documentos com o objetivo de organizar o curriculo*® educacional para esse novo
contexto.

Nesse contexto, entra em acdo a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), caracterizada como uma agéncia
especializada das Nacbes Unidas (ONU) com sede em Paris, fundada no
ano de 1946 com o objetivo de garantir a paz por meio da cooperacao intelectual
entre as nacoes.

O seu papel foi desenvolvido por intermédio de areas de conhecimento como:
Educacéo, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas e Sociais, Cultura, Comunicagéo e
Informacédo. Buscando contribuir para a reconstrucdo de paises no pds-guerra e, no
final do século XX, passou a desenvolver politicas que, do seu ponto de vista, visam
a estabelecer o bem-estar social e a paz mundial por meio da educac¢éo. Para isso
desenvolve até os dias atuais projetos de cooperacao formativa em parceria com 0s
governos de Estados e municipios.

Do seu proprio ponto de vista, a UNESCO colabora para o desenvolvimento
da educacao em aspectos como a formacgédo de professores, a construgcdo de
escolas, na disponibilizacdo de materiais que sdo necessarios para promover a
educacao, propagando a cultura humana. Assim sendo, ela se concretizou como um
organismo de carater humanitario, com o objetivo de erradicar o analfabetismo nos
paises globalizados, promovendo o seu conteudo por intermédio dos meios de

comunicacao.

¥ Em sintese, pode-se considerar que o curriculo em ato de uma escola ndo é outra coisa sendo
essa prépria escola em pleno funcionamento, isto €, mobilizando todos os seus recursos, materiais
e humanos, na direcéo do objetivo que é a razao de ser de sua existéncia: a educacao das criancas
e jovens. Poderiamos dizer que, assim como o meétodo procura responder a pergunta ‘como se deve
fazer para atingir determinado objetivo’, o curriculo procura responder a pergunta ‘o que se deve
fazer para atingir determinado objetivo’. Diz respeito, pois, ao conteddo da educacdo e sua
distribuicdo no tempo e espaco que Ihe sdo destinados (SAVIANI, 2020, p. 8).
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Assim como o Banco Mundial (BM) influenciou nas politicas organizacionais
de vérios paises em desenvolvimento, 0 mesmo j& ocorria com a UNESCO, haja
vista que, a partir das acbes que ambos desenvolvem, sdo compreendidos como
instancias que tém objetivos especificos de influenciar, de direcionar acdes e de
definir financiamentos para varios paises.

Vale destacar que, nas ultimas décadas do século XX, a educacdo passou a
constituir uma pauta importante das pesquisas e das investigacdes sociais. Em
1988, foi promulgada a Constituicdo Federal do Brasil, durante o governo de José
Sarney, que ocorreu entre os anos de 1985 a 1990. Essa constituicdo estabeleceu
no seu Art. 205 que a educacao é:

[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Educar € um ato politico e nesse contexto a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) trouxe para os cidaddos uma importante reformulacdo no ensino brasileiro,
definindo aspectos importantes sobre como o mesmo deveria se desenvolver.
Assim, a instituicdo de ensino esta pautada sobre novas concepcdes formativas
determinadas pela Constituicdo Federal de 1988, garantindo os direitos sociais
estabelecidos aos brasileiros.

Vale lembrar que a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) foi o resultado de um
periodo de lutas de varios seguimentos da sociedade civil em torno dos direitos
sociais e, em especial, dos direitos educacionais. A Constituicdo de 1988 representa
um avancgo significativo em termos dos direitos de cidadania. Por essa razéo, foi
denominada de Constituicdo Cidada.

N&o por acaso, os direitos garantidos pela constituicdo no final da década de
1980, com o avanco da nova doutrina econémica do neoliberalismo, perderam as
suas caracteristicas na década de 1990. Nesse periodo, o entdo chamado Estado
minimo, torna-se minimo para desenvolver politicas publicas e maximo para atender
as demandas no novo mercado globalizado (MOLINA, 2004).

Nesse quadro ideoldgico, implementado a partir da Reforma do Estado para
a educacao do novo século, todos passam a ter direito ao ensino e a aprendizagem
como forma de desenvolver-se enquanto cidadao. Contudo, ficam estabelecidos aos

brasileiros direitos e deveres a serem exercidos perante a sociedade, uma vez que a
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educacdo deve estar voltada para a formacdo de um novo homem criativo,
autdnomo, empreendedor, capaz de contribuir para a solucao dos problemas sociais,
desenvolvendo competéncias e habilidades praticas. A educacdo passa, entdo, a
ser a grande responsavel pela formacdo desses cidadaos. Cobra-se da escola que
ela ajude a corrigir as divergéncias sociais por intermédio de novos conteddos
disciplinares (MOLINA, 2011).

Vale lembrar, conforme discutimos anteriormente, que € por meio da insercao
no contexto escolar que o psiquismo humano se desenvolve. Com base nisso, a
educacdo depois da década de 1990 no Brasil assumiu o compromisso de ofertar
um ensino de qualidade ao longo da vida do educando, desenvolvendo suas
aptidées para viver como um cidaddo ativo na sociedade, gozando da sua plena
cidadania.

Nessa perspectiva, com a qual o Brasil compactua, a UNESCO promoveu a
elaboracdo de uma Comissdo Internacional sobre a Educacédo para o século XXI.
Essa Comisséo, coordenada pelo francés Jacques Delors, estabeleceu o objetivo de
organizar o contexto educacional, tendo como proposta a compreensdo dos
multiplos desafios educacionais do século XXI. Em sua viséo, seria necessario para
esse novo século uma educacdo pautada na paz e na liberdade social, capaz de
eliminar a pobreza e a marginalizacdo, existentes nos paises globalizados.

Partindo das reflexdes realizadas durante a Comisséo, foi produzido entre os
anos de 1993 a 1996 o Relatorio de Jacques Delors denominado de “Educacdo um
Tesouro a Descobrir”. Esse € um documento essencial para a compreensao de
como o ideario politico-educacional da UNESCO influenciou na constituicdo da
educacdo no Brasil. A Comisséo realizou uma investigacédo referente ao contexto
progressivo de globalizacdo, desvelando as disfungdes existentes na sociedade
como, por exemplo, a exclusdo social e o desemprego, que totalizavam na
existéncia de um grande nivel de desigualdade social, mesmo em paises ricos
(DELORS, 1996).

O Relatério de Jacques Delors (1996, p. 14) reiterou algumas probleméaticas
gue ja existiam, mas tinham potencial para se acirrarem devido as mudancas que
ocorriam no mundo, especialmente na organizacao do trabalho e pela reestruturacéo
produtiva, ressaltando as tensfes para o século XXI. Dentre essas proposi¢coes
estariam algumas como: tornar-se cidaddo do mundo agindo ativamente na

sociedade sem perder os seus principios; estabelecer a mundializacéo das culturas
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locais; adaptar o individuo aos avancos tecnoldgicos e materiais, preservando a sua
autonomia intelectual; excluir o uso de solucdes rapidas e apropriar-se de
estratégias e concentracdo durante atividades realizadas; combinar o uso da
competicdo com a cooperagdo; preservar 0s elementos essenciais para uma
educacdo béasica pautada nos aspectos da vida, por meio do conhecimento, da
cultura e da experiéncia de cada individuo; e, por fim, a educacdo deve promover o
respeito as tradi¢cdes e ao pluralismo de cada individuo.

Os presentes apontamentos realizados pela Comissdo refletem em um
desconforto social causado pela globalizagdo do capital e da economia. Nesse teor,
a educacdo é compreendida como promotora do desenvolvimento econdémico do
neoliberalismo, pautado nas ideologias de que todos possuem o direito a educacéo
de qualidade. De acordo com Monteiro (2003) esse contexto formativo busca
instrumentar as pessoas por meio da educacdo reduzindo o valor do seu trabalho
em prol do bem-estar social.

O neoliberalismo apresenta-se como ideologia econémica do “mundo
livre”, vantajosa para todos e para a democracia, mas a sua causa
néo é a da liberdade, é a do lucro pelo lucro. E um fundamentalismo
economico cujo dogma € a liberdade de circulagdo de mercadorias,
servicos e capitais, e cujos mandamentos sdo a desregulacdo, a
privatizagdo de tudo quanto pode ser fonte de mais-valias e o
desinvestimento publico nos sectores “ndo-produtivos” ou de
‘rendimento diferido” (saude, educacgao etc.) (MONTEIRO, 2003, p.
773).

As necessidades existentes na sociedade ndo sdo atendidas, esvaziando o
direito a educacgéo e reduzindo-o a um mero interesse estatal. O Relatério afirma que
cabe a educacado o papel de defrontar-se com os problemas sociais, de modo que
todos “[...] facam frutificar os seus talentos e potencialidades criativas, o que implica,
por parte de cada um, a capacidade de se responsabilizar pela realizacdo do seu
projeto pessoal’ (DELORS, 1996, p. 16).

Como resultado das tensdes elencadas acima, o Relatério determina trés
principais desafios do século XXI, sendo a unificacdo de todos os paises na
compreensao da ciéncia e da tecnologia; adaptacao de culturas variadas e acesso a
informacgao visando ao desenvolvimento humano, e viver em comunidade de forma

pacifica.
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Diante do exposto, a Comissdo compreende que todos esses aspectos
podem ser alcancados com um ensino flexivel capaz de determinar a formacgéo
continua do ser humano. A educacdo passa a ser identificada como um caminho
para conquistar a paz e a liberdade, promovendo harmonia ao desenvolvimento a
vida em sociedade, isto é, a educacao € concebida como sendo a maior responsavel
pela solucdo de problemas sociais.

Todas as questdes definidas pela Comissao com o intuito de formar um novo
homem para o século XXI fez surgir a necessidade de elaborar um conceito
apropriado de educacéo ao longo da vida. Capaz de formar para além do contexto
escolar, para explorar a sua aptiddo para o mercado de trabalho e o pleno
desenvolvimento de sua vida privada. Com base nisso, o ensino sofreu uma
redefinicdo voltada para o espaco destinado a cada aprendizagem. Como
consequéncia, a Comissao estabeleceu que essa recente concepc¢ao de instrucéo
precisa ter a sua base amparada em quatro pilares.

Os quatros pilares da educacado efetivam o ensino pautado na transmisséao e
no armazenamento de conhecimentos, pois, compete a educacdo selecionar e
organizar as informagfes para disseminar aos alunos. Dessa forma, a base da
educacdo é definida pelo Relatério de Jacques Delors (1996) como: aprender a

conhecer; aprender a fazer; aprender a ser e aprender a viver juntos.

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missfes, a educacdo
deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais
que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é
adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para
poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas;
finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem
apenas uma, dado que existem entre elas mdltiplos pontos de
contato, de relacionamento e de permuta (DELORS, 1996, p. 89-90).

Nesse sentido, a educacdo formal e sistematizada organiza todo o seu
conteuddo com base no aprender a conhecer e no saber fazer. No entanto, a
Comisséo destaca ser essencial o uso dos quatro pilares para a efetivacdo da
aprendizagem.

De acordo com o proposto no Relatério Delors (1996), a educacdo basica
ocorre dos trés aos doze anos de idade por meio de um ensino flexibilizado, no qual

o aluno tem como tarefa aprender a conhecer, exercitando sua memoria e 0 seu
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pensamento, desde a mais tenra idade por meio de jogos, pelos meios de
comunicacdo e da relagdo com seus pais e professores, transformando o concreto
em abstrato por intermédio da experiéncia. Dessa forma, a aquisicdo do
conhecimento nunca se encontra acabada, pois a mesma estd em constante
desenvolvimento a partir da experiéncia humana.

Por conseguinte, o aprender a fazer destina-se a formagéo profissional do
individuo e, dessa forma, a escola tem o papel de qualificar o aluno para todo tipo de
trabalho, desenvolvendo as suas competéncias. Partindo disso, outro grande desafio
da educacdo € o desenvolvimento do pilar caracterizado como aprender a viver
juntos.

De acordo com Delors em seu Relatorio para a UNESCO (1996, p. 97) cabe a
educacao o papel de transmitir “[...] conhecimentos sobre a diversidade da espécie
humana e, por outro, levar as pessoas a tomar consciéncia das semelhancas e da
interdependéncia entre todos os seres humanos do planeta”. Assim sendo, a
didatica utilizada pelo professor ndo deve ir em direcdo a exclusdo das relacdes
sociais, mas deve promover o diadlogo e a interacdo social.

A Comissao defende o ideal de que, a educagdo deve promover o pleno
desenvolvimento do individuo, contribuindo para a formac¢do de seu pensamento e
de sua criticidade para que ele tenha capacidade de decidir individualmente os seus
ideais. Nesses aspectos, a concepcdo do aprender a ser se da a partir do
desenvolvimento da personalidade do homem. Para isso, Delors (1996) pondera
que, a educacdo ndo pode implicar negativamente na aquisicdo da memoria, do
raciocinio, do sentido estético por parte do aluno, das capacidades fisicas e da
habilidade de comunicagao.

Diante de todas essas especificidades que o Relatério Delors aponta, como
sendo os pilares de uma boa educacédo, o papel do professor se modifica com o
principio de atender aos objetivos elencados acima e, nesse contexto, o professor é
visto como um agente dessa transformacédo social do novo século. As principais
caracteristicas atribuidas aos professores, elencadas pelo Relatério de Jacques
Delors (1996, p. 155), sdo definidas pelas suas competéncias, isto €, pela autoridade
e empatia para lidar com os alunos, pelo seu profissionalismo e devotamento ao
trabalho. Desse modo, o professor deve trabalhar de forma construtiva dispondo de
qualificagbes a fim de promover um ensino de qualidade.
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Em relacdo ao processo de qualificacao profissional, o relatério Delors (1996)
especifica que o professor atue de modo a reforcar os ideais nacionalistas,
promovendo solu¢cdes para 0s preconceitos étnicos e culturais para estabelecer a
esperanca de um futuro pautado no pluralismo. Por essa razao, o professor tem que
auxiliar o aluno a encontrar e organizar o conhecimento e, nesse contexto, 0
principal objetivo do trabalho educacional esta voltado para “[...] as criangas, para a
entrada precoce na sociedade da informacdo, e adolescentes, para evitar 0
desemprego, o subemprego, o sentimento de exclusdo e a auséncia de futuro”
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007, p. 58).

Todos os aspectos relativos a carreira docente pensado para o século XXI
previam um novo estatuto trabalhista pautado na remuneracao referente a formacao,
de modo que motivem os educadores a realizar com éxito a sua profissdo. No
entanto, todos esses desejos de promover o professor como um idealizador social
provocaram a existéncia de uma crise vivenciada pelo professor em sua posi¢ao

social, sobre essas questdes Facci (2004) explana que:

O professor ao agir como ‘treinador’, ndo faz uma exposi¢do dos
conhecimentos de maneira discursiva, mas busca estimular o aluno a
relacionar os conhecimentos na solucdo de situagbes concretas. Ele
tem que problematizar, apresentar situacdes-problema para serem
resolvidas pelos alunos, ser criativo com a metodologia utilizada,
negociar com o0s alunos o planejamento curricular, que deve ser
flexivel, improvisar e estabelecer um novo contrato com vistas na
participacdo ativa dos alunos (FACCI, 2004, p. 38).

Diante do exposto, esse modelo profissional tende a anular a criticidade do
professor, enquanto mediador do conhecimento sistematizado produzido
historicamente. Assim, a formacédo de professores encontra-se pautada sob o
principio de compreender os processos de ensino e de aprendizagem por meio da
formacao pratica, ignorando o processo de aquisicdo de conceitos estabelecidos
pela teoria histérico-cultural.

Sobre essas questdes, Facci (2004, p. 57) destaca em seus escritos que esse
novo ensino pensado para o século XXI defende que “[...] o conhecimento do aluno,
por meio de suas ac¢les, deve ser o cerne do processo educativo”, isolando todo o
processo de mediacdo dos conhecimentos classicos por parte do professor para

com o aluno.
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Todavia, o Relatorio Delors (1996) serviu como orientacdo educacional na
elaboragcdo de novas politicas educacionais brasileiras, em especial para o ensino
fundamental. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Brasileira (LDB), Lei n° 9394
de 20 de dezembro de 1996, representa um dos principais documentos influenciados
diretamente pelos pressupostos presentes no Relatério com o papel de organizar o
contexto educacional publico e privado do Brasil.

A LDB n° 9394/1996 determina a educagdao como um processo formativo que
se efetiva dentro e fora do contexto escolar, contudo é necessario ressaltar que para
a Lei um ensino escolar eficiente € aquele que prepara o aluno para o mercado de
trabalho agindo ativamente na sociedade. A rigor, no Artigo 2° da LDB 9394/1996

compreende-se que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1996).

Parafraseando a LDB 9394/1996, a formacao para o trabalho é reconhecida
como um dos principios mais importantes da educac¢do nacional. Todavia, para
estabelecer a plena formacéo dos alunos, o ensino deve estar organizado com base
em promover a igualdade entre os alunos de diferentes classes sociais, assim como
a liberdade de expressao cultural e a existéncia de multiplas ideias e concepcdes
pedagogicas. Dessa forma, cabe aos 6rgados governamentais oferecer um ensino
publico, gratuito e de qualidade e afirmar a importancia da valorizagdo dos
professores perante uma gestdo democratica.

Para complementar, cabe destacar a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013 que
apresenta alteracdes na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacédo nacional, para dispor sobre a formacéo dos
profissionais da educacao e dar outras providéncias. Essa Lei, em especial, altera a
LDB de 1996 e institui a educacédo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada por meio de pré-escola (4-5 anos); ensino
fundamental a partir de seis anos de idade e ensino médio (BRASIL, 2013).

Todos os aspectos supracitados pretendem garantir a qualidade educacional,
tanto no ensino publico quanto no ensino privado. Nesse ambito, o Estado financia o

ensino de carater obrigatorio a partir de quatro anos de idade até os dezessete anos



66

de idade, abrangendo a pré-escola, o ensino fundamental e o ensino médio. Diante
disso, a LDB 9394/1996 propde, no seu artigo 26, que os curriculos das
modalidades ofertadas devem estar amparados por uma base nacional comum, que
englobe a cultura, a economia e seja destinada por igual em todas as instituicdes de
ensino. Assim, o curriculo abrange de forma obrigatéria o ensino de lingua
portuguesa, matematica e o conhecimento de mundo e da politica brasileira.

Vale lembrar aqui que a LDB 9394/1996 ja havia sido alterada em 2006 para
implantar o ensino fundamental de nove anos. A Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de
2006, alterou a redacéo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei maior da educacéao,
dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o0 ensino fundamental, com
matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade (BRASIL, 2006).

Em conformidade com as mudancas impostas pela Lei 11.274/2006, o ensino
fundamental é obrigat6rio desde os seis anos de idade e tem duracdo de nove anos,
sua principal finalidade é a de proporcionar a plena formac¢ao do aluno enquanto um
ser social. Nesses aspectos, conforme pressupfe a Lei, o aluno ao desenvolver as
suas funcbes de escrita e leitura estara apto para compreender e modificar a
sociedade que o cerca, aprimorando suas habilidades em busca de uma mudanca
social de qualidade.

O ensino fundamental deve possuir uma jornada de trabalho de pelo menos
quatro horas no interior de uma sala diariamente, podendo ocorrer em periodo
integral de acordo com as propostas da instituicdo de ensino. E importante ressaltar
que a LDB 9394/1996 segue 0s pressupostos estabelecidos anteriormente pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei n° 8069, de 13 de julho de 1990,

promulgada durante o governo de Fernando Collor de Melo'* com a intencdo de

14 Jornalista, nascido na cidade do Rio de Janeiro, em 12 de agosto de 1949. Foi diretor da Gazeta
de Alagoas, jornal de propriedade de seu pai, Arnon de Melo, e superintendente da Organizagéo
Arnon de Melo, grupo empresarial da familia. Também se formou em Economia, pela Universidade
Federal de Alagoas (1972). Iniciou sua carreira politca como prefeito (0 mais jovem)
nomeado de Maceid (1980-1982). Foi eleito deputado federal (1983-1987) pelo Partido Democratico
Social (PDS) e governador (mais uma vez 0 mais jovem) de Alagoas (1987-1989) pelo Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB). Fundou o Partido da Reconstru¢édo Nacional (PRN) e,
nessa legenda, elegeu-se presidente da Republica em 1989 (o mais jovem presidente da Republica
nas Ameéricas), apos derrotar Luis Inacio Lula da Silva do Partido dos Trabalhadores (PT) no
segundo turno eleitoral. Em 2 de outubro de 1992, foi afastado temporariamente da presidéncia da
Republica, em decorréncia da abertura do processo de impedimento na Camara dos Deputados.
Renunciou ao cargo de presidente em 29 de dezembro de 1992, data da sessédo de julgamento do
processo de impedimento no Senado, que o tornou inelegivel por oito anos. Tentou concorrer a
prefeitura de Sdo Paulo em 2000, mas foi impedido pelo Tribunal Superior Eleitoral. Disputou o
governo de Alagoas em 2002, perdendo no segundo turno por uma pequena margem percentual.
Em 2006, elegeu-se senador por Alagoas. BIBLIOTECA PRESIDENCIA DA REPUBLICA.
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amparar a crianca e o adolescente de situacbes de risco e constrangimentos
causados pela sociedade. Portanto, o ECA 8069/90 afirma que:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacéo
dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educacao,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL,
1990).

Dessa forma, a educacdo pautada na disposicdo desta Lei deve estar
organizada para que o aluno seja inserido no processo educacional visando ao seu
desenvolvimento como ser social. Cabe ao Estado, juntamente com o apoio da
Unido, fornecer a distin¢cado de recursos aos municipios a fim de promover um ensino
de qualidade as criancas e adolescentes, buscando limitar a concentracdo de
criangas marginalizadas sem o acesso ao ensino sistematizado.

Sob o aporte tedrico do Relatério Delors (1996) e a LDB 9394/1996 se
constituiram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no ano de 1997, seu
principal objetivo estava voltado para estabelecer um documento educacional de
referéncia para a efetivagao dos anos iniciais do ensino fundamental. Desse modo, a
funcdo deste documento esta pautada em “[...] orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussfes, pesquisas e
recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
[...]” (BRASIL, 1997, p. 13), buscando promover o ensino de forma flexivel nos
diferentes estados brasileiros.

Disposto a promover a qualidade do ensino e da aprendizagem os PCN
(BRASIL, 1997) tinham como meta reduzir os altos indices de repeténcia escolar
existentes no ensino fundamental. Por isso, estabelecem que a educacgéo
sistematizada deve seguir um teor democratico capaz de propor solucdes para os
conflitos sociais. Posto isto, € papel do Estado promover um ensino que prepare e
instrumentalize os alunos para viver como um cidaddo ativo na sociedade,
desenvolvendo nos alunos a compreensdo referente as questbes politicas,

econdmicas e culturais para estabelecer o desenvolvimento de sua criticidade.

Disponivel em: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-presidentes/fernando-
collor/biografia.
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A organizacado dos PCN (BRASIL, 1997) se deu a partir de analises realizadas
referentes as contradigBes existentes na educacao béasica. O curriculo compreende
o ensino dividido por ciclos didaticos com o intuito de garantir o objetivo educacional
por meio de pressupostos tedricos adequados e critérios avaliativos. Nesse contexto,
a avaliacao é definida como um medidor de qualidade do ensino ofertado, sendo por
meio dela que serao identificados os aspectos de melhoria da qualidade do ensino,
com isso 0os PCN (BRASIL, 1997, p. 42) ressaltam que a “[...] avaliacdo diz respeito
nao s6 ao aluno, mas também ao professor e ao proprio sistema escolar”.

A construc@o do curriculo educacional por ciclos tem o papel de definir um
objetivo comum para o ensino, estabelecendo as préaticas educativas necessarias
para a sua realizacdo, evitando a existéncia de um ensino fragmentado. Nesse
cenario, os conteudos educacionais sao definidos por meio de areas e de temas

transversais, ou seja, conteldos que integram essencialmente a pratica didatica.

[...] Na apresentacdo de cada area sdo abordados os seguintes
aspectos: descricdo da problematica especifica da area por meio de
um breve histérico no contexto educacional brasileiro; justificativa de
sua presenca no ensino fundamental; fundamentacéo epistemologica
da area; sua relevancia na sociedade atual; fundamentacéo
psicopedagdgica da proposta de ensino e aprendizagem da area;
critérios para organizacao e sele¢do de contetdos e objetivos gerais
da area para o ensino fundamental (BRASIL, 1997, p. 44).

Diante do exposto, compreende-se que a area curricular é estabelecida pelo
corpo de conhecimentos a serem trabalhados na instituicdo de ensino, desse modo,
a area € essencial para a efetivacdo do trabalho do professor, organizando um
ensino conceitual pautado nas tematicas sociais. Por outro lado, os temas
transversais sao saberes interpessoais inseridos no interior das areas curriculares ja
existentes, sdo temas de suma importancia para a formacdo do homem, haja vista
gue abrangem problematicas sociais como a ética, o meio ambiente, a pluralidade
cultural, a orientacdo sexual, etc. Dessa forma, 0s temas transversais possuem
flexibilidade para serem realizados de acordo com a regionalidade onde cada
individuo encontra-se inserido.

Nessa perspectiva, cabe ao professor o papel de organizar os contetudos de
forma consciente para que os alunos desenvolvam em si capacidades e
competéncias por meio do ensino sistematizado. De acordo com os PCN (BRASIL,
1997, p. 47) o pleno desenvolvimento do aluno se efetiva a partir da aquisicao das
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capacidades de carater cognitivo, ou seja, que determinam a consciéncia do aluno
perante as tomadas de decisfes; a capacidade fisica, cujo papel € destinado ao
autoconhecimento corporal e expressdes por meio de jogos e brincadeiras; a
capacidade afetiva voltada para o convivio com o meio social perante relacdes
interpessoais, assim como o desenvolvimento da capacidade ética e estética que
permitem que o aluno possua valores pessoas e aprecie a producao de artes de
diferentes culturas. Todos o0s aspectos supracitados totalizam no objetivo
educacional promovendo a construcdo do aluno enquanto um ser social,

desenvolvendo competéncias necessarias para atuar na vida cotidiana.

O papel do professor nesse processo €, portanto, crucial, pois a ele
cabe apresentar os conteldos e atividades de aprendizagem de
forma que os alunos compreendam o porqué e o para que do que
aprendem, e assim desenvolvam expectativas positivas em relagéo a
aprendizagem e sintam-se motivados para o trabalho escolar. Para
tanto, é preciso considerar que nem todas as pessoas tém os
mesmos interesses ou habilidades, nem aprendem da mesma
maneira, 0 que muitas vezes exige uma atencdo especial por parte
do professor a um ou outro aluno, para que todos possam se integrar
no processo de aprender. A partir do reconhecimento das diferengas
existentes entre pessoas, fruto do processo de socializagdo e do
desenvolvimento individual, ser4 possivel conduzir um ensino
pautado em aprendizados que sirvam a novos aprendizados
(BRASIL, 1997, p. 48).

Destarte, os objetivos educacionais estabelecidos pelos PCN (BRASIL, 1997)
procuram, como base, identificar um ensino eficaz, capaz de desenvolver o aluno em
sua totalidade durante o periodo de escolarizacdo do educando. Nesse intuito, 0
documento supracitado propbe uma reflexdo referente aos conteldos que serao
capazes de promover no aluno capacidades que sédo essenciais para formar um
cidadéo.

A compreensao voltada para os conteudos durante o processo de ensino e de
aprendizagem deixa de ser vista como um fim em si mesmo e passa a contemplar
um ensino no qual o conteldo encontra-se inserido no meio do processo de
formacdao cultural do aluno. Desse modo, a internalizacdo do conteudo por parte do
aluno é o que caracteriza o momento final. Os saberes que configuram os conteudos
devem ser organizados de forma consciente e sistematizados, pois sera o0 meio pelo
qual o aluno se desenvolvera. Nesse caso, todo educador deve estar apto para

integrar-se de forma significativa no sistema educativo.
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Os PCN (BRASIL, 1997, p. 51) contemplam os contetdos subdivididos em
trés categorias, sendo eles os “[...] conteudos conceituais, que envolvem os fatos e
principios; conteudos procedimentais e conteddos atitudinais, que envolvem a
abordagem de valores, normas e atitudes”. Os contetdos conceituais sao definidos
por meio da capacidade intelectual que o aluno apresenta no momento de

correlacionar suas ideias e operagdes simbolicas. Por exemplo:

[..] Para aprender sobre digestdo, subtracdo ou qualquer outro
objeto de conhecimento, o aluno precisa adquirir informacoes,
vivenciar situacdes em que esses conceitos estejam em jogo, para
poder construir generalizagbes parciais que, ao longo de suas
experiéncias, possibilitardo atingir conceitualizacdes cada vez mais
abrangentes; estas o levardo a compreensao de principios, ou seja,
conceitos de maior nivel de abstragdo, como o principio da igualdade
na matematica, o principio da conservacao nas ciéncias, etc. A
aprendizagem de conceitos permite organizar a realidade, mas so é
possivel a partir da aprendizagem de conteudos referentes a fatos
(nomes, imagens, representacdes), que ocorre, num primeiro
momento, de maneira eminentemente mneménica (BRASIL, 1997, p.
51).

Dessa forma, de acordo com os PCN (BRASIL, 1997), os conceitos se
desenvolvem a partir da representacdo de informacdes por parte do aluno que, por
meio de sua memoria significativa, torna-se capaz de comparar um conceito ao outro
utilizando-os em momentos distintos. Inicialmente, os alunos generalizam fatos
observados e produzem uma sintese parcial, este momento da aprendizagem
encontra-se ligado ao segundo tipo de conteudo definido pelos PCN (BRASIL, 1997)
como conteudo procedimental, caracterizado pelo saber fazer, pautado em acdes
realizadas para alcancar um objetivo final.

Os conteudos procedimentais sdo exercidos com base na experiéncia de
cada estudante. No entanto, deve se constituir sob um viés organizado, assim, 0s
procedimentos estdo presentes no contexto escolar no momento dos experimentos
praticos, montagens de maquetes, entre outros. A rigor, o professor deve ter o seu
trabalho voltado para que o aluno relacione os conceitos existentes com o seu
conhecimento prético, totalizado em uma nova produgcdo de conhecimento onde o
aluno se encontra em um novo processo de pensamento e de capacidade de
argumentacao. Por outro lado, os conteudos atitudinais referem-se aos valores que
representam todo o sistema escolar, caracterizando o comportamento e posturas

gue sao essenciais para os professores e alunos no interior da instituicdo escolar.
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Ao discutir sobre essas questdes, Saviani (2020, p. 15) explica que, “[...] trata-
se de competéncias que se prendem a identidade e conformam a personalidade do
educador, mas que sao objeto tanto por processos espontaneos como deliberados e
sistematicos”. Entretanto, de acordo com os PCN (BRASIL, 1997), todos os
conteldos elencados acima direcionam os professores a organizarem um ensino de
qualidade que promova o desenvolvimento critico e cultural dos alunos.

Diante disso, para o cumprimento do ensino fundamental seguir um nivel de
qualidade, as avaliacbes sdo realizadas de maneira uniforme e sao capazes de
nortear o trabalho didatico do professor, isto €, inicialmente o aluno realiza uma
avaliacdo diagnéstica que fornece o0s instrumentos necessarios para suprir as
dificuldades apresentadas por ele. Com as informac¢@es obtidas a partir da avaliacdo
diagnéstica o professor consegue estabelecer uma organizacdo sistematica do
ensino, compreendendo o processo pelo qual o aluno apropria o conhecimento e se
desenvolve, oferecendo também a oportunidade para o aluno identificar o seu nivel
de conhecimento.

Portanto, o sistema avaliativo no ensino fundamental é reconhecido como o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, fundamental para organizar a
intervencdo pedagdgica voltada para o cumprimento dos objetivos educacionais do
ensino fundamental. O aluno, por meio de sua experiéncia, caracteriza o seu préprio
processo de aprendizagem e o professor, nesse momento, possui o papel de mediar
0s objetos de conhecimento para com os alunos, promovendo a autonomia
necessaria para que cada um desenvolva 0s seus valores e 0S seus
posicionamentos.

Em suma, os PCN (BRASIL, 1997) ressaltam que, o trabalho pedagdgico com
o aluno no ensino fundamental deve estar organizado de modo que potencialize as

seguintes situacoes:

« compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e
repudio as injusticas, respeitando o0 outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito;

» posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacfes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

» conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
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progressivamente a nogao de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao Pais;

» conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais;

* perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interaces entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

» desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento
de confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de inser¢do social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da
cidadania;

» conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e
agindo com responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude
coletiva; « utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica,
gréfica, plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes
e situagdes de comunicacao;

+ saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos;

» questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade,
a intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando
procedimentos e verificando sua adequacéo (BRASIL, 1997, p. 69).

Partindo de analises realizadas ao ensino proposto para a década de 1990, o
documento acima mencionado estabelece que o ensino deva estar pautado na
promocdo da diversidade étnica e cultural por meio da cooperacdo entre 0s
professores e 0s alunos, ressaltando a importancia da organizacdo do espago/tempo
gue resultard na autonomia intelectual do aluno.

Em contrapartida, € importante destacar que o ensino estabelecido pelos PCN
(BRASIL, 1997) foi organizado de forma que a escola seja responsabilizada pelo
sucesso ou fracasso do aluno, garantindo a sua inser¢cdo no contexto social como
um cidadédo ativo, excluindo todos os aspectos formativos das teorias criticas, que
buscam educar o homem com a capacidade de questionar as mazelas da
sociedade.

Nessa esfera de politicas educacionais, o Ministério da educacao publicou no
ano de 2013 as Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas para a educacédo basica.
Seguindo o0 mesmo ideal dos PCN (BRASIL, 1997), documento com carater nao

obrigatorio, se configurando em um referencial ou um parametro a ser seguido, as
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DCN’s (BRASIL, 2013) é obrigatéria, segundo o proprio documento, buscaram
atualizar as politicas necessarias para promover um ensino de qualidade pautado na

insercao do individuo na sociedade com o objetivo de:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica
contidos na Constituicdo, nha LDB e demais dispositivos legais,
traduzindo-os em orientacBes que contribuam para assegurar a
formacdo bésica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que
dao vida ao curriculo e a escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacado, execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagégico da
escola de Educacdo Basica,

Il — orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de
profissionais — docentes, técnicos, funcionarios — da Educagéo
Bésica, os sistemas educativos dos diferentes entes federados e as
escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertengam
(BRASIL, 2013, p. 7-8).

Em funcdo disso, as DCN (BRASIL, 2013) designam o uso de uma base
nacional comum para a educacao basica voltando todos os 6rgéos federativos para
a construcdo de um curriculo adequado para todas as instituicbes de ensino.
Partindo de avaliagdes realizadas no sistema nacional de ensino, por meio do
Conselho Nacional de Educacéo — CNE foi possivel identificar defasagens na plena
formacdo do aluno inserido na educacdo basica. Dessa forma, o documento foi
idealizado com o intuito de desenvolver o ensino pautado na articulacdo entre a
organizacdo das sequéncias didaticas e o0s conhecimentos essenciais para a
insergéo do aluno no mercado de trabalho.

As DCN (BRASIL, 2013) salientam a responsabilidade que o Estado, a familia
e a sociedade possuem para com os alunos da educagéo basica, oferecendo-lhes
um ensino democratico, gratuito e de qualidade, com o dever de promover 0 acesso
e a permanéncia dos alunos no sistema de ensino.

Nesse viés, compete a escola o papel de formar alunos participativos, que
cooperam para a insercao de culturas distintas no meio social, assim como a
capacidade de interferir nas diferencas provocadas pelo modo de producéo
capitalista, totalizando na igualdade e na pluralidade social.

A educacdo basica possui a sua organiza¢do pautada no desenvolvimento
dos alunos por meio de um projeto politico-pedagdgico, consolidando politicas que

promovam o progresso dos educandos. Partindo desse pressuposto, 0 ensino
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fundamental € de carater obrigatorio a partir de 6 anos de idade e deve contemplar
uma educacdo multicultural pautada na equidade e na qualidade do ensino.

Com o objetivo de desenraizar a marginalidade educacional, a DCN (BRASIL,
2013) designa principios norteadores essenciais para estabelecer o trabalho
pedagdgico no ensino fundamental, sendo: os principios éticos que sdo capazes de
promover a justica e a liberdade, excluindo do contexto escolar todas as formas de
preconceito; os principios politicos voltados para o reconhecimento dos direitos e
deveres do aluno enquanto um cidaddao em formacédo; e, por consequéncia, 0S
principios estéticos, cujo papel é promover o exercicio da criatividade e diferentes
formas de expressédo. Dessa forma, o ensino fundamental deve ser organizado
seguindo os principios norteadores que resultardo no pleno desenvolvimento do
aluno tanto na escola publica, quanto no ensino privado.

O ensino organizado sob os aspectos de uma base comum promove as
pluralidades culturais existentes no Brasil, formando alunos para além do contexto
educacional, atribuindo-lhes valores sociais para que possam se desenvolver como
um cidadao ativo que coopera para o0 bom convivio social.

Nesse viés, com o intuito de unificar o curriculo da educacédo nacional o Plano
Nacional de Educacéo- PNE Lei n° 13.005/2014, publicado em 25 de junho de 2014
durante o governo de Dilma Roussef, definiu metas a serem alcancadas dentro de
um intervalo de 10 anos, com o objetivo de findar o analfabetismo propagando a
educacado para todos, que totalizar4 na superacdo das desigualdades por meio de
uma formacéo democratica.

De acordo com o PNE (BRASIL, 2014) cabe a Unido, Estados e Municipios
oferecer a formagdo continuada aos professores, a fim de que utlizem seus
conhecimentos para alcancarem as metas propostas para o sistema educacional
brasileiro. Sdo determinadas vinte metas e estratégias para organizar o ensino entre
0os anos de 2014 a 2024. Assim, as metas sdo voltadas para a ampliacdo da
educacéo infantil até o ano de 2016, para as criancas de 4 e 5 anos, e garantir a
entrada de 50% das criancas com 3 anos de idade até o ano de 2024.

A organizacdo do ensino delineado pelo PNE (BRASIL, 2014) segue o0s
pressupostos elencados pelas DCN (2013), promovendo 0 acesso e a permanéncia
dos alunos desde a educacéo infantil, ofertando um ensino gratuito e de qualidade.

Nesse sentido, o PNE (BRASIL, 2014) aborda a universalizacdo do ensino

fundamental para as criancas de 6 a 14 anos, com o objetivo de garantir até o ano
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de 2024 que 95% do alunado conclua a modalidade na idade recomendada. Para
isso, foram estabelecidas estratégias para desenvolver e aprimorar o ensino
fundamental, dentre eles a implementacdo de uma base nacional comum curricular
capaz de unificar o ensino seriado em diferentes regidées do Brasil por meio de uma
educacéo flexivel.

De acordo com a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, que alterou a LDB n°.
9394 de 1996, o ensino fundamental com duracdo de 9 anos, destina o seu
atendimento para alunos com 6 anos de idade até 14 anos de idade, ofertando aulas
do primeiro ao nono ano. Essa etapa educacional deve possuir como estratégia de
desenvolvimento a promoc¢é&o de movimentos culturais no interior da instituicdo de
ensino, com o intuito de propagar a diversidade por meio de um ensino gratuito e de
qualidade. Cabe ao ensino fundamental ofertar atividades extracurriculares que
estimulem e desenvolvam as habilidades dos estudantes. Para alcancar essa meta
com um padrao de qualidade é necessaria a colaboracdo dos 6rgdos estatais na
organizacdo do sistema publico de ensino, assim como a efetiva participacdo dos
pais por meio da relacdo entre familia e instituicdo escolar.

Conforme o documento supracitado, pretende-se que até o ano de 2024 os
alunos sejam alfabetizados até o terceiro ano do ensino fundamental, de modo que o
processo de alfabetizacdo se inicie desde a pré-escola com professores qualificados.
E por meio desse trabalho do professor para com o aluno, dentro dos prazos
estabelecidos, que o PNE 13.005/2014 compreende que a educacdo alcancara
notas altas no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica — IDEB, assim como
no sistema internacional Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA,
sendo estes instrumentos referenciais de qualidade educacional. Contudo, o ensino
deve ser direcionado a alcancar niumeros adequados nas avaliacbes para ser
considerado como um ensino de qualidade.

Na visdao de Duarte (2010, p. 37) nesse contexto educacional “[...] o
conhecimento € visto como uma ferramenta na resolucéo de problemas, e a pratica
cotidiana determinaria a validade epistemolégica e pedagdgica dos conteludos
escolares”. Percebe-se que, o0 conteudo direcionado ao aluno limita-se ao
desenvolvimento de suas competéncias, desvalorizando o conhecimento tedrico-
critico na sua formacéo.

Em funcdo disso, na proxima subsecdo destacamos a criagdo da Base

Nacional Comum Curricular — BNCC, para avaliar a concepcédo de educacao e
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formacgéo contida no seu interior, haja vista que ela é tratada como um documento
normativo que estabelece o curriculo para a educacédo brasileira, dando énfase no

modo como se organiza o ensino fundamental atualmente.

3.1. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Nesta subsecdo discutimos sobre a BNCC para os anos iniciais do ensino
fundamental, com o intuito de identificar a formacao proposta para o alunado, nesse
sentido destacamos 0s componentes curriculares que competem ao curriculo
formativo, analisando, em especial, como o componente do ensino de Linguagens e
de Matemaética proporciona a formacgéo critica do aluno para atuar no contexto
social.

Citada anteriormente nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN'’s) (BRASIL,
2009) e no PNE n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014), a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (Brasil, 2017) teve a sua primeira versao apresentada em setembro de
2015, com o entédo Ministro da Educacdo Renato Janine Ribeiro, durante o governo
de Dilma Roussef. Nesse periodo havia uma crise econbmica que estava em
evidéncia, culminando na aprovacdo do impeachment da entdo Presidenta pelo
Senado Federal em agosto de 2016. A partir de entdo se concentrou uma discussao
voltada para repensar a educacdo brasileira refletindo todas as politicas
educacionais, tendo como suporte tedrico a primeira versao da BNCC.

Ante 0 exposto, as discussdes sobre a construcdo de uma base nacional vém
se efetivando desde a composicdo do Movimento pela Base Nacional Comum?®® no

7

ano de 2013, isto €, um grupo nao governamental e sem partido composto por

* O Movimento pela Base Nacional Comum destaca que ‘A BNCC determina os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para todas as criangas e jovens brasileiros. Nos trabalhamos
para garantir que esses direitos sejam cumpridos, apoiando a implementacdo de qualidade da
BNCC e do Novo Ensino Médio em todas as redes e escolas publicas do pais. Acompanhamos e
damos visibilidade para o andamento da implementacdo em diversas frentes. Articulamos para o
alinhamento de politicas e programas — curriculares, de formacao docente, materiais didaticos e
avaliagbes — a BNCC, sempre buscando a coeréncia do sistema educacional. Levantamos, em
parceria com organizacdes nacionais e internacionais, evidéncias e as melhores praticas para
garantir a qualidade e a legitimidade dos processos. Junto com as secretarias de educacdo,
construimos e disseminamos consensos e orientacdes técnicas para a construcao dos curriculos e
a formacao dos professores. E levamos para toda a sociedade o debate sobre uma aprendizagem
mais significativa e conectada com a vida dos estudantes.. Disponivel em:
https://movimentopelabase.org.br/. Acesso em: 14 jun. 2021.
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pessoas interessadas em promover uma educacédo publica de qualidade por meio da
pratica da BNCC e do Novo Ensino Médio cujo ideal est4 centralizado no lema
“‘Onde tem Base, tem Movimento!”.

O grupo em questdo € composto por instituicdes nacionais e internacionais,
dentre elas destacam-se: ABAVE- Associagdo Brasileira de Avaliagdo Educacional,
destinada ao pluralismo e a democracia da avaliacdo educacional; CENPEC- Centro
de Estudos e Pesquisas em Educacédo, Cultura e Acdo Comunitaria, organizacao
sem fins lucrativos, cujo objetivo € voltado para a melhoria da qualidade da
educacdo publica; Comunidade Educativa Cedac, destinado ao desenvolvimento
dos profissionais de educacdo; CONSED - Conselho Nacional de Secretérios de
Educacdo dos Estados e do Distrito Federal; Fundacdo Lemann, isto €, um grupo
familiar sem fins lucrativos que promove estudos voltados para o desenvolvimento
de politicas publicas adequadas para os professores e alunos; Fundacdo Maria
Cecilia Souto Vidigal, grupo familiar sem fins lucrativos com atividades voltadas para
o desenvolvimento da primeira infancia (0 a 6 anos); Fundacdo Roberto Marinho e
Instituto Ayrton Senna, grupos sem fins lucrativos voltados para o desenvolvimento
da cidadania por meio da educacéo; Instituto Inspirare, tem como ideal promover o
empreendedorismo educacional com programas que buscam melhorar a qualidade
do ensino no Brasil; Instituto Natura, voltados para o desenvolvimento da equidade
social por meio da educacao no Brasil e na América Latina; Instituto Unibanco e Itad
Educacao e Trabalho promovem a ampliacdo de oportunidades educacionais para
os jovens; Movimento Todos Pela Educacdo, com a meta de assegurar que todo o
alunado esteja inserido no contexto escolar até o ano de 2022; e, por fim, a UNDIME
- Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educac¢éo, fundada em 1986, retune
0s municipios para formar uma educacao publica, gratuita e de qualidade.

Todas as instituicdes supracitadas consolidam pesquisas voltadas para o
pleno desenvolvimento do aluno, por meio da instauracédo da BNCC e a efetivacao
de politicas publicas educacionais. Por outro lado, Cassio (2019, p. 13) compreende
que a BNCC é primeiramente “[...] uma politica de centralizacdo curricular,
alicercada nas avaliagbes em larga escala e balizadora dos programas
governamentais de distribuicdo de livros didaticos”.

Nesse viés, apés o impeachment da Presidenta Dilma Roussef, o vice-
presidente Michel Miguel Elias Temer Lulia assumiu o cargo de Presidente da

Republica, dando sequéncia na consolidacdo da BNCC.
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O governo de Michel Temer esteve pautado nos pressupostos neoliberais que
totalizaram na criagdo de uma terceira versao da BNCC, no ano de 2017, marcada
pela pedagogia das competéncias, excluindo todo o aspecto critico da formacéo
social dos alunos.

A crenca no aspecto educacional avaliacionista fez se desenvolver uma
educacdo guiada por interesses capitalistas, visto que “[...] alguns estados vém
transformando as suas avaliacGes externas censitarias em sofisticados sistemas de
controle e responsabilizacédo, vinculados simultaneamente a politicas de curriculo,
[...]” (CASSIO, 2019, p. 17). Nesse sentido, o governo ndo tende a utilizar os
resultados de avaliacdes realizadas para melhorar o ensino ofertado, mas sim para
fortalecer a reproducao estatal.

No ano de 2016, no periodo de 23 de junho a 10 de agosto, foram realizados
seminarios estaduais voltados para o debate da 2° versdo da BNCC, o grupo foi
composto por professores, gestores e pesquisadores educacionais. Por conseguinte,
em abril de 2017, o Ministério da Educacdo — MEC — entregou ao Conselho Nacional
de Educacdo — CNE a terceira versdo da BNCC com os titulos da Educacéo Infantil
e do Ensino Fundamental, sendo homologada em 20 de dezembro de 2017, e no
ano de 2018, em 14 de dezembro, foi homologada a parte voltada para o Ensino
Médio. A partir da validacdo oficial da BNCC foram realizadas capacitacdes
docentes que serviram como suporte ao sistema educacional municipal e estadual
no processo de instauracdo dos novos curriculos escolares.

A BNCC, em sua versdo definitiva, € um documento normativo que
estabelece um conjunto progressivo de aprendizagens definidas como essenciais
para que todos os alunos desenvolvam, durante o periodo da Educacgéo Basica, por
meio da aquisicdo de conhecimentos, competéncias e habilidades (BRASIL, 2017).
Sendo assim, € orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos definidos
anteriormente pelas DCN’s.

A rigor, o papel da Base (BRASIL, 2017) é promover acfes capazes de elevar
a qualidade do ensino no Brasil, mediante a construcdo de curriculos, tanto para a
instituicdo publica quanto na instituicdo particular, superando a fragmentacdo das
politicas educacionais, por meio de aprendizagens essenciais que devem garantir o
desenvolvimento de dez competéncias gerais. I1Sso consiste na concentragdo de

conhecimentos e na aquisicdo de novos conceitos que resultam em novas
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habilidades praticas e cognitivas capazes de solucionar problemas da vida social,

como um cidad&o pleno de seu exercicio.

[...] Esses dois conceitos sdo recorrentes no documento, pois
competéncias e habilidades estdo presentes nas propostas que
partem das agéncias multilaterais, cuja funcdo €& desenvolver
politicas vinculadas as politicas econémicas e de carater humanitario
para os paises em desenvolvimento. Evidencia-se, cada vez mais, 0
foco do conhecimento centrado no individuo. Ele se torna o principal
agente desse processo de conhecimento. Por conseguinte, cabe a
ele desenvolver as suas potencialidades. Isso justifica o discurso
com base neoliberal no ambito educativo, no qual cada um é
gerenciador do seu préprio fracasso. Esse € um discurso de carater
meritocratico, que atribui a cada um a producdo da sua prépria
existéncia, sem considerar as desigualdades sociais e individuais.
Temos, assim, uma crescente supervalorizagdo do ‘saber fazer
(COSTA; MOLINA, 2020).

A partir dessa reflexdo, podemos dizer que todas as competéncias gerais,
destacadas no decorrer da BNCC, devem ser relacionadas com o planejamento
didatico das etapas que compreendem a Educacao Basica (educacao infantil, ensino
fundamental e ensino médio), para que assim, desenvolva as habilidades dos
educandos ano a ano sequencialmente. A educacao definida pelo documento
normativo compreende o aluno como um individuo em constantes mudancas. Dessa
forma, o curriculo esta organizado em torno de aprender a aprender ao longo da
vida, para o trabalho e para a vivéncia em sociedade para com 0sS outros.

Saviani (2020) salienta que a instituicdo escolar é compreendida como uma
panaceia inserida na sociedade contemporanea, onde camufla a precariedade social
existente e busca remediar as mazelas do capitalismo, ou seja, agindo como um
instrumento de controle e padronizacdo social. Partindo desse pressuposto o
documento supracitado defende que as dez competéncias gerais sdo fundamentais
para formar o individuo sob um viés ético e moral, capaz de compreender 0s
desafios e deveres do seu papel como um cidadao.

Voltando-se para essa logica mercantilista, Duarte (2020, p. 35) enfatiza, “[...]
quanto a ideia de facilitar a vida de quem produz, por meio de um ‘ensino que va ser
util 1a na frente’, trata-se de limitar os curriculos escolares ao que seja util do ponto
de vista da adaptacdo a economia capitalista”, ou seja, o ensino estd sendo
coerentemente organizado para assumir uma posicdo neutra, excluindo a

socializagdo do saber critico e sistematizado.



80

No quadro, a seguir, apresentamos em linhas gerais as competéncias
preconizadas pela BNCC para a educacdo basica. O intuito é evidenciar como a
Base estabelece, por intermédio da educacéo, a capacidade e a autonomia de cada

individuo para desenvolver habilidades e competéncias para sua insercéo social.

Quadro 1: Competéncias Gerais da Educacéao Bésica

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA
1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagédo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também patrticipar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa¢édo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacgfes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam 0S
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.
8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se

na diversidade humana e reconhecendo suas emoc¢des e as dos outros, com autocritica e
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capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,

inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 9-10.

No quadro 1, verifica-se que tais competéncias S80 necessarias para
contemplar a formacao integral do aluno, sendo desenvolvidas por meio da
educacdo sistematizada, tendo como prioridade o desenvolvimento dos termos
equidade, diversidade e igualdade, para que assim ocorra a aprendizagem de forma
efetiva e igualitaria. Nesse viés, os professores devem trabalhar com planejamentos
gue aprimorem as competéncias nos alunos, premeditados nos curriculos
educacionais como o que os alunos devem ‘saber fazer com o intuito de saber
resolver problemas futuros em sua vida cotidiana, promovendo um ensino por meio
da alienacéo social.

Em vista disso, o presente documento normativo determina que a Educacéo
Béasica deva engendrar a formacdao intelectual global do aluno, enquanto um homem
ativo na sociedade, ou seja, a formagao sob um ensino pluralizado considerando o
aluno como o préprio sujeito da aprendizagem.

A BNCC (BRASIL, 2017) salienta que a educacdo necessita desenvolver as
singularidades de cada individuo por meio de um espago de aprendizagem
democratico onde a cooperacéo e o trabalho em grupo sejam realizados para o bem
maior do meio social. Em consonancia, o curriculo passa a ser organizado de modo
gue o ensino supere as mazelas educacionais, onde a aprendizagem esteja voltada
para as necessidades dos alunos de cada instituicdo de ensino, para que estejam
aptos a lidar com os desafios da sociedade atual.

Os principios de igualdade e equidade preestabelecidos pela BNCC para a
Educacdo Bésica devem perpetuar-se sobre as especificidades de cada aluno,
garantindo o0 acesso e a permanéncia na instituicdo de ensino. Desse modo, com o
intuito de efetivar o conceito de igualdade, objetivando a exclusdo da marginalidade

existente em diferentes grupos sociais, o curriculo proposto pela Base leva em
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consideragao a superagdo dos preconceitos existentes no ambito escolar, de modo
gue o professor atue para que o seu planejamento esteja voltado na compreensao
de que cada aluno possui uma necessidade especifica. Assim, promovera a
equidade no interior da sala de aula, por intermédio do planejamento e do trabalho
didatico.

Em contrapartida, € de suma importancia identificar sob qual 6tica o termo
igualdade vem sendo discutido na BNCC, de modo que para Bottomore (1988, p.
298) o presente termo é apresentado pela teoria marxista sob duas concepcodes
cada qual correspondente a uma fase da sociedade pdés-revolucionaria. Neste
tocante, a primeira concepcdo compreende o principio ‘de cada qual segundo sua
capacidade, a cada qual segundo o trabalho realizado’, e, a segunda salienta os
pressupostos ‘de cada qual segundo sua capacidade, a cada qual segundo suas

necessidades’.

Na primeira, predomina o principio “de cada qual segundo sua
capacidade, a cada qual segundo o trabalho realizado”. Esse
principio de distribuicAo — ao contrdrio do que pretendem os
defensores da sociedade capitalista atual — s6 se concretizara na
sociedade pdés-revolucionaria, onde todos os outros critérios pelos
quais a distribuicdo tem sido feita serdo abolidos como ilegitimos e
injustos. Mas, como as diferencas nas realizagBes individuais séo,
pelo menos em parte, resultado de diferengcas de talento e
capacidade que séo inatas ou produto das condicbes ambientais, e,
como as situagbes familiares e condi¢des de vida dos diferentes
individuos sd&o muito diversas (desde diferengas no fisico e as
correspondentes necessidades de vestuario e alimentagdo, até as
diferentes responsabilidades impostas por diferencas no tamanho da
familia, etc.), esse principio de distribuicdo ndo equivale ainda a uma
igualdade justa (tratamento igual), pois, embora uma igualdade
abstrata seja formalmente aplicada a todos os individuos, eles
recebem na realidade um tratamento materialmente desigual. O
principio “de cada qual segundo sua capacidade, a cada qual
segundo suas necessidades” corresponde a fase comunista superior
da sociedade pds-revolucionaria. S6 no COMUNISMO sera conferido
um tratamento realmente igual aos seres humanos desiguais, com
todas as suas necessidades forcosamente desiguais. [...] Pressupde-
se, é claro, que o desejo universal de possuir cada vez mais tera
desaparecido por si mesmo numa sociedade que assegura meios de
vida adequados a todos e na qual ja ndo h& hierarquias de poder e
de prestigio [...] (BOTTOMORE, 1988, p. 298).

Por intermédio da teoria marxista identificamos na BNCC (BRASIL, 2017) a
existéncia de uma igualdade subjetiva. Essa igualdade é repensada apenas como

uma possibilidade de satisfazer a populagdo de baixa renda. E notério que as
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criancas periféricas ndo possuem 0S mMesSmos INsumos necessarios para a
efetivacdo da aprendizagem, os quais as criancas localizadas em regides centrais
possuem. Como exemplo, podemos destacar: local adequado para a realizacdo das
aulas com materiais disponiveis para as praticas de ensino, professores bem
remunerados e com formacdo continuada, assim como a alimentacdo adequada
dentro e fora da instituicdo de ensino.

Todos esses fatores implicam na igualdade de internalizacdo do conteudo
escolar por parte do aluno em diferentes regibes do Brasil. Em vista disso, a
igualdade apenas se efetivara a todos por meio do tratamento igual para todo o
alunado, de modo que, por meio da organizacdo politica, todos possuam um modo
de vida adequado com distribuicBes de rendas justas.

Neste tocante, a BNCC (BRASIL, 2017) esta organizada e voltada para que
os curriculos educacionais das instituicbes publicas e privadas desenvolvam as
aprendizagens essenciais estabelecidas durante todo o percurso da Educacéo
Basica, contextualizando todos os conteludos especificos de cada regido brasileira
por meio de uma organizacao interdisciplinar, com praticas dindmicas e interativas
estabelecendo um processo continuo de aprendizagem.

A Educacdo Basica estd subdividida em trés etapas, contemplando a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, cada qual com o
objetivo de desenvolver competéncias e habilidades especificas para cada faixa
etaria determinada.

A organizacdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental deve estar pautada
na plena formacdo do aluno, abordando os componentes curriculares compostos
pelo ensino de Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacgdo Fisica, Lingua
Inglesa), Matematica, Ciéncias da Natureza (Ciéncias), Ciéncias Humanas
(Geografia, Histéria), e Ensino Religioso, de acordo com o documento, todas as
matérias supracitadas “[...] se intersectam na formac&o dos alunos, embora se
preservem as especificidades e os saberes proprios construidos e sistematizados
nos diversos componentes” (BRASIL, 2017, p. 27).

Em consonancia com essa divisdo, cada componente curricular propde
habilidades e competéncias especificas a serem desenvolvidas durante todo o
periodo do educando na instituicdo escolar, por meio de diferentes objetos de
conhecimentos estabelecidos pelas unidades teméticas.
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Dessa forma, os contetdos e conceitos estido organizados ao longo do Ensino
Fundamental voltados para desenvolver os alunos partindo de suas especificidades,
de acordo com a Base 0s objetivos inseridos no curriculo escolar devem iniciar com
um verbo capaz de expressar a habilidade envolvida na realizacdo da atividade,
assim como o0s conhecimentos que serdo desenvolvidos, e, por conseguinte, 0S
modificadores dos verbos que buscam especificar o0s processos de
desenvolvimentos esperados apoés a pratica escolar (BRASIL, 2017).

Voltando as atencdes especificamente para a etapa do Ensino Fundamental,
a BNCC salienta que nos anos iniciais a educacao tem o dever de valorizar as
situacdes ludicas que envolvem jogos e brincadeiras, haja vista que a crianca se
encontra em fase de transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental. O
ensino sistematizado € apresentado para a crianca gradativamente, partindo de suas
experiéncias praticas e de seus interesses em construir novos conhecimentos.
Nesse momento da vida, cada uma conquista maior autonomia dentro do ambiente
escolar por meio do uso da linguagem oral e escrita, assim como a apropriacdo das
operacfes matematica.

Por essa razao, a crianga encontra-se em um processo de formacgéao de sua
identidade e expressédo social cabendo ao ensino sistematizado o favorecimento
desse desenvolvimento. No entanto, Newton Duarte (2020) salienta que a formacao

sistematizada para os neoliberais assume outro ponto de vista.

[...] A educacéo escolar, afirmam os neoliberais, deve assumir uma
perspectiva neutra e objetiva, de maneira que os professores limitem-
se a ‘passar conteudos’ desprovidos de posicionamentos politico-
ideoldgicos e facam com que seus alunos adquiram conhecimentos e
habilidades ‘uteis’ (DUARTE, 2020, p. 33).

De acordo com Duarte (2020), os documentos que norteiam a educagao
atualmente buscam promover uma educacdo pautada no desenvolvimento de
competéncias Uteis para o mercado de trabalho, de modo que os alunos néo
guestionem as mazelas sociais impostas pelo governo a sociedade, deixando-a
alienada. Nesse cenario, a BNCC (BRASIL, 2017) defende a importancia da
experiéncia fora da instituicdo de ensino sistematizado na vida do aluno, pois é
dessa forma que se caracteriza o pensamento criativo, l6gico e a capacidade de

argumentacao no Ensino Fundamental.
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Em consoante, nos anos iniciais do Ensino Fundamental a Base destaca o
desenvolvimento da alfabetizacdo como sendo de suma importancia para que as
criancas sejam inseridas na sociedade letrada, para que a partir disso possam
garantir a apropriacdo de outras habilidades. Nesse sentido, no decorrer do Ensino
Fundamental a apropriacdo do conhecimento por parte do aluno se da pela “...]
consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliagdo das préticas de
linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criancas, considerando tanto
seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender”
(BRASIL, 2017, p. 59).

A etapa do Ensino Fundamental é demarcada pela transicdo dos alunos da
infancia para a adolescéncia, nesse contexto a Base visa a uma educac¢éo pautada
na promocdo da autonomia para que eles iniciem o Ensino Médio e busque a
formacg&o necessaria para a vida.

N&o obstante, a formacao do aluno flexivel € caracterizada por um processo
de ensino acritico implantado pela sociedade neoliberal com o intuito de forma-lo
para atender apenas ao mercado de trabalho, ou seja, o processo de formacéo de
conceitos cientificos é interrompido, uma vez que o objetivo € manter os jovens

alienados para atender aos interesses do capital.

[...] Os conhecimentos a serem ensinados nas escolas ndo devem
visar, portanto, apenas a preparacdo dos individuos para as
demandas pratico-utilitarias da cotidianidade. A escola deve
socializar a cultura cientifica, artistica e filos6fica de maneira que
possibilite as pessoas a compreensdo da realidade e de si proprias
como parte dessa mesma realidade (DUARTE, 2020, p. 37).

Nessa Otica, a educagdo atual coloca o professor como um agente capaz de
formar o aluno para ser um cidaddo ativo na sociedade, capaz de compreender
normas éticas e sociais, sob a perspectiva antidemocratica da pedagogia das
competéncias, tendo como foco o aprender a aprender, assim como a aquisi¢cao de
habilidades uteis para a vida no trabalho e a resolucdo de problemas sociais,
excluindo todo o caréter critico e sistematizado.

Nesse contexto, o Ensino Fundamental apresentado pela BNCC (2017) esta
vinculado as necessidades técnicas do mercado de trabalho, por meio de uma
formacéo flexivel e proativa, culminando na desvalorizagcdo da méo de obra recém-

formada.
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Na secdo seguinte abordamos como a aprendizagem esta presente na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), dando énfase na compreensdo do
desenvolvimento do educando da Educacdo Basica, por meio do ensino escolar

sistematizado.
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4 ANALISE DA BNCC SOB A PERPSECTIVA DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

Na secdo anterior identificamos a BNCC na condicdo de um documento
norteador que em sua for¢ca de lei pretende organizar o ensino no Brasil, a sua
organizacdo esta voltada para secfes que salientam objetivos e competéncias
especificas a serem realizadas em cada modalidade da Educacao Basica.

A BNCC, enquanto documento normativo do curriculo educacional
compreende a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno sob o0s principios
neoliberais. A educacdo € proposta por meio do dialogo e da convivéncia entre a
familia e a escola, no intuito de contribuir para a solu¢do das divergéncias e dos
conflitos sociais. Conforme preconiza a propria Base “a instituicao precisa conhecer
e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural
das familias e da comunidade” (BRASIL, 2017, p. 37).

A Educacéo Basica é apresentada pela BNCC como um periodo constituido
de interacdes sociais e de brincadeiras. O documento salienta que é por meio
dessas interagcdes que a crianca formula a sua identidade e emoc¢éao, enquanto lida
com alegrias e frustracdes. Para isso, sdo estabelecidos direitos de aprendizagens a
serem iniciados durante a Educacdo Infantil, que tendem a assegurar o
desenvolvimento dos alunos desde a mais tenra idade, com o intuito de promover
“[...] condicbes para que as criancas aprendam em situacfes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e
a sentirem-se provocadas a resolvé-los [...]” (BRASIL, 2017, p. 37).

Dessa forma, os alunos ndo possuem uma relacdo de aproximagdo com 0s
conteudos sistematizados, totalizando no esvaziamento de conteudos classicos que
Sao essenciais para estabelecer o inicio do processo de uma formacéao critica desde
a mais tenra idade. No quadro 2 mostramos os Direitos de aprendizagens das
criangas na primeira etapa da educacdo basica, a educacgdo infantil, conforme

segue:



Quadro 2: Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacéo Infantil
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO
INFANTIL

« Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o
respeito em relacao a cultura e as diferencas entre as pessoas.
* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.
* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacéo
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos
materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando.
* Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
* Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocles, sentimentos,  duvidas, hipoteses,  descobertas,  opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.
* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na

instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 38.

Todos os aspectos elencados acima para o desenvolvimento do aluno na

Educacéo Infantil sdo essenciais para que possamos explicitar a nossa andlise sobre

a proposta de ensino estabelecida pela Base para os anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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A Base (BRASIL, 2017, p. 38) salienta a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil pautado no ideal da crianga, enquanto um ser social que “[...] observa,
qguestiona, levanta hipoéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores [...]”,
desenvolvendo-se por meio da juncdo de um conhecimento sistematizado e da
pratica diaria com o mundo fisico.

A transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental deve ocorrer de
forma equilibrada certificando-se da integracdo e da continuidade dos direitos de
aprendizagens instaurados na Educacdo Infantil. Parafraseando o documento
(BRASIL, 2017, p. 53) é indispenséavel o uso de estratégias de acolhimento tanto
para os alunos quanto para os profissionais de ensino, pois nessa nova etapa
existem singularidades e o processo de constru¢cdo do conhecimento tem de estar
pautado no que a crianca sabe fazer sozinha, € esse contexto que dara continuidade
no ensino iniciado desde a mais tenra idade na Educagéo Infantil.

A Base salienta que a troca de materiais e de experiéncias entre professores
da Educacdo Infantii e Ensino Fundamental possa facilitar a continuidade do
trabalho pedagdgico promovendo a inser¢cdo dos alunos nessa nova etapa do
ensino, contribuindo com a superagdo dos desafios impostos aos alunos. Nesse
contexto, a BNCC apresenta uma sintese de aprendizagens previstas em cada
campo de experiéncias, essa sintese exposta pelo documento (BRASIL, 2017, p. 53)
€ compreendida na qualidade de um “elemento balizador” que se inicia desde a
Educacdo Infantil até a insercdo do aluno no Ensino Fundamental onde sera
ampliada e aprofundada.

No campo de experiéncias “O eu, o0 outro e o nés” torna-se objeto de reflexao,
0 ensino é pautado no respeito a diversidade social e na expressdo emocional. Por
conseguinte, no campo “Corpo, gestos e movimentos” o aluno é posto a reconhecer
acoOes e situacdes do cotidiano, ressaltando os aspectos de autonomia e habilidades
manuais. Ao trabalhar com “Tracos, sons, cores e formas” sdo apresentadas as
habilidades de reconhecimento de diferentes tipos de sons e ritmos e interagdo com
a muasica e a expressao coletiva. A sintese referente a “Escuta, a fala, ao
pensamento e a imaginagao” pressupde a presenca da alfabetizacdo por meio da
expressdo de ideias e argumentacao oral em diferentes situacfes, destacando a
adequacao da fala de acordo com o contexto no qual foi emitida, o fato de né&o
explicitar quais sdo 0s meios de realizagcdo desse campo de experiéncia favorece a

existéncia de uma lacuna sobre como e em qual momento proceder ao trabalho



90

pedagdgico voltado para a alfabetizacdo. Por fim, “Espagos, tempos, quantidades,
relacbes e transformagdes” voltados para a identificagdo e a comparagédo de
propriedades de variados objetos.

Identificamos que no documento normativo o professor € classificado como
agente flexivel e organizador de acdes, cujo papel esta voltado para formar
competéncias e habilidades nas criancas, promovendo, por meio do ensino escolar,
a alienacdo dos individuos desde os anos iniciais. Por este posto, identificamos a
importancia de um curriculo que esteja pautado na internalizacdo da cultura por
parte de cada crianca, para que assim cada uma com sua liberdade se reconheca
enquanto um cidadao critico garantindo a sua compreensao social.

Na visdo da BNCC, os anos iniciais do Ensino Fundamental sdo organizados
partindo da valorizacdo da aprendizagem ludica, sendo de suma importancia nesse
momento que as experiéncias adquiridas na Educacéo Infantil estejam vinculadas de
forma sistematizada com os conteldos. E nesse cenario que as experiéncias
auxiliardo os alunos no desenvolvimento da oralidade e na compreensdo do mundo
gue os cercam até que se apropriem da cultura alfabética e da matemética em
variadas situacoes.

Contudo, ndo é assim que entendemos, uma vez que na Teoria Histérico-
Cultural a intervencao pedagdgica € essencial para a aquisicdo da aprendizagem e
do desenvolvimento humano. A intervencdo do professor provoca mudancas
significativas no psiguismo humano que néo se realizariam espontaneamente sem a
mediacao entre a crianca e o0 seu objeto de estudos.

A teoria historico-cultural compreende que a aprendizagem esta para o
desenvolvimento da criangca, assim como o0 desenvolvimento esta para a
aprendizagem e ambas se efetivam no interior da instituicdo escolar, por meio do
ensino sistematizado mediado pelo professor, que culminard na aquisicdo de
conceitos cientificos por parte do aluno. Assim, a instituicdo escolar € de suma
importancia para que o individuo se desenvolva apropriando-se de conceitos
cientificos de maneira clara, isto €, promovendo o desenvolvimento de sua
consciéncia.

Educar é um ato politico e € por meio do ensino sistematizado que o aluno
internaliza o conhecimento produzido historicamente, promovendo a aprendizagem e
o desenvolvimento enquanto um ser social e critico, por intermédio da aquisicdo dos

conceitos cientificos sistematizados pelos conteudos disciplinares na escola.
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A pedagogia histérico-critica promove o ensino pautado na luta contra a
hegemonia politica, estabelecendo a consciéncia de classe na minoria, de modo que
compreendam a contradicéo existente em nossa realidade social, haja vista que “[...]
o dominado nao se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam € condi¢do de libertacéo”
(SAVIANI, 2008, p. 45).

O ensino escolar deve, por sua vez, estar pautado em uma formacao humana
e critica, excluindo os aspectos formativos da pedagogia das competéncias
destacada durante toda a BNCC, cujo intuito € o de colocar o aluno como o centro
da atividade pedagdgica, sendo ele, entdo, culpabilizado pelas futuras mazelas
educacionais.

A pedagogia das competéncias destacada pelo documento visa a que o
trabalho do professor deve estar voltado para o desenvolvimento do aluno pautado
no ‘saber fazer assim como o exercicio da cidadania no ambiente de trabalho,
promovendo a pluralidade de situacdes diarias na formacdo do aluno. O ensino
organizado sob a pedagogia das competéncias possui um teor nao critico,
caracterizado pelo esvaziamento dos conteddos a serem abordados em prol da
sociedade do conhecimento.

A sociedade capitalista ndo tem interesse em possibilitar a
socializacdo do saber que desvende suas contradigbes, ndo tem
interesse que os homens tenham consciéncia de sua condigéo de
exclusdo dessa sociedade e dos bens culturais. [...], € necessério
entender o processo que vem ocorrendo de desmantelamento da
escola e mesmo de uma banalizacdo do conhecimento em prol de
uma ‘sociedade do conhecimento’ na qual o objetivo maior é pensar
na empregabilidade, em formas de adequar os alunos aos preceitos
neoliberais, na qual a competéncia e a aquisi¢cdo de habilidades sao
mais importantes que o conhecimento histérico-cientifico (FACCI,
2004, p. 33-4).

Em vista disso, compreendemos que a formacéo estabelecida pela BNCC,
gue se inicia durante a Educacéo Basica, esta voltada para os ideais da sociedade
capitalista, cujo objetivo é o de formar trabalhadores com conhecimentos Uteis para
servir na reproducdo do capital. Procura formar um sujeito conformado com as
mazelas sociais, para que o mesmo nao contraponha os dizeres neoliberais. Assim,
a educacdo € moldada para evitar o desenvolvimento da consciéncia critica dos
individuos, para que assim possam trabalhar no objetivo de desenvolver a alienagéo

para o desenvolvimento do capitalismo.
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A Base compreende que os meétodos avaliativos sdo determinantes para
identificar o nivel de aprendizagem e desenvolvimento no qual o aluno encontra-se
inserido. As avaliacdes produzidas pelo governo do Brasil, e realizadas em larga
escala pelas escolas, desde a Educacdo Basica até o periodo de formacdo do
Ensino Médio, raramente utilizam seus resultados para a adequacdo de politicas
publicas eficientes para o contexto escolar, mas sim sdo utilizados para fortalecer a
reproducao estatal, promovendo o esvaziamento do curriculo escolar.

De acordo com Cassio (2019, p. 17) “[...]. Alguns estados vém transformando
as suas avaliacbes externas censitarias em sofisticados sistemas de controle e
responsabilizagdo, vinculados simultaneamente a politicas de curriculo [...]".
Contudo, os direitos de aprendizagem elencados pelo documento normativo séo
destinados a servir a classe capitalista de forma equivocada e mascarada, por meio
do controle do trabalho docente. Nessa concepcao os professore passam a ser 0s
responsaveis pela formacdo, assim como pelos fracassos educacionais existentes
na educacao escolar.

O homem, enquanto agente de transformacéo social, transforma a natureza e
a si mesmo, por meio de um processo de internalizacdo do conhecimento. Dessa
forma, a BNCC estabelece o ensino voltado para a formacao ao longo da vida sob
aspectos de mudancas socioemocionais promovendo uma falsa sensacdo de
formacdo para a classe trabalhadora.

Esta, por sua vez, sofre com a desvaloriza¢cdo da méao de obra e a procura por
empregos, sendo que as condi¢cdes de trabalho ficam cada vez mais precarias e as
empresas buscam um individuo adaptativo e flexivel para aceitar suas condicfes de
trabalho. A formacdo de competéncias visa, portanto, a construgcdo de
conhecimentos em sua aparéncia, mas em sua esséncia € apenas um aparelho
reprodutor estatal. Essa educacao viabiliza uma formacao para atuar na sociedade
e, a0 mesmo tempo, promove uma ‘competicao’ de insergdo no mercado de trabalho
entre a minoria que se encontra marginalizada.

Com base nisso, a BNCC difunde a ideia de que a formagé&o para o trabalho e
o0 ‘saber fazer é mais importante e util do que a formacdo humana integral,
ganhando for¢cas de dominacdo para com a populacédo. Isso se explica a partir do
momento em que os individuos da classe trabalhadora ndo se reconhecem

enquanto um grupo social.
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Nesse aspecto, Prado (2009, p. 121) explica que “[...] por ndo possuirem
consciéncia propria, séo influenciados, manipulados e, portanto, dominados, muitas
vezes passivamente por outros individuos ou grupos”. Contudo, o discurso
educacional atual se constitui sob uma falacia de que o bom ensino € o que prepara
o aluno para a vida cotidiana, caracterizando-se em um ensino fracionado.

Na proxima subsecao realizamos um estudo na BNCC sob a perspectiva da
Teoria Historico-Cultural, analisando os processos formativos propostos para a
Educacao Basica, buscando compreender como o documento promove a formacéo
de conceitos cientificos nos alunos do Ensino Fundamental, buscando na Teoria
Historico-Cultural os conceitos educacionais necessarios para uma formacgéo

educacional critica e de qualidade.

4.1. ANALISE DA BNCC SOB A PERSPECTIVA DO IDEARIO POLITICO-
EDUCACIONAL DA UNESCO

Nesta subsecdo discutimos sobre os conteldos estudados nos componentes
curriculares de Linguagens e Matemética dos anos iniciais do Ensino Fundamental
propostos pela BNCC (2017), aproximando-os de uma analise critica acerca da
formacao do aluno sob a perspectiva da teoria histérico-cultural. O objetivo neste
momento € verificar em que medida os pressupostos da psicologia histérico-cultural
estdo presentes ou ressignificados na BNCC, na qual segue a concepc¢do da
Pedagogia das competéncias na perspectiva do aprender a aprender.

E importante ressaltar que a teoria histdrico-cultural compreende o homem
enquanto um ser que se desenvolve por meio do trabalho e da interacdo com a
cultura que o cerca, internalizando o0s signos que séo capazes de realizar
modificagdes psiquicas. Os signos reconhecidos como representantes semioticos
sao responsaveis pelo processo de formacao intelectual do individuo, ou seja, é a
partir de sua internalizagdo que o homem aprimora a sua consciéncia totalizando no
pensamento por conceitos, nesse viés torna-se capaz de realizar representagdes
mentais de objetos concretos.

Nesse processo de desenvolvimento proposto pela teoria historico-cultural a
mediacdo é identificada na qualidade de um componente transformador capaz de
auxiliar a compreensdo do ser humano para com o objeto concreto, visto que “[...]

encerra intencionalidade socialmente construida e promove desenvolvimento, enfim,
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uma condicdo externa que, internalizada, potencializa o ato do trabalho, seja ele
‘pratico’ ou ‘tedrico” (MARTINS, 2013, p. 289).

De acordo com Vigotski (2009, p. 175) os signos sao internalizados por meio
da mediacdo, modificando as acdes psiquicas do individuo que transitam do estado
de sincrese, isto é, uma viséo precéria de uma pluralidade de informagdes, para uma
sintese mental, nesse momento a consciéncia do aluno j4 esta desenvolvida e o
mesmo apresenta conceitos partindo do pensamento l6gico-verbal.

Em vista disso, Martins (2013) ressalta o processo de pensamento do

individuo sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural na qualidade de:

[...] um processo funcional que visa ao estabelecimento de conexdes
mentais entre os dados captados da realidade. Sua génese radica no
tratamento objetivo da realidade, quando as formas sensoriais de
relacdo com ela se revelam insuficientes na superagdo dos desafios
e das tarefas que se apresentam ao individuo. Dessa maneira, 0
pensamento aparece, desde as suas origens, produzido pela
atividade humana, pela evolucdo dos meios que a amparam - e nisso
se incluem os instrumentos psiquicos, 0s signos, 0s conceitos
(MARTINS, 2013, p. 292).

Vigotski (2009) sinaliza que o pensamento do ser humano esta em um
constante processo de evolucdo, pois se apropriando da cultura desenvolvida por
meio de processos historicos, o individuo torna-se capaz de aprimorar as suas
funcbes psicoldgicas superiores, garantindo o pleno desenvolvimento de suas
capacidades conscientes e intencionais. E por meio de uma formacédo multilateral
alinhada a educacdo escolar que o pensamento se desenvolve, propiciando
generalizacbes acerca do objeto em questdo, que totalizardo, mais tarde, em
conceitos cientificos, deixando de lado 0 senso comum dos conceitos espontaneos.

Trata-se da mediacdo de contetdos classicos como instrumento do processo
de ensino e aprendizagem que os alunos transitardo da consciéncia dos conceitos
espontaneos, isto €, o conhecimento pautado no pragmatismo imediatista, para 0s
conceitos cientificos que, por sua vez, estdo embasados na orientacdo sistematica,
consciente e programada.

Esse percurso de formagéo, pautado na formacéo de conceitos, promove a
transformacao do psiquismo humano, uma vez que a apropriacdo do conhecimento
sistematizado faz com que o aluno compreenda a realidade objetiva de maneira
subjetiva gerando mudangas no comportamento humano, pois “[...] nada existe no

plano intrapsiquico que ndo encontre apoio em condigBes objetivas de vida e,
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sobretudo, de educacdo, a quem cumpre a tarefa de promover as apropriagdes
requeridas a vida social” (MARTINS, 2013, p. 288).

Assim como a educacao escolar, o desenvolvimento psiquico ndo ocorre de
forma linear e integralizada, dado que é um processo pautado na evolucdo humana
que consiste em variados momentos de transformacdes, até se aproximar a um
resultado qualitativamente adequado. Nesse sentido, é papel do ensino
sistematizado garantir a superacdo das acOes elementares do individuo,
diferenciando-os dos animais por meio da progressdo da inteligéncia como um
produto do desenvolvimento histérico da humanidade, o qual se constitui por
intermédio de constantes modificacdes.

Partindo desse pressuposto, analisamos como a BNCC, orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos, estabelece a organizacao do contetdo para a
formacao do individuo e sob qual tendéncia pedagdgica pretende formar o homem
enquanto um ser social. A Base, enquanto um documento normativo, contempla a
formacdo do aluno perante aspectos de aprendizagens progressivas que tem por
objetivo formar um curriculo com contelddos essenciais para serem desenvolvidos
durante todo o periodo da Educacao Bésica.

Durante a sua criagdo, a BNCC teve como finalidade balizar o ensino e as
praticas educativas realizadas pelos profissionais da area educacional, apropriando-
se de correntes educacionais contemporaneas para promover a capacidade
adaptativa do individuo as necessidades do meio no qual se encontra inserido,
colocando a escola como um local de controle social capaz de remediar as mazelas
causadas pela sociedade capitalista.

Nessa perspectiva, 0 documento supracitado salienta que durante 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental devem-se valorizar as situagfes ludicas de ensino e
de aprendizagem, tendo em vista que nesse momento 0 ensino esta organizado com
base nos interesses e nas vivéncias do educando para que, assim, possa progredir
com o desenvolvimento de competéncias.

De acordo com Cassio (2019) a BNCC é organizada em torno dos aspectos
ideologicos da pedagogia das competéncias durante toda a etapa da educacao
brasileira, dando énfase a um discurso hegemoénico, cujo ideal educacional é
desenvolver um aluno capaz de aprender a aprender adequando-se as
necessidades sociais. Diante do exposto, a BNCC destaca que o Ensino

Fundamental deve ter como cerne de seu trabalho a alfabetizacdo para que os
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alunos sejam introduzidos na sociedade letrada por meio da aquisicdo de novas
habilidades.

No sentido de estabelecer a aprendizagem por meio do ensino, a Base
estabelece que a linguagem seja de suma importancia para que o individuo seja
inserido no ambito das praticas sociais, gerando valores morais e éticos desde a
mais tenra idade. Dessa forma, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a
linguagem abrange as disciplinas de Lingua Portuguesa, Arte e Educacéo Fisica, e 0
aluno ao se apropriar de suas especificidades torna-se apto para agir ativamente na

sociedade, na qualidade de um ser social com maior autonomia.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0s componentes curriculares
tematizam diversas praticas, considerando especialmente aquelas
relativas as culturas infantis tradicionais e contemporéaneas. Nesse
conjunto de praticas, nos dois primeiros anos desse segmento, o
processo de alfabetizacdo deve ser o foco da agdo pedagodgica.
Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de  construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢do na
cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo
na vida social (BRASIL, 2017, p. 63).

Em vista disso, 0 documento supracitado entra em contradicdo no momento
em que estabelece a promoc¢éo da linguagem, seguindo aspectos criticos de uma
proposta analitica por meio da sistematizacdo e da abstracdo por parte do
estudante. No entanto, esta proposta estd voltada apenas para desenvolver as
competéncias especificas, necessérias para atender ao mercado de trabalho.

Para que as competéncias gerais da linguagem sejam efetivadas, identifica-se
gue os alunos devem compreender aspectos como a linguagem, enquanto
construcdo humana e cultural; utilizar a linguagem em prol de tornar a sociedade
inclusiva e democrética por meio da troca de experiéncias; solucionar conflitos
através do uso do dialogo; participar de praticas individuais ou coletivas que
envolvam a producéo da linguagem; e, utilizar a tecnologia para que a comunicagéo
seja efetivada de forma “[...] critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos” (BRASIL, 2017, p. 65).

Todavia, o0 ensino critico é direcionado apenas para produzir conhecimentos

voltados para a solucdo de problemas futuros, formando cidaddos capazes de
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atender aos apelos da sociedade, o desenvolvimento de competéncias para o saber
fazer e para a solugéo dos problemas sociais emergentes como a falta de empregos
e de oportunidades de trabalho.

Ainda, voltados para o desenvolvimento da linguagem por meio da
alfabetizacdo proposta pela Base, torna-se necessario, pois, retomar o Plano
Nacional de Educacdo (Lei n° 13.005/2014), cuja definicAo de alfabetizagcao
apontada na Meta 5 do documento visa a “alfabetizar todas as criangas, no maximo,
até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2014).

N&o obstante, é notéria a existéncia de uma antitese quanto a concepc¢éo de
alfabetizacdo apresentada diante dos documentos supracitados, na BNCC a mesma
deve se efetivar nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, tendo como
objetivo principal a garantia da leitura e da escrita, por outro lado no PNE (Lei

n°13.005/2014) nédo se limita apenas a aquisicdo da leitura e escrita, conforme

apresenta a estratégia 5.1.

5.1) estruturar os processos pedagogicos de alfabetizacdo, nos anos
iniciais do ensino fundamental, articulando-os com as estratégias
desenvolvidas na pré-escola, com qualificacao e valorizacdo dos (as)
professores (as) alfabetizadores e com apoio pedagdégico especifico,
a fim de garantir a alfabetizacdo plena de todas as criancas;
(BRASIL, 2014).

Desse modo, a colocacdo da alfabetizacdo na qualidade de uma formacéao
plena nos remete a compreensdo da lingua escrita desde os primérdios da
psicogénese até a consciéncia letrada e ndo apenas a decodificacdo de letras.
Assim, se comparada ao PNE (Lei n°13.005/2014), é possivel identificar que a
BNCC (BRASIL, 2017) coloca o processo de alfabetizacdo em um mero
esvaziamento dos sentidos, visto que se finda na aquisicdo da leitura e da escrita e,
portanto, “[...] ao restringir o processo de alfabetizacdo a ensinar a ler e escrever
retroage conceitualmente e desconsidera as fung¢des sociais da leitura e da escrita”
(JACOMINI; SANTOS; BARROS, 2019, p. 116).

Posteriormente, a BNCC (2017) destaca como se efetiva o ensino do
componente curricular de Lingua Portuguesa, o documento encontra-se subdividido
em anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental e organiza-se por eixo e
objetos de conhecimento e por habilidades.

Neste estudo, dando maior atengé&o aos anos iniciais do Ensino Fundamental,

torna-se importante ressaltar que, os eixos inseridos no componente curricular de
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Lingua Portuguesa estdo subdivididos em: Oralidade, identificado como o uso da
linguagem oral na relacdo para com o0 meio social; Leitura/escuta, definida pela
relacdo do leitor, ouvinte ou espectador com a obra em questdo seja ela obras
escritas, sons ou imagens; e, Producdo e andlise semidtica, que engloba os
processos de producdes textuais.

No interior do componente curricular de Lingua Portuguesa esta inserido o
item ‘Processo de Alfabetizacao’, destacando o ideal de promover a alfabetizagéo no
1° e 2° ano do Ensino Fundamental, assim, o documento normativo acredita que a
alfabetizacdo serd alcancada no momento que o aluno compreender o alfabeto
‘mecanicamente’, ou seja, a partir do momento em que consiga codificar e
decodificar os fonemas, grafemas e letras.

Nesse sentido, a BNCC destaca que, para que esse processo seja concluido
€ preciso que o aluno obtenha a habilidade de conhecer o alfabeto e identificar a
diferencga existente entre desenhos e letras, saber diferenciar as letras mailsculas e
mindsculas, cursiva e script, e, compreender a natureza alfabética do sistema de
escrita decodificando palavras e textos escritos de forma fluente. Em contrapartida, a
formacao do componente curricular de Lingua Portuguesa, estabelecido pela BNCC,
é justificado, apenas, pelo fato de promover o desenvolvimento de experiéncias e de
habilidades que possam ser utilizadas nas praticas sociais, totalizando no

esvaziamento da formacéo educacional.

A auséncia de uma perspectiva de alfabetizacdo que contemple a
aprendizagem da leitura e da escrita em seu uso social critico, tal
como outros conteudos fundamentais a formacdo plena dos
estudantes, a reflexdo sobre o existente e a utopia de construcao de
outra condicdo social e educacional a milhares de criancas de
nossas escolas publicas, condenam a BNCC, mesmo se obtiver
sucesso sua implementacdo, a produzir uma educacdo escolar
despida de um sentido social de igualdade, justica, solidariedade e

democracia (JACOMINI; SANTOS; BARROS, 2019, p. 120).

Diante dessa analise, € evidente que a alfabetizacédo para a BNCC (2017) se
da apenas ao processo de codificacédo e de decodificagcéo, restringindo o aspecto de
formacao plena estabelecido pelo PNE (Lei n° 13.005/2014). Cabe salientar que o
documento tem o seu foco na importancia de relacionar os textos trabalhados com o
contexto social no qual o aluno encontra-se inserido, garantindo a promoc¢édo do
desenvolvimento de habilidades para que o0 conhecimento sirva de forma

significativa em sua vida.
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N&o por acaso, a énfase no ensino marcado pela Pedagogia das
Competéncias permanece ativa durante todo o corpo do documento com 0 ensino
pautado no desenvolvimento de experiéncias, uma vez que elas elevam a pratica de
linguagens contemporaneas na perspectiva de atender as demandas sociais,
caracterizando um processo de multiletramentos pautado na ‘diversidade cultural’,
capaz de atender as necessidades da nova sociedade.

Nesse viés, é relevante esclarecer que:

A pedagogia das competéncias aproxima-se mais de um dos
pressupostos basicos da educacao nado-formal, aquele que afirma
gue a aprendizagem se da por meio da prética social, do que da
educacao formal, aquela que ocorre nas escolas. E a experiéncia das
pessoas em trabalhos coletivos que gera um aprendizado (PRADO,
2009, p. 125).

A partir dessa reflexdo podemos dizer que a formagdo de competéncias é
estabelecida através de um discurso da sociedade capitalista, cujo principal papel é
o de regular e camuflar as precariedades existentes na formacao educacional. Assim
sendo, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 86) estipula a promocao de habilidades de forma
articulada com as competéncias especificas do componente curricular de Lingua
Portuguesa, pois acreditam que, dessa forma, efetiva-se a “[...] ampliagdo das
possibilidades de participacdo dos estudantes em praticas de diferentes campos de
atividades humanas e de pleno exercicio da cidadania”.

Logo na sequéncia, o documento dispbe sobre o ensino do componente
curricular Arte para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a qual esté inserida no
campo de desenvolvimento das linguagens, pois engloba Artes visuais, dancga, a
musica e o teatro. De acordo com o documento, esse componente curricular esta
voltado para o desenvolvimento da sensibilidade do aluno, assim como o
pensamento e as emocgdes, favorecendo a promocao do respeito as diferencas e o
dialogo entre diferentes culturas, as quais a BNCC identifica como referéncia para o
exercicio da cidadania.

No interior da Teoria Histérico-Cultural, a emocédo e o pensamento possuem a
funcdo de promover a organizacédo do psiquismo humano, assim o homem torna-se
capaz de compreender a realidade objetiva em sua subjetividade total, manifestando
0S seus pensamentos inicialmente na qualidade de conceitos espontaneos. Nesse

7

interim, € importante destacar a fungdo do pensamento como um meio analitico-
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sintético capaz de realizar conexfes mentais da realidade ja existente e auxiliar o
individuo na realizacéo de tarefas, sejam elas praticas ou tedricas.

Contudo, o documento normativo apresenta divergéncias no aspecto
formativo do individuo, se relacionado com uma formacdao critica, pois defende que
nesta etapa da Educacdo Bésica o componente curricular de Arte deve ‘[...]
assegurar aos alunos a possibilidade de se expressar criativamente em seu fazer
investigativo, por meio da ludicidade, propiciando uma experiéncia de continuidade
em relacao a Educacao Infantil” (BRASIL, 2017, p. 199).

Nesse sentido, a experiéncia do educando deve estar voltada para o seu
interesse no periodo educacional objetivando o desenvolvimento de competéncias.
Para concluir o componente artistico, a Base salienta o compartiihamento de
saberes dos alunos para os professores, como parte do processo educacional, do
qual é subdividido em dois momentos da prética investigativa, isto €, a organizacao
dos conhecimentos de Arte, juntamente com o processo de criagdo, e a pratica
artistica definida pelo compartilhamento de saberes.

Com o intuito de analisar os pressupostos da formacdo humana estabelecida
pela BNCC, cabe trazer alguns aspectos apontados por Saviani (2020) no interior da
pedagogia histérico-critica, a partir da qual defende uma formacgdo critica e
democrética, que seja capaz de inserir o individuo no meio social para atuar
enquanto um cidaddo capaz de lutar pelos seus direitos e deveres. Dessa forma,
cabe ao professor, partindo de um nivel elevado de conhecimento promover

mudancas qualitativas para que o seu aluno se desenvolva.

[...] No ponto de partida, o educador, de um lado, e o educando, de
outro, encontram-se em niveis diferentes de compreensédo e,
portanto, de insercao na pratica social. Enquanto o educador tem
uma compreensao sintética, ainda que precaria, a compreenséao do
educando € de carater sincrético. A compreensao do educador &
sintética porque implica certa articulagdo dos sabres que detém
relativamente a pratica social, o que |lhe permite dispor a relacdo
educativa como um processo cujo ponto de chegada é percebido
com razoavel clareza. Tal sintese, porém, é precéria uma vez que,
por mais articulados que sejam os saberes que domina, a insercéo
de sua propria prética pedagogica como uma dimensdo da prética
social envolve uma antecipacdo do que lhe sera possivel fazer com
educandos cujos niveis de compreensao ele ndo pode conhecer, no
ponto de partida, sendo de forma precaria. Por seu lado, a
compreensdo do educando € sincrética uma vez que, por mais
saberes que detenha, sua propria condi¢cdo de educando implica uma
impossibilidade, no ponto de partida, de articulagdo da experiéncia
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pedagodgica com a pratica social de que participa (SAVIANI, 2020, p.
19).

O estudo do autor supracitado vem ao encontro de nossos anseios, no
sentido de mostrar que o professor e 0 aluno se encontram em dois polos diferentes
de conhecimentos e cabe ao ensino sistematizado, por meio da mediacao analitica,
estabelecer a promocédo desse conhecimento de forma critica. Para que o ensino
cumpra o seu papel critico de formar o cidaddo para atuar democraticamente, a
educacédo deve estar organizada com o objetivo de socializar a cultura cientifica por
meio de conteudos classicos, para que assim o individuo tenha respaldos para
compreender a constituicdo da sociedade no qual esta inserido.

Portanto, este feito apenas sera concluido no momento em que 0 ensino
pautado na formacao do individuo flexivel para atender ao mercado de trabalho for
desconstruido, uma vez que o ensino pautado nos pressupostos da sociedade
capitalista tende a atender apenas as necessidades mercadoldgicas, formando
trabalhadores e cidaddos de forma que oferecam a eles uma falsa sensacdo de
liberdade.

Retomando a organizacdo do Ensino Fundamental (anos iniciais) proposto
pela Base, o curriculo de Educacédo Fisica aparece logo em seguida no documento
como o ultimo elemento que compde a formacdo da linguagem. O ensino desse
componente curricular deve estabelecer a promocédo das praticas corporais e formas
de expressdo do aluno aprimorando sua consciéncia a respeito de seu proprio
corpo, objetivando o desenvolvimento da autonomia para atuar ativamente na
sociedade.

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 219) subdividiu o componente curricular de
Educacdo Fisica em unidades tematicas (brincadeiras, jogos, dancas, lutas,
esportes, ginastica) de carater lidico com o intuito de destacar a expressao corporal
como uma forma de linguagem social. Nesse contexto “[...] todas as praticas
corporais podem ser objeto do trabalho pedagogico em qualquer etapa e modalidade
de ensino”.

O documento supracitado tem a sua preocupacdo voltada para a formagao
estética e ética. Nesse caso, a Educacéo Fisica tem o papel de findar o processo de
formacdo para a leitura, garantindo uma qualificacdo por meio da vivéncia de

praticas corporais. Na proposta, fica a cargo do professor o papel de realizacdo do
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trabalho pedagdgico, que deve ser pautado apenas no dialogo, promovendo a
flexibilidade no curriculo para atender as necessidades locais.

Nessa concepcdo, 0 ensino eleva um carater inconsistente onde as criancas
estdo ‘livres’ para brincar, conforme o contexto onde estdo inseridas no momento,
sem que sejam guiadas por regras ou por jogos, com procedimentos pautados no
ensino e na aprendizagem.

Diante do exposto, Neira (2019) volta a sua atencédo para a organizacdo do

documento enquanto promotor do aspecto formativo da linguagem.

[...] Se o intento da Educagédo Fisica na area das Linguagens &
tematizar as préaticas corporais, espera-se que o cidaddo projetado
seja capaz de ler e analisar a ocorréncia social das brincadeiras,
dancas, lutas, esportes e ginasticas, reconhecer suas mdultiplas
significacdes e reconstrui-las criticamente (NEIRA, 2019, p. 170).

A partir dessa reflexdo, podemos dizer que o ensino de Educacéo Fisica esta
organizado sob um curriculo flexivel, voltado para a formac&o de habilidades para
formar alunos aptos para se desenvolverem perante uma sociedade multicultural por
meio de suas vivéncias, excluindo o aspecto de alfabetizagdo como insercao
democrética na sociedade letrada.

A flexibilidade do ensino promove um esvaziamento dos contelddos a ser
trabalhado no interior da instituicdo escolar. Nesse viés, a Base pode ser vista
enquanto aparelho de controle do Estado, de modo que ao definir os contetdos que
os professores devem trabalhar, para formar competéncias nos educandos, esta
garantindo o processo de alienacao por parte dos alunos, para que esses, ao se
formarem, possam atender ao mercado de trabalho, sem se contraporem aos
aspectos governamentais e aos interesses de acumulagéo e reproducao do capital.

Avancando um pouco mais nessa analise, 0 documento normativo (BRASIL,
2017, p. 265) prevé o curriculo para o componente curricular de Matematica nos
anos iniciais do Ensino fundamental, salientando o seu uso na sociedade
contemporanea, instigando a formacédo de um sujeito critico, que esteja ciente de
suas responsabilidades e deveres enquanto um ser social. Segundo a Base, a
Matematica, como uma ciéncia hipotético-dedutiva, molda os sistemas abstratos por
meio de uma visao epistemoldgica, que reorganiza representacdes do individuo para

com o espaco fisico a sua volta.



103

Nesse pressuposto, nos anos iniciais do Ensino Fundamental a formag&o do
aluno se daria por meio dos campos de Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade, garantindo a formac&o por intermédio de observacdes empiricas,
associando representacbes do mundo real aos conceitos e propriedades
matematicas.

Nessa perspectiva, para a Base o objetivo € que os alunos “[...] desenvolvam
a capacidade de identificar oportunidades de utilizacdo da matematica para resolver
problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter solucdes e
interpreta-las segundo os contextos das situacdes” (BRASIL, 2017, p. 265).

O documento em questao torna-se uma falacia ao estabelecer uma formacéo
critica por meio do ensino da matematica, reduzindo-a a uma mera orientacao
ideologica, cujo objetivo exala a formacdo de habilidades funcionais para a
sociedade.

O ensino previsto salienta a promoc¢ao do letramento matemético, ou seja, um
conjunto de ideias que busca promover o raciocinio matematico, utilizando os
conceitos e os procedimentos para compreender o papel da matematica perante a
sociedade. Nesse caso, com a padronizacdo do material escolar para promover a
flexibilizacdo do ensino, os alunos estardo aptos para viver em sociedade e para
solucionar problemas em variados contextos, efetivados por meio de uma formacéo

com carater excludente.

Esta claro que o foco dessa base estd no ‘ensino’ e ndo na
aprendizagem, um ensino cujas caracteristicas principais sao a
prescricdo fragmentada de tépicos, 0 engessamento e a
pasteurizacdo dos sistemas de ensino, atendendo propdsitos
escusos que nao sdo assumidos pelo MEC e seus parceiros. A
estrutura rigida que dé todo poder aos codigos alfanuméricos visa
controlar o trabalho dos professores e esta a servigco das avaliacdes
em larga escala, das industrias de testes, de materiais instrucionais e
de cursos para a formacéo ligeira de professores (BIGODE, 2019, p.
140).

Analisando o componente curricular para o ensino de matematica, identifica-
se que a BNCC propbde o ensino subdivido em cinco unidades tematicas que
permeiam a formacdo de habilidades e competéncias, a serem desenvolvidas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Como consequéncia dessa proposta, a primeira unidade tematica é

denominada pelos Numeros tendo como finalidade o desenvolvimento do
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pensamento quantitativo do aluno. Nesse momento, precisa desenvolver a
habilidade de leitura, escrita, proporcionalidade, equivaléncia e ordem por meio de
situacdes de experiéncias significativas. Nesse momento, o objetivo do ensino esta
voltado para a capacidade do aluno em resolver problemas com os numerais em
diferentes operagfes, de modo que saiba argumentar as estratégias utilizadas para
obter o resultado da operacéao.

E importante ressaltar que a BNCC reflete em seus escritos a formacéo do
cidaddo para atuar na sociedade neoliberal, sendo a qual o processo de ensino
sistematizado estd inserido. Pois estabelece, ainda, nessa unidade temética, o
estudo de conceitos basicos de economia e de financas propondo a formacao
integral do alunado.

A discussdo voltada para aplicacdes financeiras, rentabilidade, juros e
impostos reflete em uma educacéo interdisciplinar com aspectos culturais, sociais,
politicas e psicologicas que visam a formar um novo cidaddo para atender aos
pressupostos do mercado de trabalho e do consumo. Todavia, Saviani (2017)

compreende esse novo cidaddo como:

[...] sujeito de direito e deveres, individuo critico, consciente e

participante ativo na vida da sociedade é o homem abstrato, o
‘verdadeiro’ homem. O cidadio real € o homem em sua existéncia
sensivel, o individuo ‘egoista’, que é adaptado, submisso a ordem
existente, isto €, a sociedade burguesa tal como se encontra
constituida (SAVIANI, 2017, p. 39).

Levando em consideracdo a concepcao de cidadao estabelecida por Saviani,
na qualidade de individuo formado sob um carater e flexivel para atender aos ideais
politicos neoliberais da sociedade no qual esta inserido, podemos analisar a
formacao disposta na BNCC, na segunda unidade tematica estabelecida no decorrer
do documento, a qual causa estranheza por estar inserida nos anos iniciais do
Ensino Fundamental dada a sua complexidade.

A Algebra, por sua vez, é definida pela “[...] representagdo e andlise de
relacbes quantitativas de grandezas e, também, de situacbes e estruturas
matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos” (BRASIL, 2017, p. 270). As
letras ndo s&o utilizadas nesse momento. Por conseguinte, o aluno deve
compreender sequéncias numeéricas e nao numéricas compreendendo aspectos de

regularidade, generalizacdo de padrbes e propriedades da igualdade.
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7

Posteriormente, a Geometria é identificada como unidade temética do
componente curricular que compde a matemética. Portanto, o foco esta voltado para
o desenvolvimento do pensamento geomeétrico no aluno tornando-o capaz de
compreender o espaco fisico a sua volta.

De acordo com a BNCC, espera-se para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental que “[...] os alunos identifiguem e estabelegam pontos de referéncia
para a localizacdo e o deslocamento de objetos, construam representacdes de
espacos conhecidos e estimem distancias [...]” (BRASIL, 2017, p. 272),
compreendendo as caracteristicas das formas geométricas tridimensionais e
bidimensionais para que, assim, desenvolvam a habilidade de diferenciar
representacdes de figuras geométricas em todas as situacdes sociais.

Na continuidade, a unidade tematica Grandezas e medidas € definida pela
BNCC como o caminho pelo qual o aluno compreende a realidade do mundo fisico
direcionando-o para a formacdo de habilidades voltadas para a nocédo de nimero, a
aplicacao geométrica na realidade social e a construcdo do pensamento algébrico.

Dessa forma, durante o periodo na instituicdo de ensino, os alunos devem
desenvolver habilidades de medidas e comparar grandezas, analisando o0s
resultados apresentados por meio de expressfes numéricas. A promocao dessa
unidade tematica deve estar voltada para que o0s alunos possam solucionar
problemas, no decorrer de situacdes cotidianas, que envolvam comprimento, massa,
tempo, temperatura, area e capacidade e volume.

Logo apos, a ultima unidade tematica estabelecida pela BNCC é denominada
como Probabilidade e estatistica, ou seja, 0 documento direciona os estudos para o
ensino de conceitos que servirdo como base para a vida cotidiana do individuo, de
forma que todas as habilidades estejam organizadas para que o aluno aprenda a
coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados em diferentes situagoes.
Em vista disso, o documento acredita que a formacdo pautada no desenvolvimento
de habilidades fara com que o aluno possua um raciocinio bem fundamentado ao
discutir sobre tal assunto, com o intuito de colaborar para o desenvolvimento da

sociedade.

Na Matematica escolar, o processo de aprender uma no¢cdo em um
contexto, abstrair e depois aplica-la em outro contexto envolve
capacidades essenciais, como formular, empregar, interpretar e
avaliar — criar, enfim —, e ndo somente a resolucdo de enunciados
tipicos que sdo, muitas vezes, meros exercicios e apenas simulam
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alguma aprendizagem. Assim, algumas das habilidades formuladas
comegam por: ‘resolver e elaborar problemas envolvendo...’. Nessa
enunciacao esta implicito que se pretende ndo apenas a resolugéo
do problema, mas também que os alunos reflitam e questionem o
que ocorreria se algum dado do problema fosse alterado ou se
alguma condicdo fosse acrescida ou retirada. Nessa perspectiva,
pretende-se que os alunos também formulem problemas em outros
contextos (BRASIL, 2017, p. 177).

Neste tocante, os anos iniciais do Ensino Fundamental estdo organizados e
pautados no cotidiano do aluno, destacando as experiéncias adquiridas durante a
Educacao Infantil. Assim, tanto o componente curricular de Linguagens, quanto o
componente curricular de Matematica, deve promover habilidades e competéncias
nos alunos voltadas para a compreensao do cotidiano social.

Nessa visdo, as habilidades sdo estabelecidas por meio de unidades
tematicas, as quais progridem a cada ano de desenvolvimento escolar. Assim, cada
habilidade adquirida pelo aluno servirh como base para a apreensdo de novas
habilidades e competéncias.

De acordo com Bigode (2019, p. 137), o documento referenciado defende a
promocao da educacao por meio de uma concepcao equivocada e falaciosa, na qual
destaca-se a ideia de que todos os alunos aprendem os conceitos da mesma forma
e ao mesmo tempo. No entanto, ndo séo levadas em consideracdo as diferencas
sociais existentes entre o alunado da escola publica para com as escolas privadas
de elite, como o tempo e espaco destinado ao estudo.

O ensino propaga a marginalizagéo utilizando a escola enquanto aparelho de
reproducdo estatal. Isto €, o alunado da escola publica passa a ser marginalizado
quanto as questdes estatais e tem sua formacéo voltada para atender aos ideais do
capital. O curriculo pautado na formacdo de competéncias destaca uma formacao
baseada no carater adaptativo onde o individuo € destinado a seguir as ideologias
capitalistas, uma vez que a escola ndo possui autonomia critica. Assim, 0 ensino
cientifico perde a sua for¢a, dando lugar ao ensino pautado nos saberes tacitos,
reduzindo o trabalho pedagdgico do professor a um mero reprodutor do capital.

Com o uso da BNCC identifica-se um retrocesso na formacdo humana, uma
vez que ela retoma os aspectos pedagogicos do final do século XX, sob um discurso
incoerente de formagé&o de capital humano, totalizando na marginalizacéo da classe
trabalhadora em prol do desenvolvimento da politica neoliberal.
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O caréater adaptativo dessa pedagogia estd bem evidente. Trata-se
de preparar aos individuos formando as competéncias necessarias a
condicdo de desempregado, deficiente, mé&e solteira etc. Aos
educadores, caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a
critica a essa realidade e construir uma educag¢do comprometida com
as lutas por uma transformacdo social radical, mas sim para saber
melhor quais competéncias a realidade social esta exigindo dos
individuos. Quando educadores e psicélogos apresentam o ‘aprender
a aprender’ como sintese de uma educagdo destinada a formar
individuos criativos, € importante atentar para um detalhe
fundamental: essa criatividade ndo deve ser confundida com busca
de transformac0des radicais na realidade social, busca de superacgéo
radical da sociedade capitalista, mas sim criatividade em termos de
capacidade de encontrar novas formas de agéo que permitam melhor
adaptacdo aos ditames da sociedade capitalista (DUARTE, 2001, p.
38).

A afirmacdo apresentada por Duarte (2001) vem de encontro ao que se
deseja mostrar a respeito do ensino pautado no desenvolvimento de habilidades e
competéncias. Percebe-se que é uma educacdo de carater seletivo e politico que
esta voltada para formar as camadas populares da nossa sociedade, reproduzindo
aspectos ideoldgicos neoliberais.

Nada obstante, o ensino é mascarado por meio do desenvolvimento de
habilidades, cujo objetivo é alienar o individuo para que ele se forme enquanto um
ser flexivel e que obedeca aos desmandos do capital. E um ensino que fornece ao
educando uma falsa sensacéo de liberdade, onde a falha educacional passa a ser
culpa do aluno por ndo ter competéncia o suficiente para aprender.

A superacdo da fragmentacdo existente no contexto educacional ocorrera
apenas quando se instaurar uma teoria critica no ensino, capaz de formar os
individuos por meio da transmissédo de conceitos e de contetdos classicos. Dessa
forma, poderdo compreender o objeto de alienacdo social livrando-se dele. Cabe,
portanto, ao trabalho pedagdgico formar os individuos capazes de compreender o
movimento social, instrumentalizando as classes populares em prol do
desenvolvimento humano, para que possa atuar clareza e responsabilidade no meio

social. Assim,

As teorias criticas superam a ideia de um curriculo homogéneo e
meramente prescritivo, e argumentam que o0 mesmo reflete
intencionalidades politicas, sociais e econémicas na constituicdo dos
saberes. Nesse sentido, cabe a educacdo escolar questionar o
conhecimento veiculado, situa-lo historicamente e denunciar a cara
ideolégica nele embutida que faz perpetuar as condicbes de
opressao (NEIRA, 2019, p. 162).
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Em suma, identificamos que o documento analisado nesta se¢éo objetiva uma
formacdo pautada nos interesses capitalistas, promovendo 0 ensino técnico e
flexivel para as camadas populares, haja vista que, sem um ensino critico essas
camadas nao terdo argumentos para lutar contra a alienagcéo por parte do Estado.
Dessa forma, fica evidente a fragmentacéo do contexto educacional, de modo que o
ensino nao sera efetivado para todos os individuos, sendo diferenciado por meio de
classes sociais.

A universalizacdo do ensino apenas seria efetivada uma vez que a classe
trabalhadora fosse inserida no mesmo contexto educacional com o mesmo padréo
de qualidade das classes dominantes. Essa discussdo contribuira para a
compreensao dos aspectos voltados para educacdo e trabalho na qualidade de
constituicdo do sujeito esclarecido.
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5 CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como proposta analisar como se da a formacgao da crianca
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, investigando o curriculo escolar
organizado pelo documento nomeado como “Base Nacional Comum Curricular”,
homologada no ano de 2017 durante o governo de Michel Temer pelo Ministério da
Educacao (MEC). Para chegar ao nosso objetivo utilizamos os subsidios tedricos da
teoria historico-cultural, cujo principal representante é Vigotski, para que assim fosse
possivel identificar como a educacdo proposta pela Base compreende a formacgéo
critica e cientifica das criancas nos anos iniciais do ensino fundamental.

Iniciamos nossos estudos com uma sintese voltada para o trabalho de Marx
na criacdo do materialismo histérico e dialético, momento em nossa pesquisa que se
fez necessario para compreender 0 contexto social no qual se deu o
desenvolvimento da teoria histérico-cultural. De acordo com Bottomore (1998, p. 26)
o materialismo histérico dialético é caracterizado na qualidade de uma filosofia
empirica, onde a aquisicdo do conhecimento é pensada para que o individuo
identifique o objeto na sua realidade social, por meio da abstragéo ndo mediada.

do materialismo dialético o homem é compreendido como um ser social que
se desenvolve a partir do trabalho e se constitui na emancipacdo da alienacéo,
imposta pela sociedade neoliberal, a partir de uma formacéo critica e politica. Dito
iSs0, 0s pesquisadores da teoria historico-cultural destinaram seus estudos durante o
século XX para compreender a formacdo de uma nova sociedade socialista com
base no desenvolvimento cognitivo do ser humano, haja vista que aquele periodo foi
demarcado pela Revolugdo Russa, que ocorreu em 1917.

Apos estudos realizados foi possivel evidenciar que o ser humano, enquanto
um ser qualitativo e social, tem o seu desenvolvimento pautado em aspectos
culturais. Nesse viés, a formacdo do psiquismo é entendida como produto da
atividade de relagdes sociais que partem da transmissao de conhecimentos uns com
0os outros. Para Leontiev (2004, p. 64) “[...] o desenvolvimento do psiquismo é
determinado pela necessidade para os animais se adaptarem ao meio e que O
reflexo psiquico € funcdo dos Orgdos correspondentes formados no decurso da

adaptacao’.
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E no ambiente social, com a interacéo do trabalho com o saber sistematizado
produzido historicamente que o individuo adquire novos conhecimentos
transformando as suas func¢des psiquicas. Diante disso, a cultura e a consciéncia
individual sdo definidas como o principal objeto de pesquisa para compreender o
desenvolvimento humano, perante o seu processo de aprendizagem. E nesse
contexto que a crianga desenvolve o seu conceito, valores, compreendem as regras
da sociedade na qual esta inserida, assim como as maneiras de se comportarem.

Luria (1991) considera que as interacdes sociais sao responsaveis pelas
mudancas nas funcdes psicolégicas superiores de cada individuo. Para isso, o
individuo internaliza os aspectos culturais interpsiquicos, ou seja, conceitos
existentes em sua volta, para que assim possa se desenvolver e transforma-las em
funcdes intrapsiquicas, isto €, tomando noc¢des abstratas sobre variados assuntos.

Inicialmente a crianga compreende o ambiente a sua volta e mais adiante,
quando ocorre a apropriacdo da fala ela desenvolve a capacidade de controlar o
préprio comportamento e todas as suas a¢des. Ao ser internalizada, a fala é utilizada
como um suporte para a solucéo de problemas, a crianca conduzird as suas acdes a
partir da narragdo organizando o seu pensamento e as suas sensacoes.

E a partir da aquisi¢éo da fala que o individuo adquire os suportes de uma
generalizagdo consciente da realidade na qual se encontra, “[...] posteriormente, a
palavra e a linguagem se separam da atividade pratica imediata, as significacfes
verbais sdo abstraidas do objeto real e s6 podem, portanto, existir como fato de
consciéncia, isto é, como pensamento” (LEONTIEV, 2004, p. 94).

Partindo do pressuposto de que € por meio da linguagem que os individuos
se desenvolvem e adquirem os valores sociais, o conhecimento e futuramente se
apropriam de conceitos cientificos, fez-se necessario compreender como que 0
trabalho dos professores e os documentos normativos estdo organizados para
promover o processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, fez-se necessario identificar algumas das func¢des psicologicas
superiores que estdo diretamente ligadas com a formacéo de conceitos cientificos
nas criancas, € importante salientar que as funcdes destacadas ndo ocorrem de
forma espontanea e sdo essenciais para compreender o0 processo de humanizacao
do individuo, sendo elas: a percepgédo, a atencdo, a memoria e o pensamento. Elas
se desenvolvem a partir da aquisicao da linguagem de maneira correlacionada para

juntas desenvolver o psiquismo humano.
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7

Para Vigotski (1991) a mediacdo pedagbdgica é a base para o
desenvolvimento das fungBes psicolégicas superiores, € com o trabalho do
professor, mediando o conteudo sistematizado, que o aluno desenvolve as suas
capacidades intelectuais. Para isso o professor deve compreender em qual nivel
psiquico o seu aluno se encontra. Vigotski (2009) coloca que a formacdo de um
aluno critico deve estar pautada no ensino e aprendizagem de conceitos que séo
formulados a partir de generalizacoes.

Para o psicologo, os conceitos sdo subdivididos em conceitos espontaneos,
baseados nas rela¢cdes concretas do individuo com o meio social, e conceitos
cientificos que sao formados a partir da tomada de consciéncia por parte dos alunos,
isto €, um processo mental abstrato. Ambos possuem definicBes diferenciadas, no
entanto estao interligados, uma vez que o0s conceitos cientificos sdo desenvolvidos
sob uma sustentacdo analitica, os alunos precisam apropriar-se anteriormente dos
conceitos espontaneos concretos para em seguida organizar as suas funcgbes

mentais a partir do pensamento verbal.

O pensamento conceitual envolve uma enorme expanséo das formas
resultantes da atividade cognitiva. Uma pessoa capaz de
pensamento abstrato reflete 0 mundo externo mais profunda e
completamente e chega a conclusdes e inferéncias a respeito do
fendbmeno percebido, tomando por base ndo s6 a sua experiéncia
pessoal, mas também os esquemas de pensamento légico que
objetivamente se formam em um estagio avancado do
desenvolvimento da atividade cognitiva (LURIA, p. 135).
A partir da aquisicado do cédigo verbal se efetivam os processos de abstracao
e generalizacdo que levam a formacdo logica e complexa do psiquismo humano.
Nesse momento do desenvolvimento os alunos deixam de recorrer ao objeto
concreto e empirico especificos dos conceitos espontaneos, e utilizam os
conhecimentos sistematizados especificos dos conceitos cientificos. Esse processo
de troca € desenvolvido na insercdo do individuo no contexto escolar durante o
trabalho do professor pra com o aluno.
O ensino na qualidade de promotor do conhecimento sistematizado deve
priorizar conteudos que contextualizam situacfes problemas a fim de que os alunos
percebam o processo de sua formacgdo até chegar a solucdo esperada. Para Vigotski

(2009) a escola € a principal promotora da formacao dos conceitos cientificos, pois é
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onde ocorre a transicdo da compreensdo empirica para o pensamento verbal e
sistematizado.

A analise das orientacbes da UNESCO e os documentos que norteiam o
curriculo educacional brasileiro desde a década de 1990 nos deram elementos para
identificar como o contexto educacional estabelece a formacao critica e cientifica das
criangas. Foi necessario levar em consideracdo as transformacdes politicas que
suscitaram nos processos de globalizacdo da economia brasileira. As crises
financeiras abalaram o sistema econdmico nacional desde a década de 1990,
colapsando em uma organiza¢cdo neoliberal. Diante disso, a politica foi inserida no
contexto educacional como um mecanismo regulador social e ideolégico para a

reorganizacao da sociedade e a reproducao do capital.

O neoliberalismo apresenta-se como ideologia econémica do ‘mundo
livre’, vantajosa para todos e para a democracia, mais a sua causa
nao é a da liberdade, é a do lucro pelo lucro. E um fundamentalismo
econdmico cujo dogma € a liberdade de circulagdo de mercadorias,
servicos e capitais, e cujos mandamentos sdo a desregulacdo, a
privatizacdo de tudo quanto pode ser fonte de mais-valias e o
desinvestimento publico nos sectores ‘nao-produtivos’ ou de
‘rendimentos diferido’ (saude, educacdo etc) (MONTEIRO, 2003, p,
773).

Isto posto, identificamos que o sistema educacional busca servir aos
interesses da classe dominante, isso evidencia a importancia de uma educacgao
critica e sistematizada para enfrentar as mudancas que a globalizacdo impde na
sociedade. Dentro desta linha neoliberal, em 2017 ocorreu a homologacdo da Base
Nacional Comum Curricular, assim verificamos que a educacao esta organizada sob
um curriculo de carater normativo.

O documento desenvolvido sob uma perspectiva neoliberal foi motivo de
descrenca de melhorias para a comunidade escolar e cientifica, visto que os
conteudos classicos sédo descaracterizados com a supervalorizacdo da pratica e
flexibilizacdo dos curriculos. No interior desse debate intelectual, identificamos
diversos grupos empresariais e representantes da UNESCO e do MEC que se
colocaram a favor dos ideais estabelecidos no interior desse documento, onde a
formacdo de competéncias e habilidades se sobressai do desenvolvimento
intelectual do aluno, caracterizando uma formac&o pratica voltada para o saber

fazer.
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Voltamos 0s nossos estudos para analisar a proposta da BNCC para o
componente curricular de linguagens e de matematica. De acordo com o documento
0S anos iniciais do Ensino Fundamental devem estar direcionados para o
desenvolvimento de habilidades especificas que incorporem os alunos a sociedade
letrada. Contrdrio a essas ideias de reducionismo da educacdo, apenas ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias individuais, temos o pensamento de
Leontiev (2004) quando ressalta a importancia dos contetdos classicos a partir do
movimento da historia com a transmissdo de conteddos as novas geracdes, para
que assim adquiram a cultura humana por meio do processo educacional.

O confronto de interesses vindo do modo de producdo da sociedade
capitalista ocorre a partir do momento em que se efetiva o reducionismo
educacional, onde de um lado estdo os dominantes que possuem o poder e de outro
se encontram os individuos que fogem dos aspectos da alienacdo. Contudo, o
homem enquanto um ser social que cumpre com suas obrigacbes na sociedade,
desenvolvendo-se por meio do trabalho e do ensino sistematizado, é apresentado a
uma sociedade onde “[...] a concentragdo das riquezas materiais na méo de uma
classe dominante € acompanhada de uma concentracdo da cultura intelectual nas
mesmas maos” (LEONTIEV, 2004, p. 294).

Essa observacédo feita pelo autor coaduna com aquilo que observamos na
nossa analise, a saber: a fragmentacao da educacéo proposta pela BNCC, pautada
na légica mercantilista, onde cada componente curricular possui 0 seu
desenvolvimento de habilidades e competéncias pré-estabelecidas, esta organizada
por meio de um deslocamento politico, onde a educacédo deixa de ser um projeto
coletivo da instituicdo de ensino e passa a ser guiada a partir de um projeto
individual. O reducionismo existente provoca uma falsa sensacéo de liberdade aos
educandos, uma vez que se tornam o0s maiores culpados pelo seu fracasso. As
avaliacdes em larga escala buscam efetivar um processo quantitativo pautado em
melhorias econémicas que excluem a preocupacao com a formacdo critica.

Leontiev (2004, p. 284) esclarece que ‘[...] esta fora de questdo que a
experiéncia individual do homem, por mais rica que seja, baste para produzir a
formacdo de um pensamento I6gico ou matematico abstrato e sistemas conceituais
correspondentes”. Conforme ele entende, o desenvolvimento humano ocorre a partir

das aquisi¢des histéricas da humanidade, que sdo incorporadas durante o processo



114

do ensino sistematizado, provocando mudancas intrapsiquicas que desenvolvem as
fungBes psicoldgicas superiores.

Vigotski (2009) confirma que a instituicdo escolar € o local onde o individuo se
apropriard da cultura sistematizada por meio da mediacdo, desenvolvendo a sua
consciéncia por meio do processo de ensino e de aprendizagem, apropriando-se,
assim, de conceitos cientificos.

Por outro lado, na visdo da BNCC ocorre a supervalorizacdo da experiéncia
individual humana, caracterizando o esvaziamento do conteudo escolar em prol do
desenvolvimento da oralidade e da compreensdo da sociedade no qual as criancas
estdo inseridas, até que se apropriem da cultura alfabética e da matematica para
gue possam utiliza-los em variadas situacdes da vida cotidiana.

Nesse aspecto, vale destacar que a formacdo humana proposta pela BNCC
caracteriza um movimento desigual de desenvolvimento individual, sem os mesmos
meios de acesso ao conhecimento, uma vez que a maioria dominante possui acesso
aos meios de producéo e a difusdo da cultura intelectual, ocasionando no colapso da
alienacdo, enquanto que as classes menos favorecidas ficam desprovidas de um

senso critico e de uma possibilidade menor de participacao politica e social.

O processo de alienagéo econ6mica, produto do desenvolvimento da
divisdo social de trabalho e das relactes de propriedade privada, ndo
tem portanto por Unica consequéncia afastar as massas da cultura
intelectual, mas também dividir esta em elementos e duas categorias,
umas progressistas, democréticas, servindo o desenvolvimento da
humanidade, e as outras que levantam obstaculos a este progresso,
se penetram nas massas, e que formam o conteddo da cultura
declinante das classes reacionarias da sociedade (LEONTIEV, 2004,
p. 295).

Nessa perspectiva, para aniquilar com o aumento da alienagao produtiva e
elevar a formacéao critica e conceitual nos alunos inseridos no ensino fundamental a
educacdo deve estar organizada por meio da mediacdo intencional da cultura
sistematizada. Nesse contexto a mediacdo é identificada na qualidade de uma
organizacdo programada e sistematizada do ensino, onde os conteudos trabalhados
tém o papel de promover uma reflexdo critica nos alunos, para que dessa forma
compreendam o movimento existente na sociedade no qual estéo inseridos.

De acordo com Monteiro (2003), o direito a educacao deve ser proporcionado
para além de meros indicadores quantitativos, por outro lado, a educacdo tem que
ser fornecida sob uma qualidade ético-juridica de direito do ser-humano, com
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materiais e formacao adequada, formacéo para pensar com criticidade e identificar o
seu local na sociedade.

E dessa consciéncia provocada pelos estudos escolares e pela compreenséo
das relacBes sociais e concretas que vem a desalienacdo e a formacdo de uma
classe trabalhadora que luta pelos direitos sociais e pela constituicdo de uma
sociedade mais justa e mais humana para todos.

E nessa perspectiva que Saviani (2015) escreve que a escola deve ter como
objetivo socializar os conteudos classicos sistematizados, desenvolvendo no aluno
0s principios criticos desde a mais tenra idade, direcionando o ensino para favorecer
a apropriacdo de conceitos cientificos embasados no pensamento filoséfico dos
conteudos classicos. Todos esses preceitos levariam a formacdo do sujeito
competente para uma participacéo social critica e comprometida com a justica social
e os direitos humanos de cidadania.

Para finalizar, cabe destacar que as andlises, aqui realizadas sobre esse
assunto, ndo se esgotam ao final desta pesquisa. Mas, esperamos que elas
colaborem para que o fazer pedagoégico do professor esteja pautado na mediacédo e
nao na simples interacao, possibilitando o desenvolvimento de cada sujeito.

Que a mediacdo do professor seja feita por meio de uma reflexdo do
movimento dialético, para que, assim, os educandos possam compreender e
diferenciar as ideologias nas suas contradi¢cées.

Que o estudo possa contribuir com aqueles que estdo comprometidos com a
formacdo humana e o seu desenvolvimento cientifico, para formar com qualidade

individuos capazes de compreender a sociedade sob um olhar esclarecido.
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