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RESUMO

A Educacdo Ambiental (EA) € um meio para transmissdo de valores éticos, atitudes e
construcdo de sujeitos responsaveis com as questdes socioambientais. Tendo em vista a
importancia da EA para formacéo dos estudantes no processo educacional, percebemos a
necessidade de se compreender se as praticas pedagogicas tém sido significativas no
processo de ensino e aprendizagem. Este estudo tem como objetivo de analisar as pesquisas
de EA no ensino formal, em teses e dissertacdes, no periodo de 2016 a 2020, com énfase
em averiguar as principais tendéncias e concepc¢des de EA para contribuicdo na formacéao
critica do sujeito. Utilizamos como procedimentos metodol6gicos a revisao bibliografica de
teses e dissertacdes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), com
publicacbdes afins ao tema proposto, nos ultimos cinco anos, efetuando a busca pelas
palavras-chave “educagao ambiental” e “ensino”. Apos a selecao das publicacdes, obtivemos
um total de 152 documentos que formaram o corpus para analise de conteudo, realizando a
categorizacao, analise critica dos dados e comparacdo com algumas pesquisas que foram
referéncias para este trabalho. Os resultados mostram que as regifes sul e sudeste do Brasil
apresentam 0s maiores percentuais em publicacdo, e as universidades publicas tém sido
representativas nas pesquisas académicas, contudo averiguamos a diminuicdo de defesas
de teses e dissertacdes no ultimo ano. Ademais, os Programas de pés-graduacdo Strictu
Sensu tiveram como areas dominantes a educacao e o ensino. As realizacdes das atividades
voltadas a EA tiveram maior percentual no Ensino Médio; em segundo lugar, no Ensino
Fundamental, confirmando-se a tendéncia que permanece quanto aos espacos que EA tem
atingindo. Constatamos maior defasagem no ensino superior e na Educacdo Infantil,
realidade que precisa ser modificada, uma vez que a EA deve estar em todos os niveis de
ensino. Sobre as areas do conhecimento, temos um elevado percentual das ciéncias da
natureza com a insercdo das disciplinas de ciéncias, biologia, geografia e quimica,
denotando-se a facilidade em se realizar conexdes com a EA. Contudo, é necessario que a
insercao da EA ocorra em todas as areas, de maneira interdisciplinar, para que este tipo de
educacéo seja efetivo e passivel de gerar impactos na realidade. Por fim, averiguamos que
as principais abordagens educacionais estdo voltadas as concepgdes sociointeracionista e
construtivista, voltadas a educacédo e a formacdo do sujeito, 0 que convergem com as
principais correntes de EA praxica e critica, demonstrando a superagdo da visdo da EA
apenas ecologista, para uma visdo ampliada da realidade. Portanto, ressaltamos que, para
gue haja a construgcdo de uma sociedade que priorize 0s aspectos socioambientais, nao
podemos fazer pequenos ajustes na EA, mas reelabora-la por completo.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Praticas Pedagégicas. Producdo Académica.
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FROM 2016 TO 2020. 92 f. Dissertation (Master in Teaching) — University of the State of
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ABSTRACT
The Environmental Education (EE) is a means of transmitting ethical values, attitudes and

build responsible citizens for social and environmental issues. Given the importance of EE for
training students in the educational process, we realized the need to understand whether
pedagogical practices have been significant in the teaching and learning process. In view of
that, we aimed to analyze the pedagogical practices in formal education of EE in Brazilian
academic research theses and dissertations in the period from 2016 to 2020, emphasizing
the investigation of the main trends and conceptions of EE to help and contribute in the critical
formation of the subject. We used as methodological procedures the bibliographic review of
theses and dissertations in the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD)
in the last five years, searching for the keywords "environmental education” and "education”,
which after being selected, we obtained a total of 152 documents that formed the corpus for
content analysis, performing categorization, critical analysis of the data and comparison with
some researches that were references for this work. The results show us that the southern
and southeastern regions of Brazil have the highest percentages in publication and that the
public universities have been representative in academic research, however, we verified the
decrease of the defenses of theses and dissertations in the last year. Furthermore, the Strictu
Sensu graduate programs had education and teaching as their dominant areas. The
achievements of environmental education activities had a higher percentage in high school,
later in elementary school, continuing a trend that remains in terms of the spaces that EE has
reached. We also observed a biggest gap in higher education and early childhood education,
a reality that needs to be modified since EA must be at all levels of education. Going deeper
into the questions about pedagogical practices, we have a high percentage of natural
sciences with the inclusion of science, biology, geography and chemistry disciplines, denoting
the ease of making connections with this discipline and EE. However, it's necessary that its
insertion occurs in all areas, in an interdisciplinary way to be effective and likely to generate
impacts in reality. Finally, we found that the main educational approaches are socio-
interactionist and constructivist with regard to the concept of education and training of the
subject, which converge with the main currents of EE which were the praxis EE and the critical
EE demonstrating an overcoming of an EA just ecologist for a critical view and in different
aspects of reality. Anchored to this, we emphasize that in order to build a society that
prioritizes social and environmental aspects, we cannot make small adjustments in EE, but
we need to reconstitute it completely.

Keywords: Environmental education. Pedagogical practices. Academic Production.
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INTRODUGCAO

Nos dultimos tempos, Pds-Revolugdo Industrial, a sociedade sofreu
modificacdes influenciadas principalmente pela globalizacéo e pelo avanco da
tecnologia. Neste processo, temos o0 desenvolvimento do sistema capitalista,
estimulando a producao para o aumento do capital e trazendo um novo estilo de
vida e trabalho para as pessoas, aliado a instrumentos facilitadores como a
tecnologia para realizacdo das atividades béasicas das pessoas. Como
consequéncia, temos grandes impactos no meio ambiente, em razdo da
exploracdo e destruicdo dos recursos naturais, agravados juntamente com as
desigualdades sociais e mazelas sofridas pela classe dos proletariados.

Esse novo padrao social expressa a incessante busca pela produtividade,
competitividade e lucratividade, aliadas a comportamentos individualistas,
competitivos e predatorios por parte de grupos empresariais e acao
governamental (DA COSTA LIMA, 1988). A valorizagao cada vez mais intensa
de questdes mecanizadas ndo considera e faz aumentar as necessidades
basicas humanas, ignorando a compreenséao da preservacao da biosfera.

Somando-se a essa realidade, temos os meios de comunicacdo que
ganham forga, exercendo a manipulagao e estimulando o consumismo, atrelado
ao processo de alienacdo quanto aos problemas enfrentados na atualidade.
Todo esse contexto favorecem a manutencgéo do poder e a dominacgéo do corpus
social, distanciando o sujeito do pensamento critico-reflexivo para liberdade de
decisdes na sociedade.

Dessa perspectiva, a educacdo € fundamental para se levar o sujeito a
pensar sobre a propria realidade, a fim de se romper com a posi¢éo de receptor
e, assim, estimula-lo a lutar por uma sociedade mais justa, ética e democréatica.
Para que a educacédo promova tal mudanca e a conscientizacdo do sujeito, €
necessario compreender o meio e as diferentes interferéncias que provoca nos
aspectos politicos, historicos, econébmicos e ambientais, para que as pessoas
sejam capazes de intervir e modificar nessa realidade.

Salientamos a necessidade de uma abordagem a EA pelo viés critico,
alinhada a prética social dos conteudos, vinculados a fatores ecologicos,
historicos, politicos e econdmicos, a fim de propiciar a compreenséao da realidade

gue envolve o existir na natureza (LOUREIRO, 2007). Pensamentos e atitudes
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criticas fardo com que o sujeito reconheca e supere uma percepc¢ao ingénua
para um saber sobre a sua realidade como um todo, na perspectiva
socioambiental.

Por isso, dentro de um conjunto de conhecimentos essenciais, a
Educacdo Ambiental torna-se um elemento fundamental, visto a urgéncia da
conscientizacdo socioambiental para manutencdo da vida de toda a
humanidade. Logo, a formacdo educacional deve ter seus principios
estruturados na construgédo da cidadania, por meio do ensino formal em todos
0os niveis e modalidades e da interdisciplinaridade para que os educandos
desenvolvam a conscientizacdo quanto aos fatos que os cercam, de maneira a,
consequentemente, assumir a responsabilidade ética com o meio ambiente.

Dessa maneira, reconhecemos a importancia de uma tematica recente e
que, ainda, carece de um esclarecimento efetivo por parte das instituicdes de
ensino, principalmente sobre quais sdo os objetivos da EA e como podemos
desenvolver atividades no processo de ensino e aprendizagem voltadas a
conscientizacdo dos alunos quanto aos problemas ambientais e como o0s
resolver ou, pelo menos, minimiza-los.

Em sentido oposto aos objetivos inerentes a EA, observamos que,
frequentemente, prevalece um viés ecologista e retrégrado da EA, por isso,
optamos por realizar um estudo teérico sobre a EA e as suas Praticas
Pedagdgicas na educacdao brasileira.

Ressalta-se que a familiaridade com a EA surgiu na participacdo do
Programa de Iniciacéo Cientifica, com Bolsa (PIBIC), na graduacao de Ciéncias
Bioldgicas, por meio de uma pesquisa com 0s docentes do ensino superior para
investigacdo de como a EA estava sendo promovida nos cursos de graduacao.
Infelizmente, obtivemos resultados que se demostraram muito aquém das acdes
de EA na universidade.

Assim, esse foi 0 primeiro termdmetro para se levantar o questionamento
de que a EA ainda nao é efetiva como deveria ser e que uma das maiores
dificuldades ocorre também em como desenvolver a pratica voltada a esta area,
tendo em vista a caréncia de esclarecimentos por parte dos profissionais
envolvidos com o conhecimento da EA.

Além disso, observamos que dentre a grande quantidade das pesquisas

académicas realizadas todos os anos, pouco se percebe a avaliacdo desses
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materiais para que se identificar os padrbes e lacunas pedagdgicos do campo
da EA.

Portanto, essa pesquisa tem por objetivo levantar dados, a fim de
identificar estratégias, encaminhamentos, linhas teoricas, para que eu possa
melhorar a minha atuacdo e, posteriormente, compartilhid-la com outros
docentes e pesquisadores, mesmo que de forma principiante, para agir de
maneira favoravel e participante, no anseio de, pelo menos, minimizar o quadro
atual de certa indiferenca quanto a EA brasileira, para que a mesma ganhe maior
relevancia na sociedade.

Nesse sentido, formulamos o seguinte questionamento: Como a EA e as
suas praticas pedagogicas estdo contribuindo para construcdo do senso critico
dos estudantes? Com vistas a esta indagacéo, propomo-nos a realizar uma
pesquisa de cunho bibliografico para nos inteirar sobre os rumos da EA no
processo escolar brasileiro.

Sendo assim, tendo como norteamento a indagacdo aqui exposta,
objetiva-se avaliar o conteudo da literatura publicada sobre pesquisas de
Educacdo Ambiental, no ensino formal, em teses e dissertacdes, no periodo de
2016 a 2020, investigando-se quais sdo as principais tendéncias e concepcdes
adotadas ou refutadas pelos pesquisadores e respectivas contribuicdes para
formacao critica do sujeito em nivel escolar.

Dessa forma, essa dissertacdo esta assim organiza: na primeira secéo,
elaboramos um breve historico da EA, contextualizando-o desde as iniciativas
mundiais até aos movimentos nacionais e a criacdo das principais politicas
publicas e suas interferéncias na EA. Posteriormente, na segunda secao,
aprofundamos sobre EA e as suas praticas pedagodgicas para descrever como
essas acbes tém interferido na realidade educacional para formacdo do
individuo, por fim utilizamos de referéncias tedricos para sintetizar pressupostos
basicos para concretizacdo da EA, a fim de que gere impactos no estudante e
na comunidade em ele vive.

Na terceira se¢éo, descrevemos os encaminhamentos metodoldgicos,
considerando que essa € uma pesquisa bibliogréafica, realizada na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD), no periodo entre os anos de
2016-2020, utilizando as palavras-chave “educagdo ambiental” e “ensino”, para

selecionar trabalhos que abordam o ensino formal e que veiculem consideracdes
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sobre atividades de Educacdo Ambiental. Ao final do levantamento bibliografico,
obtivemos o resultado de 152 trabalhos os quais foram submetidos a
categorizacao e a analise de conteudo, por meio de uma inferéncia critica.

Na quarta sec¢do, registramos os resultados e procedemos a discussao
sobre os dados coletados, bem como as principais consideracfes sobre o
conteudo das teses e dissertacdes, por meio de comparacdes de pesquisas
anteriores as quais serviram de base para este estudo, analisando-se as
principais tendéncias e concepcodes de EA.

Dentre os resultados obtidos, o maior nUmero de publicacao esté centrado
na regido sul e sudeste do Brasil, com destaque para aqueles produzidos por
pesquisas desenvolvidas em Universidades Publicas, nos Programas de
mestrado e doutorado, voltados & éarea da Educacdo e Ensino.
Proporcionalmente, as pesquisas estdo acima da média na realizacdo de
atividades com estudantes do Ensino Médio e Ensino Fundamental, sendo
contempladas principalmente as disciplinas ciéncias da natureza, ciéncias,
biologia, quimica e geografia.

Dentre as abordagens educacionais, destacam-se a sociointeracionista e
a construtivista, praticas pedagogicas mais comumente utilizadas na educacéo
brasileira, embora apresentem perspectivas diferentes sobre a formacéo do
sujeito. Também identificamos duas principais correntes de EA, a critica e a
praxica, ambas dialogam entre si e demonstram similaridade com a concepc¢éao
sociointeracionista. Esses resultados demonstram uma consideravel mudanca
da EA que, inicialmente, possuia apenas o viés ecologista, passando para uma
compreensao global da sociedade e tomando iniciativas que ndo se restringem
apenas a acdes “corretas”, mas a uma visao apurada e reflexiva no sentido de
que, para haver mudangas socioambientais, é preciso entender e intervir na
realidade. Por fim, nas consideracdes finais dessa pesquisa, elencamos 0s

dados obtidos, com o intuito de contribuir para novas pesquisas de EA.
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1 BREVE HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO
AMBIENTAL E A SUA INSERCAO NO ENSINO FORMAL

Esta secdo tem como inten¢éo introduzir um breve histérico das politicas
publicas de Educacdo Ambiental, a fim de se reconhecer a influéncia de eventos
internacionais no ambito nacional, atrelada a compreensdo do processo de
insercdo da tematica no ensino formal, visto que a dimensdo ambiental da
educacdo tem por objetivo a formacdo socioambiental por meio da
conscientizacao individual e coletiva.

As discussdes sobre o0 meio ambiente e a Educacdo Ambiental recebe
destaque com a consolidacdo do sistema capitalista e o desenvolvimento
industrial e tecnolégico no processo de producdo, visto que o0s aspectos
econdmicos se opdem ao equilibrio ecolégico e a manutencdo da vida. Na
tentativa de minimizar tais impactos, ganham forca 0s movimentos
ambientalistas, alertando sobre a urgéncia de se tomar medidas que controlem
a degradacdo desenfreada do planeta Terra para que se preserve a vida da
prépria humanidade.

Inicialmente, a EA alinhava-se a uma visao conservadora e ecologista,
contudo, posteriormente, ocorreram eventos internacionais que discutiram acdes
e principios voltados a tematica da EA. Com o intuito de compreender a trajetoria
da EA no Brasil, apresentamos, de forma sucinta, um breve histérico das
Politicas Publicas da EA, enfatizando as principais iniciativas internacionais e 0s
seus reflexos no Brasil, em um recorte a partir de 1960.

Posteriormente, discutimos a insercdo da EA no ensino, com uma
abordagem sobre o curriculo, com base nos documentos oficiais que orientam
nesse processo, dando énfase também a Lei da Politica Nacional de Meio
Ambiente, n°® 6.938, e a Lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, n°
9.795, que promoveram a obrigatoriedade da EA em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Ancoramos essa fundamentacdo teorica nos principais autores cujas
publicagcdes contemplam a Educacéo ambiental e que trazem uma concepgéo
critica para a construcdo de uma abordagem reflexiva sobre os aspectos

histdricos e politicos, em funcao da influéncia da EA nas préticas de ensino.
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Além disso, incluimos a formacéo de docentes e os impactos na EA, visto
que essa € a base para que haja o desenvolvimento efetivo da EA nas
instituicbes de ensino. Assim, ressaltamos a defasagem no meio universitario
gue ainda vigora em um ensino exclusivamente especializado desconsiderando
uma relacdo mais integrada dos contetdos dado a semelhanca da relacdo
dindmica entre diferentes areas na sociedade.

Dessa maneira, a trajetéria da EA tem como base as politicas publicas de
EA com documentos oficiais, programas e outras ac¢des que influenciaram a
integracdo desta area com o ensino formal.

Nas sec¢des seguintes, registramos como essa tematica € abordada nos
espacos educativos, em uma formacdo para construcdo da cidadania e da

reponsabilidade social.

1.1. POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental alcanca maior repercussdo no periodo POs-
Revolucdo Industrial cujos impactos ambientais se demonstraram mais
frequentes no meio social com consequéncias como a poluicdo, o
desmatamento, 0 uso de produtos téxicos, resultando no agravamento dos
impactos ambientais que atingem diretamente o0 homem e o planeta.Com a
divulgacdo e a conscientizacdo desses resultados, surgem as primeiras
iniciativas no sentido de dirimir ou, a0 menos, minimizar tais impactos, por meio
de movimentos ambientalistas os quais reivindicam acdes mediadas pela
instituicdo de Politicas Publicas consistentes e eficazes.

Nesse periodo, temos como destaque, na esfera internacional, a
publicacdo do livro Primavera Silenciosa (1962), da bidloga americana, Raquel
Carson, que denuncia o uso do Dicloro-Difenil-Tricloroetano (DDT), um pesticida
altamente toxico para todos os seres vivos (DIAS, 1991). Por consequéncia,
anuncia-se um alerta global sobre as questdes ambientais e os perigos para todo
ecossistema, desencadeando a discussao sobre os aspectos do meio ambiente
e da Educagao Ambiental.

Dado a esse fato, tem-se como marco histérico a criacdo do o Clube de
Roma (1968), que reuniu um grupo de especialistas que publicaram o relatorio

intitulado Os limites do crescimento econOmico cuja percepgao consistia em
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alerta que a industrializacdo, embora trouxesse grandes conquistas, gerava
inclusive inUmeras consequéncias ocasionadas pelo processo de
potencializacdo da utilizacdo da natureza como recurso de exploracdo, sem
medir as consequéncias dessas acdes em longo prazo. Desta maneira, esse
documento visa alertar a sociedade para se que tomem medidas para se reduzir
0s impactos resultantes do sistema capitalista.

Nesse momento, a EA esta pautada pelo viés ecologista e conservador a
respeito do meio ambiente, contudo, h4 que se ressaltar que meio social e
ambiental sdo indissociaveis. Como consequéncia a esses eventos, temos a
Primeira Conferéncia Internacional, organizada pela Organizacdo das Nacfes
Unidas (ONU), reunindo 113 paises, em Estocolmo, para tratar sobre o meio
ambiente humano, ressaltando as questbes que envolvem a preservacao e a
qualidade de vida (DIAS, 1991). Essa reunido teve como pauta tomar medidas e
assumir compromissos para amenizar 0s impactos causados pelo homem, no
sentido de que haja uma acao conjunta, ndo apenas para preservar, mas
principalmente para oferecer melhores condigcbes de vida as pessoas e
salvaguardar o planeta.

No entanto, paralelamente a esse evento, o Brasil tem um posicionamento
contrario com o discurso de que a polui¢do € o preco que se paga pelo progresso,
estando disposto a fomentar crescimento econdmico do Brasil (REIGOTA,
2016). Contraditoriamente, um pais que tem uma imensiddo de recursos
naturais, ignorou a importancia da preservacdo para atender a interesses
puramente econémicos.

Apesar disso, as discussdes internacionais continuaram com o Encontro
Internacional sobre EA, em Belgrado, que culminou nos principios e orientacdes
para o Programa Internacional de EA, o qual deveria ser continuo,
multidisciplinar, integrado as diferencas regionais e nacionais (DIAS, 1991).
Dessa forma, a EA é inserida como acdo fundamental para a construcdo de uma
sociedade socioambiental, configurando-se, assim, os primérdios da definicéo
de alguns principios essenciais desta tematica.

Na sequéncia, ocorre um dos eventos mais importantes para EA, em
Thilisi, na Georgia (Ex-URSS), a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental; nela se estabelecem as orientacfes para promoc¢ao da EA

no ensino informal e formal, inserindo, como pilares, a interdisciplinaridade e



24

considerando o ambiente em sua totalidade (DIAS, 1991). Desta maneira, essas
caracteristicas impulsionaram a formulacdo de Politicas Publicas no Brasil e
proporcionaram um esclarecimento sobre o ensino da EA.

Assim, temos a superagdo de um modelo de educacdo ambiental
fragmentada e naturalista, para uma concepcao do meio ambiente em sua

totalidade. A respeito deste assunto, Reigota (2016, p. 36) registra:

[...] o meio ambiente € um lugar determinado e/ou percebido em
relacdo dinAmica e em constante interacdo com aspectos naturais e
sociais, que acarretam processos de criacdo de cultura, politica,
tecnologia de transformacéo da natureza e da sociedade.

Em vista disso, o viés reducionista ndo é o mais adequado para esse
campo tedrico e para a formacao do sujeito que esté inserido em um meio com
a interacao de diferentes esferas sociais.

Apesar da urgéncia da formacdo ambiental do sujeito, o Brasil tardou em
tomar medidas efetivas para a vigéncia da EA. Com a conferéncia em Estocolmo
e pressdes do Banco Mundial, o Estado criou a Secretaria Especial do Meio
Ambiente, com o objetivo de implementar uma gestdo integrada do meio
ambiente (BAGLIANO; ALCANTRA; BACARO, 2012). Porém, em decorréncia
do regime militar, ainda prevaleceu a concepcéao ecologista sobre o ambiente e
a EA.

Somente nas décadas de 1980 e 1990, ocorreu um salto significativo da
EA, com o avanco da consciéncia ambiental que se expande no Brasil, alinhada
a um conjunto significativo de politicas publicas e movimentos sociais
(CARVALHO, 2008). Consequentemente, passou a vigorar 0S principais
documentos publicos oficiais para EA, com carater mais critico sobre a relacéo
entre ambiente e sociedade.

De caréater nacional, a Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente n°
9.638/81 e precursora em EA na esfera legislativa, ao dispor, no Art. 2° que “a
educacdo ambiental deve estar em todos os niveis de ensino, inclusive a
educagcdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na
defesa do meio ambiente”. Assim, tem-se como determinacéo que EA deve ser
incluida no &mbito educacional em todos o0s niveis, como instrumento de

formacdo integral do individuo para a conscientizacdo socioambiental.
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A Constituicdo Federal de 1988 reforca as determinagdes da referida
Politica Nacional do Meio Ambiente e, em seu Art. 225, rege que “todos tém
direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo”. Portanto, é da competéncia do
Estado a responsabilidade de criar medidas para garantir esse direito a
populacdo; uma das propostas citadas no Inciso VI refere-se a “promover a
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica
para a preservagdao do meio ambiente”. Consequentemente, a implantacao da
EA precisa ser respaldada pelo poder publico no sentido de ofertar condicbes
para que os profissionais da educacao estejam capacitados para atender a essa
demanda de forma efetiva, para a construcdo de uma sociedade que possua
cidadaos engajados com a problematica socioambiental.

Somando-se a esses avancos para a EA no Brasil, temos o evento
internacional do Rio 92, cujas deliberacdes repercutiram significativamente na
EA brasileira e na sua consolidacdo. Segundo Pelicioni (1988, p. 21), tivemos
como “recomendacao a reorientacdo da EA para o desenvolvimento sustentavel
de forma a considerar 0s objetivos sociais e ambientais, garantindo aos cidadéaos
um ambiente ecologicamente saudavel”.

Nos debates ocorridos nesse evento, a EA foi vinculada ao
desenvolvimento sustentavel, e de forma superficial tem como intencao atender
as demandas do mercado, mas apesar disso, tem seus objetivos vinculados ao
meio social. Desta maneira, a construcdo da EA ficou atrelada a demanda
socioambiental e ganhou expansao, de maneira que esse evento impulsionou a
criagdo de Politicas Publicas Brasileiras de EA passaram a visar sua efetividade
em todo territorio nacional.

Desse modo, o Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério do Meio
Ambiente (MMA) e o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA) desenvolveram diversas ac¢des para consolidar a
Educacdo Ambiental no Brasil (BAGLIANO; ALCANTRA; BACARO, 2012), as
quais sdo de fundamental importancia para a estabilizacdo da mesma no
ambiente educativo.

Dentre essas acdes, temos o Programa Nacional de Educacdo Ambiental

(PRONEA), com a primeira versao redigida em 1994 e uma reformulacdo mais
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recente, em 2005. Este programa atua nas esferas de gestdo e ensino para
formacdo, auxilio de instrumentos e metodologias para um exercicio da EA por
meio da transversalidade dos diferentes setores sociais, no intuito de estimular
o didlogo interdisciplinar entre politicas setoriais, com participagcdo do
monitoramento, investimento e avaliacdo de quem (PRONEA, 2005). Neste

sentido, 0 PRONEA (2005, p. 25) organiza-se em trés componentes:

(a) Capacitacdo de gestores e educadores;

(b) desenvolvimento de acbes educativas e;

(c) desenvolvimento de instrumentos e metodologias, contemplando
sete linhas de acéo:

» Educacao ambiental por meio do ensino formal.

» Educacao no processo de gestdo ambiental.

+ Campanhas de educagdo ambiental para usuarios de recursos
naturais.

» Cooperagao com meios de comunicagédo e comunicadores sociais.

* Articulagao e integragdo comunitaria.

* Articulacao intra e interinstitucional.

» Rede de centros especializados em educagdo ambiental em todos os
estados.

Verificamos que esse programa tem por intencao trazer um suporte para
a formacdo de educadores, contribuindo para o progresso da EA no ensino
formal nas escolas, universidades; e nao formal, em Organizacbes nao
governamentais (ONGS) e em outros grupos e organizacgoes.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (2005), na sua
versao mais atualizada, temos o silenciamento da EA em um documento que &
referéncia para educacdo, citando, de forma superficial, apenas no que
contempla o Ensino Fundamental, no Art. 32, para formacé&o basica do cidadéo
que € necessaria “[...] a compreensao do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade”. Ao se utilizar o ambiente natural e social, observamos uma
concepcgao antropocéntrica e que ndo analisa 0 meio como todo, além de omitir,
no regimento, a terminologia da EA, enfraquecendo-a no sistema formal de
ensino.

Um dos documentos mais importantes para EA no ensino formal sao os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), aprovados pelo MEC, em 1997, os
quais propdem a transversalizacdo do tema meio ambiente, dentre outros de

caracteristicas ético-humanistas, em todas as disciplinas do curriculo (TRISTAO,
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2005), reforcado, desta forma, o que as politicas publicas ja propunham, ou seja,
que a EA nado deve ser entendida como uma disciplina curricular, mas estar
dentro da dinamica das disciplinas vigentes de forma integrada, continua e
global.

Nesse viés, 0s conteudos séo integrados ao curriculo, por meio da
transversalidade, para tratar das diversas areas do conhecimento, de modo a
incidir na prética educativa e criar uma visdo do global do meio ambiente por
meio a EA (PCNs, 1997). Apesar de utlizar do argumento da
transdisciplinaridade, estes documentos acrescentam que as “[...] areas de
Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia serdo as principais parceiras para o
desenvolvimento dos conteudos” e que “[...] as areas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Educacdo Fisica e Arte ganham importancia por constituirem a
base dos conhecimentos na formacdo do sujeito”. Logo, fica explicito um
desconhecimento da responsabilidade de todas as areas em promover
momentos em sala de aula para desenvolver praticas que contemplem a EA,
com o desafio de inserir a tematica desta area em todas as esferas do
conhecimento para formagéo critica e integral do sujeito.

Essa problematica envolve ndo apenas a formulacdo do documento e sua
aprovacao, mas também estratégias de como os docentes aplicaram a EA para
sua pratica pedagogica. Pereira, Fontura e Rocque (2013, p. 87) asseveram a
utilizagao dos “[...] PCNs no ambiente escolar mesmo que os docentes afirmam
té-los como norteadores de seu planejamento, ainda ocorre uma abordagem
equivocada, que ndo atende aos principios basicos da interdisciplinaridade da
EA”. Estes apontamentos confirmam, portanto, que as politicas publicas de EA,
no Brasil, carecem de discussdes que visam a orientacédo da pratica pedagodgica
neste campo da educacéo.

A Lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), n® 9.795/1999,
em seu Art.° 1, define que “entendem-se por educacdo ambiental os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias”, voltados para a
conservacao do ambiente e sua sustentabilidade. Neste sentido, a EA é um meio
pelo qual se pode colaborar para que os individuos possam ter uma formacéo
cidada, para que sejam capazes de verificar e realizar acfes responsaveis no

ambiente em que vivem.
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Essa instituicdo legal € a primeira atribuicdo especifica da EA,
regulamentada apenas com o Decreto n°® 4.281/2002, por meio do qual se
evidencia que, mesmo sendo uma conquista para a efetivacdo da EA, as
politicas publicas no Brasil ocorreram de forma extensa e com diversas
concepgOes; dentre as quais, a conservadora prevaleceu inicialmente. Nas
décadas de 1980 e 1990 entretanto, a EA ganha espaco para uma discussao
critica.

A Lei da PNEA (1999) contribui para a institucionalizacao da EA; cabendo
destacar, aqui, conforme o Art. 2°, que a “[...] EA € um componente essencial e
permanente da educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e
nao-formal”. Avaliamos, desta maneira, que o trabalho formal deve ser articulado
a uma fundamentacéo bem estruturada, uma vez que todos 0s sujeitos passaréao
pela etapa em que ocorre a obrigatoriedade de se frequentar o ambiente escolar.

Na medida em que a Lei n°® 9.795/99 omite a pauta de questdes de conflito,
risco, justica socioambiental e gestdo ambiental, a mesma acentua o conceito de
problema ambiental e reforca a perspectiva unidimensional e reducionista
(LAYRARGUES, 2002). O posicionamento reducionista ignora a reflexdo social
e suas diversas complexidades, contribuindo para manutencdo e
estabelecimento da degradacdo do ambiente, trazendo pouca ou até nenhuma
mudanca de mentalidade; algo que gera o maior afastamento da construcao de
uma sociedade sustentavel.

Em sintese, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais (2012) que
estabelecem a Educacdo Ambiental na Educacdo Béasica e na Superior,
enfatizando-se o papel dos sistemas de ensino e o regime de colaboracao na
implantagéo dessas Diretrizes (DCNs, 2012). Desta perspectiva, as “[...] DCNs
da Educacao Ambiental devem buscar superar a visdo naturalista para afirmacéo
da visdo socioambiental, construindo relagcdes de interacdo permanente entre a
vida humana social e a vida da natureza e comunidades”. Desta maneira, tanto
as DCNs como os PCNs sao validos para a constru¢do do curriculo escolar e a
orientacdo da pratica pedagogica, contudo na educacdo escolar ndo tem
ocorrido de forma satisfatoria (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018).

Consideramos que os movimentos ambientalistas internacionais foram

essenciais para se iniciar uma discussdo sobre o ambiente, ainda que os
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principios da ecologia influenciaram o desenvolvimento da EA no Brasil e a
formulacdo das politicas publicas para mudanca na sociedade e formacéo

socioambiental.

12 A RELAQAQ ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL

Desde a génese, a EA esta inserida na discussdo em pautas voltadas ao
desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade, portanto temos, como
intenc@o, promover um esclarecimento tedrico sobre 0s conceitos que interagem
nessa relagéo para compreenséo da educacao ambiental.

Ao se tratar de desenvolvimento sustentavel, a publicacdo do Relatorio de
Brundtland (1987) traz a concepcao de que o desenvolvimento sustentavel, sob
a nova ordem econdmica social, atende as necessidades da geracéo atual, sem
comprometer as futuras geragdes (PELICIONI, 1988). Isto posto, a EA insere-se
como instrumento de controle da crise ambiental vigente e gerada pela
sociedade capitalista.

Portanto, o desenvolvimento sustentavel precisa estar atrelado a
guestdes econdmicas, sociais e ambientais, ou seja, devemos elaborar ac¢des
para movimentar o mercado e produzir recursos para atender as nossas
necessidades, mas também agir para resolver os problemas de desigualdade,
poluicdo, acesso de recursos, entre outros. Logo, a sociedade é vista como um
meio complexo e que as demandas por se minimizar um ambiente tdo desigual
sao urgentes.

Porém, existem diferentes concep¢bes sobre a EA e desenvolvimento
sustentavel; para Sauvé (2005), a EA para o desenvolvimento sustentavel tem
como premissa uma viséo reducionista a servico do mercado, promovendo uma
visdo salvacionista e resolutiva para os problemas ambientais.

Nesse viés, a EA € usada como recurso para gerar mudanca global, o que
€ um equivoco, pois, para que os cidaddos sejam conscientes, éticos e
responsaveis, cabe a diversas esferas ofertar subsidios para que tenhamos uma
mudanca da realidade.

Segundo Boff (2016, p. 49), “...] a expressao desenvolvimento

sustentivel utiliza de termos da ecologia, de maneira fragmentada para
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mascarar os problemas que o sistema produz’. Assim, o0 uso do termo
desenvolvimento sustentavel ressalta a ideia de manutencdo da economia
capitalista para continuacéo do fluxo de mercado e reforca a concepc¢ao de que
apenas algumas adequacdes ja seriam suficientes para se atingir o equilibrio
ambiental.

O discurso de desenvolvimento sustentavel, “[...] reforca o crescimento
econdmico e nega as condi¢cdes que estabelecem uma economia sustentavel,
com politicas de ajustes da economia neoliberal, aliada a respostas que atendam
a legitimacgéao e necessidades do mercado” (LEFF, 2006, p. 139), de maneira que
a EA, nesta perspectiva, tem um viés conservador, contribuindo para a formacéo
de individuos que possam desenvolver mudancas de comportamento, mas sem
a intencdo de promover uma mudanca social.

Em contrapartida, Boff (2016, p. 48) refere, ainda, que:

[...] a categoria de sustentabilidade provém da biologia e da ecologia,
com uma légica circular e includente, com uma tendéncia que para que
haja equilibrio ecossistémico é preciso da cooperagéo e coevolucao de
todos.

Assim, para a transformacdo do cenario que apresenta uma crise
ambiental, € necesséria a participacdo coletiva de toda a sociedade para se
atingir a sustentabilidade, tendo como prioridade o bem comum, ao invés do
favorecimento de poucos.

Para ser sustentavel, é preciso se integrar as variaveis econdmica,
politica, histérica, cultural e social, atentando-se para o fato de que a efetivacéo
de uma sociedade sustentavel, ndo ocorre em um ambiente de desigualdade
(LOUREIRO, 2009,). Por conseguinte, € de fundamental importancia a analise
das diferentes esferas e como as mesmas interagem para que o Estado,
juntamente com o setor privado, estabeleca medidas para darmos os primeiros
passos nessa atividade.

Para Da Costa Lima (2003, p. 116), “[...] a EA para além da
sustentabilidade na l6gica do mercado, exige a capacidade de aprender, criar e
exercitar novas concepcdes e préticas de vida, de educacdo e de convivéncia

individual, social e ambiental”. Deste modo, é necessario romper com as formas
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fragmentadas de ensino para um viés critico, com a reflexdo sobre os aspectos
sociais em que o individuo esta inserido.

A EA critica € um meio para construcdo de um ambiente que preze pela
ética e pela justica ambiental, tendo como pauta discussGes socioambientais
para que os problemas sejam contextualizados ao meio, proporcionando a
analise completa dos diferentes aspectos da EA para que, assim, gere-se
mudanca de atitude e contribua-se para a formacdo de um novo sistema social.

Assim, a tematica da sustentabilidade socioambiental ndo pode estar
presa a grade curricular, mas ser ampliada com o conhecimento das suas
diversas dimensdes, com foco na sustentabilidade ambiental local e do planeta
(SORRENTINO; TRABJER; MENDONCA; JUNIOR, 2005).

Portanto, a EA, quando associada a construcdo de uma sociedade
sustentavel, atende as necessidades sociais de toda a populacédo, inclusive a
dos excluidos, com igualdade e justica (PELICIONI, 1998). Assim, consideramos
a EA como instrumento de transformacéao social, pois a mesma alcanca também
aqueles que, por vezes, sdo esquecidos; visa inclusive a equidade e a melhores
condi¢Oes de vida para a populagéo.

Desse modo, as praticas pedagodgicas devem ser centradas na criacao de
novos meios de ensino na sala de aula, de maneira a se promover uma
consciéncia ética que questione o atual modelo de desenvolvimento (JACOBI,
2003), objetivando-se a formacao, a partir da compreensao da realidade para
gue se possa intervir e modifica-la.

A EA, para o desenvolvimento sustentavel, assume a responsabilidade de
resolver todos os problemas ambientais, com uma concep¢éo conservadora do
ambiente, diferenciando-se do termo sustentabilidade que propde a
responsabilidade socioambiental da sociedade como um todo, com criticas ao
sistema econbmico-capitalista, alertando para a necessidade de sua

modificacao, visto aos impactos ambientais os quais tem ocasionado.

1.3. A INSERCAO CURRICULAR DA EDUCACAO AMBIENTAL

Observando o cenario do ensino formal, a constru¢cdo de um curriculo

deve ser orientada para formacao socioambiental dos individuos como um dos
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pilares essenciais para efetivacdo da EA em todos os niveis de ensino. Neste
sentido, é preciso refletir sobre a influéncia de alguns documentos oficiais para
EA, percebendo que ha influéncias ideoldgicas que intervém de modo positivo
ou ndo na formacao do sujeito.

No curriculo escolar, temos um conjunto de contetdos selecionados,
necessarios a formacao do individuo e, nesta organizacdo, ha as diferentes
areas do conhecimento cientifico. No entanto, a EA esta inserida, de forma
integrada e relacionada, em uma dinamica interacional, nas disciplinas efetivas
as quais, obrigatoriamente, devem realizar a integragéo da pauta socioambiental
no espaco educacional.

Na opinido de Galo (2000, p. 15), “[...] com o desenvolvimento da ciéncia
moderna torna-se mais dificil a dedicacdo em varias areas dos saberes, dado a
complexidade e quantidade de saberes produzidos, emergindo a
especializagdo”. Como reflexo de uma mudanca histérica que favoreceu o
avanco da ciéncia, temos um curriculo com disciplinas que, apesar de contribuir
para aprofundamento tedrico do aluno, tornam-se fragmentadas, trazendo
consequéncias a formacao integral do sujeito para sua atuacdo em sociedade.

Com a intencdo de diminuir a defasagem da fragmentacdo do
conhecimento, curriculos contemporaneos tém como base as disciplinas, mas
desenvolvem estratégias que objetivam a conexdo entre as diversas areas do
conhecimento e a sua realidade social, a fim de preparar o individuo para o meio
e para atuar no mercado de trabalho. Desta maneira, a EA é essencial nas
instituicbes de ensino, frente a urgéncia em, ao menos, minimizar-se 0s
problemas ambientais atualmente vivenciados.

Ademais, o curriculo educacional, na sociedade atual, toma proporc¢des
maiores que a selecdo dos conhecimentos cientificos prioritarios. Entretanto,
frente a organizacdo neoliberalista e a interferéncia de grupos que nao tém por
intencdo favorecer a propagacao de um ensino critico, pessoas especializadas
para o trabalho e alienadas a realidade sdo favorecidas. Temos, por
consequéncia, grandes lutas a enfrentar, tanto para a promocao de uma EA que
seja meio de transformagé&o, quanto para a educagédo como um todo.

Os curriculos escolares sdo grandes norteadores para 0 processo
educativo, contudo sofrem distor¢cdes ocultas de processos ideoldgicos de uma

sociedade capitalista, que prioriza o lucro acima do equilibrio do ambiente, para
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manter a exploracdo dos dominados. Assim, € preciso romper com esses
mecanismos para proporcionar a liberdade dos individuos da alienacdo do
conhecimento cientifico e compreensao da realidade em que esta inserido.

Nessa perspectiva, segundo Duarte (2018, p. 143):

Curriculos escolares que tenham como um dos seus principios
basilares a defesa da liberdade precisam superar essa visao restritiva
de liberdade e ensinar as novas geracdes que a sociedade é resultante
de escolhas e, portanto, permanecer no capitalismo ou construir outro
tipo de sociedade deve ser entendido como uma escolha que, como
todas as demais, traz consequéncias. Precisamos ensinar as novas
geracbes que os seres humanos sdo responsaveis, individual e
coletivamente, pelas escolhas que fazem. O futuro da humanidade e
da vida neste planeta ndo é uma fatura de cartdo de crédito que vai
acumulando dividas que ndo sabemos se poderemos pagar.

O curriculo tem atribuicdes de determinar o conhecimento cientifico e, ao
realizar uma selecdo esvaziada e tecnicista, ignora a importancia da criagao de
uma nacdo que tenha responsabilidades, de cidaddos que compartilhem seu
meio com a coletividade. Ademais, € necessario que a perspectiva critica esteja
nas premissas curriculares para proporcionar a liberdade de uma viséo guiada
por uma concepc¢ao critica, para que as novas geracdes interfiram positivamente
nas transformacoes sociais.

A EA, como processo de construcdo de sujeitos conscientes dos
problemas socioambientais, necessita estar inserida nos curriculos educacionais
para que seja contemplada nas instituicbes de ensino, de maneira que sua
abordagem seja atrelada as diferentes areas do conhecimento para uma
formacdo critica e reflexiva.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) consistem em um
documento precursor da EA no ensino formal brasileiro, pois trazem uma
orientacdo na construcao do curriculo transversal e sob a perspectiva ambiental.
Vale ressaltar que os PCNs tém uma organizacdo tematica, em que a EA se
insere no quesito Meio Ambiente e Saude, sendo que “[...] os conteudos de Meio
Ambiente integram o curriculo através da transversalidade, de modo a impregnar
toda a pratica educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma viséo global e abrangente
da questdao ambiental” (PCNs, 1997, p. 36). Desta maneira, a perspectiva
ambiental insere-se como tema transversal que sera relacionado as disciplinas

vigentes, de forma continua.
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Os temas transversais estdo propostos, a fim de que se percorra
transversalmente as diferentes disciplinas, procurando quebrar a rigidez das
mesmas e tornar o processo educativo mais significativo (GALO, 2000). Apesar
da intengéo ser vélida para o desenvolvimento do sujeito, temos que ressaltar
que o professor é elemento fundamental para que a transversalidade ocorra, ao
buscar relagdes do conhecimento disciplinar com a EA. Deste modo, mesmo que
o curriculo se configure como documento orientador na préatica educacional, as
intervencdes sofrem influéncias das concepcdes dos professores, em
consonancia com a formacéo que cada um deles possui.

Os PCNs, mesmo com significativa importancia para o campo da EA e
para formacdo para cidadania, possuem fortes resquicios de uma concepcao
conservadora da EA, ao colocar maior responsabilidade nas areas de ciéncias
da natureza. Acrescenta-se, ainda, que, ao se utilizar do termo meio ambiente,
ressaltam um aspecto ecologista e ambientalista da EA, ao invés de reforcar a
acao e importancia da mesma.

Desde a década de 1980, perdura a discussédo da AE como uma disciplina
0 que coopera para que a mesma possa ser esquecida ou contemplada de forma
desigual. Com a publicacdo dos PCNs, temos a validacédo de que a EA tem que
ser inserida nas disciplinas vigentes como tema transversal.

A Lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental n® 9.795/1999, por sua
vez, elenca requisitos relevantes para a elaboracéo do curriculo e as discussdes
sobre a disciplinarizacdo da EA. A partir disso, destacamos o Art. 10 que aborda
que “...] a educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal”, exceto para o ensino superior ou técnico-profissional que poderao incluir
a EA como disciplina, quando houver a necessidade. Desta maneira, a EA € uma
tematica a ser constantemente relacionada as discussdes em sala de aula para
formacao socioambiental.

Mais tarde, com as DCNs (2012), observamos uma concepgédo mais
critica sobre a EA, ao serem elencadas algumas questdes sobre o curriculo, bem
como principios e orientacdes sobre esta educacdo de forma mais definida. No
entanto, os PCNs prevalecem nas instituicdes de ensino; e acreditamos que isso
tenha ocorrido porque a publicacdo dos PCNs se deu antes dessa antecipacao,

anteriormente inclusive a Lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental n°
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9.795/1999, a qual resultou em defasagem quanto a concepcgdo da EA, e
consequentemente, no curriculo que contempla a mesma.

Consideramos que o curriculo, mesmo que associado a EA no ensino nao
€ sinbnimo de que o cotidiano escolar tera praticas significativas. Entdo, é
necessario que haja a apuracéo dos desafios e dificuldades para termos uma EA

efetiva e que gere resultados no meio social.

1.4. A INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental estd inserida no ensino formal nas disciplinas
vigentes, tendo em vista seu carater articulador para as diversas areas do
conhecimento de forma interdisciplinar. Apesar de a tematica ter como
obrigatoriedade a sua integracdo em todos o0s niveis de ensino, existem
complexidades teorico-praticas, para articulacdo da EA de forma continua e
efetiva nas instituicbes de ensino.

Anteriormente, vimos que a orientacdo dos PCNs se processa por meio
de uma discussdo com base em temas transversais, mas € necessario
compreender a interdisciplinaridade como a proposta mais adequada para a
realizacdo das atividades de EA.

A interdisciplinaridade ocorre com a necessidade de se promover uma
relacdo entre as disciplinas, tendo em vista 0 aumento da especializacdo e a
compartimentalizacdo das areas do conhecimento. Deste modo, é preciso
romper com um ensino fragmentado para se articular as diversas dimensdes do
conhecimento, promovendo a aproximacgéo das mesmas com a realidade social.

Nas palavras de Galo (2000, p. 19) “[...] a interdisciplinaridade vai ser
pensada como um ambito da pedagogia para gerar uma nova possibilidade de
organizacdo do trabalho pedagdgico que permita a comunicacdo entre 0s
compartimentos disciplinares”. Portanto, a interdisciplinaridade respeita as
especialidades das diferentes areas do conhecimento, mas ressalta a
pertinéncia das correlacbes nas disciplinas como reflexo da sociedade em um
processo dindmico e em constante interacdo com as diferentes areas do
conhecimento.

Na concepcéo de Trindade (2008, p. 65), “[...] o carater interdisciplinar da

histéria da ciéncia ndo aniquila o caréater disciplinar do conhecimento cientifico,
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mas completa-o, para o desenvolvimento de uma viséo articulada do ser humano
em seu meio natural’. Pensando na figura humana e na necessidade de uma
formacéo para cidadania, € preciso que 0 processo de ensino e aprendizagem
construa uma visdo ampla do meio e de seus problemas socioambientais,
reconhecendo as interferéncias dos diferentes compartimentos e como 0s
mesmos interagem, para que o individuo tenha uma visdo global da sua
realidade, rompendo com a concepcéo estagnada e alienada que normalmente
a EA enfrenta.

A necessidade da interdisciplinaridade na producdo do conhecimento
funda-se no carater dialético da realidade social, que €, ao mesmo tempo, Unica
e diversa e na natureza intersubjetiva de sua apreensao (FRIGOTTO, 2011), de
maneira que, constantemente, estamos sofrendo interferéncias e intervindo no
meio. Nesse principio basico, o ensino tradicional e estagnado ndo oferece
maneiras ao individuo para compreensao e intervencao na propria realidade.

Assim, a interdisciplinaridade é caminho para formar sujeitos capacitados
para serem engajados em sociedade, entendendo que todas as instancias
interagem entre si mesmas, direta ou indiretamente, e que nos, enquanto
cidadaos, temos que lutar em prol da coletividade.

Nesse interim, ressaltamos que o curriculo deve ser elaborado pautando-
se nessa proposta para que a interdisciplinaridade ocorra de forma espontanea.
No entendimento de José (2008, p. 86), “[...] o curriculo prescreve a sua insercao
nas situacbes de aprendizagem, esse é o espaco de reflexdo do fazer
pedagdgico para planejamento e revisdo de estratégias de acdo e de
intervengao”. Assim, temos uma orientagao estruturada dos caminhos a serem
percorridos no processo de ensino e aprendizagem para que ocorra a
interdisciplinaridade.

Nessa proposta interdisciplinar, a Educacdo Ambiental deve ser
contemplada em todos as disciplinas e nao ser trabalhada de forma estanque,
mas articulada com as diferentes areas do conhecimento, para a construcao de
uma visao socioambiental.

Vale destacar que ndo apenas exista uma sintonia na construgéo
curricular para que as disciplinas conversem entre si mesmas, mas também é
necessario que a equipe pedagogica oriente os docentes para realizacdo de

parcerias, oferecendo um maior esclarecimento do que seja a
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interdisciplinaridade e da importancia da mesma para formacéo integral dos
sujeitos.

Apesar das orientacdes em documentos oficiais em contribuicdo a EA, é
preciso que haja um posicionamento contra o sistema tradicional, fragmentado
e estagnado, para que, assim haja a superagao desse tipo de ensino. Assim,
para que haja aberturas para a constru¢cdo do curriculo e para a atuacdo do
professor em se empenhar didaticamente para construcdo de pontes e ligacdes
interdisciplinares, é indispensavel se dar énfase a EA para tratar de problemas
socioambientais.

Do ponto de vista de Leff (2011, p. 320), “[...] a interdisciplinaridade tem
sido definida como uma estratégia que busca a unido de diferentes disciplinas
para tratar um problema comum”. Nesse viés, a EA precisa ser contemplada em
todas as disciplinas para tratar do problema que interfere em toda a humanidade
gue € o desequilibrio ambiental, que se relaciona ndo apenas com as areas das
ciéncias da natureza, mas a todas as areas, da mesma forma que se inter-
relaciona em todas as dimensdes sociais.

Outra contribuicdo que se pode frisar esta retratada nas palavras de Leff
(2011, p. 322) o sentido de que “..] o saber ambiental ndo nega a
interdisciplinaridade, mas afirma que as causas profundas da crise ambiental
remetem a racionalidade para constru¢gdao de uma nova racionalidade”. Sendo
assim, o ensino interdisciplinar promove os fundamentos para compreensao da
dimensdo ambiental da educacao e, quando atrelados a uma perspectiva critica,
visa a superacao do sistema capitalista.

A discusséo sobre interdisciplinaridade perdura nos ultimos anos, como
necessidade de formacéo global do sujeito, mas de nada adianta se aplicar
projetos, se as constituicdes curriculares permanecerem em uma base
fragmentaria e acritica do ensino. A mudanca que se almeja ndo seré alcancada,
engquanto nao se utilizar dos principios basicos para formagéo conscientizada e
emancipatoria do sujeito.

Assim, o curriculo é o principio norteador basico que deve ser organizado
com um viés interdisciplinar para que, posteriormente, os docentes se guiem
para um trabalho integrativo e articular das diferentes areas dos conhecimentos

para contemplacéo efetiva da EA.
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Sendo assim, a EA, por meio da interdisciplinaridade, € essencial para
tratar dos problemas socioambientais e formar individuos conscientes da sua
realidade, essencialmente por meio de uma premissa curricular integradora,
critica, que esteja intencionada na mudanca da realidade para construcdo de

uma sociedade mais justa e igualitaria.

1.5. FORMACAO DOCENTE

Para que a EA esteja de forma continua e efetiva nas instituicbes de
ensino, o papel do docente € essencial nessa organiza¢do. Em vista disso, ndo
podemos ignorar a formacdo desse profissional, com a esséncia para as
atividades de EA de carater interdisciplinar.

Considerando-se a defasagem da EA no ensino, em que prevalece o
carater conservador das questbes ambientais, devemos buscar caminhos que
formulem repostas a esses problemas; uma delas est& na formacgdo docente dos
professores e educadores ambientais.

Para que a EA seja de responsabilidade de todas as areas do
conhecimento, as universidades precisam proporcionar uma formacéao
integradora e que trate ndo apenas das especificidades da graduacdo e dos
contelidos necessarios para pratica profissional, mas também para a formacao
de educadores ambientais, com énfase nos cursos de licenciatura que formaréo
futuros professores para atuar na educacgéao basica. Portanto, no que diz respeito

a essa formacdao, é necessério que:

[...] os cursos de formacéo inicial dos professores desenvolvidos nas
universidades poderiam investir em uma estrutura curricular muito mais
flexivel e dindmica que facilitasse o tratamento das questdes
ambientais nos diferentes cursos de licenciatura por meio de
experiéncias diversificadas e de uma abordagem que envolvesse os
varios aspectos desse tema. A criagdo de disciplinas com o intuito de
responder a essa demanda apresenta sempre os limites impostos ao
trabalho disciplinar, embora ndo seja, necessariamente, uma
experiéncia negativa (DE CARVALHO, 2001, p. 60).

Os espacos na universidade deveriam priorizar o ensino da EA em sua
organizacéo curricular, de modo que as disciplinas fundamentais para formacéo
profissional também estejam embasadas para capacitar e desenvolver

atividades de EA nos seus espagos de atuacao.
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No ambito legislativo, é possivel que a EA seja inserida como disciplina
nos cursos de graduacgéo, o que nos parece alternativa viavel para que a EA se
efetive no ensino superior. No entanto, para uma formacdo integradora e
dialética, a insercédo da EA, de maneira interdisciplinar, € mais viavel do ponto
de vista prético, pois, de acordo com Pereira (2014, p. 579), “[...] por mais que
se consiga e seja necessario subdividir a realidade do campo tedrico, existem
componentes que estdo inexoravelmente interligados, como é o caso da EA”.

No que tange a formacéo de professores nos cursos de graduacéo, tendo
como foco a perspectiva interdisciplinar para uma viséo global, em semelhanca
aos diferentes aspectos sociais, econémicos, politicos e ambientais, quando nos
referimos a préatica da EA, temos uma caréncia de acdes para expressar a
formacao que seja realmente significativa.

Ademais, as universidades brasileiras tém uma resisténcia de superar o
sistema educacional tradicional, fragmentado e especialista, e adotar uma
estrutura curricular mais dindmica e relacionada as diferentes areas do
conhecimento.

Dado a esse problema, temos poucas iniciativas que proporcionam uma
formacdo continua e enriquecedora. Como consequéncia, segundo Gouvéa
(2006, p. 168):

[...] temos uma dispedagogia que é a caréncia da EA vinculado a um
projeto educacional com um carater socioambiental, onde os
professores desenvolvem suas atividades pedagdgicas apenas na
semana do meio ambiente, datas comemorativas e eventos pontuais.

Portanto, nas instituices de ensino, prevalece um ensino retrégrado da
EA, com um viés conservador e preservacionista, que nao gera transformacoes
individuais e coletivas.

Visto isso, existe uma relagéo conflituosa pela obscuridade do que seria
uma EA critica, emancipatoria e transformadora no processo de ensino e
aprendizagem. Essa situagcdo tem suas raizes nas politicas publicas e,
posteriormente, nas universidades até se chegar nas escolas de educacdo
basica. Frente a isso, temos uma defasagem e o prevalecimento de uma viséo

conservadora da EA e do meio ambiente.
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Desse modo, é preciso que haja a desconstru¢do dessa imposi¢do. Para
tanto, ha a necessidade de se formar a consciéncia individual do conhecimento
cientifico nos espacos educacionais, iniciando-se pelos educadores para que
mudem sua pratica pedagogica, de maneira a alcancar os educados, em um
caminho para a constru¢ao gradativa de uma sociedade socioambiental. Sendo
assim, as politicas publicas deveriam ser mais engajadas, assim como a
Universidade aceitar e cumprir com o propoésito de atingir as demandas de
ensino, pesquisa e extensdo e, assim, desenvolver programas de educacéo
ambiental.

Para além dessas possibilidades, acreditamos também que o0s
professores devem ser mais ativos na busca de conhecimento, rompendo com
a demanda de apenas ensinar e também compreender que deve aprender
continuamente.

Em vista a dispedagogia e da deseducacédo ambiental, é urgente que haja
a construcdo de uma pedagogia com saber ambiental, transformando, assim,
“[...] o educador e os educandos com um trabalho baseado nos principios
dialéticos de acgédo-reflexdo e homem-sociedade” (GOUVEA, 2006, p. 175).
Sendo assim, para uma nova perspectiva de EA, é preciso que se mude a
concepcdao daqueles que estdo na base de ensinar, ou seja, 0s professores, para
aplicarmos a EA de forma efetiva, para construcdo de uma consciéncia
socioambiental individual e coletiva e que gere realmente impactos positivos na

sociedade.
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2. EDUCACAO AMBIENTAL E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Nesta sec¢do, visamos discutir sobre praticas pedagogicas da EA, dando
énfase que essa tematica € o pilar central da pesquisa. Norteamos o estudo,
buscando analisar as préticas pedagdgicas, sabendo que ha um grande niumero
de atividades de EA que sé&o realizadas nas instituicbes de ensino, mas que,
apesar disso, é preciso atentar que quantidade néo significa qualidade, e muito
menos a mudanga social a que esse campo almeja para transformacéo
socioambiental. Consequentemente, temos a inquietacéo de se compreender 0s
fundamentos tedricos e praticos que fundamentam a EA, desde a educacao
basica ao ensino superior, para, assim, averiguar 0s seus desafios e
possibilidades.

Assim, trazemos um esclarecimento sobre o que s&o as praticas
pedagdgicas, utilizando da concepcéo teorica da praxis, a luz de pesquisadores
e tedricos que proporcionam subsidios para que possamos entender qual € o
papel dos professores e como podemos promover de forma mais adequada
processos de ensino que resultem na aprendizagem.

Além disso, visamos explicar as abordagens educacionais, nos primordios
da educacao, e posteriormente as tendéncias politico-pedagodgicas da educacéo
ambiental. Alids, esses fundamentos tedricos nos proporcionam embasamento
para justificar e entender o desenvolvimento da Educacdo Ambiental no ensino
formal.

Desse modo, consideramos que essas questdes sdo de suma importancia
para esclarecer que toda préatica tem, mesmo que de forma subjetiva ou oculta,
intengbes quanto a formacdo dos cidaddos. Para que tenhamos finalidades
alicercadas na formacao critica, dialética e reflexiva, precisamos adentrar no
conhecimento aprofundado para agir de forma mais coerente, visando a um
ensino que rompa a alienacdo e proporcione a verdadeira compreensao da

realidade.

2.1 AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO AMBIENTAL

A pratica pedagodgica € proporcionada pela relacao dialética, ou seja, ao

mesmo tempo que € expressao, também é fonte de saber docente por meio do
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desenvolvimento da teoria pedagdgica (CALDEIRA; ZAINDAN, 2013). Com tal
caracteristica, € na relacdo entre professor-aluno que todas dimensfes que
estavam planejadas, teorizadas se concretizam e possibilitam que o professor
ensine segundo suas experiéncias, mas também aprenda num constante fazer
e refazer.

O educador, em razéo de sua formacdo e embasamento cientifico, tem a
responsabilidade de pensar, refletir e planejar as acfes pedagogicas que
ocorrerdo no processo de ensino e aprendizagem. Atreladas a isso, no cotidiano
da acdo docente, estdo presentes: praticas mecanicas e repetitivas e préticas
criativas e inventadas para superacdo dos desafios (CALDEIRA; ZAINDAN,
2013). Logo, existem demandas burocraticas exigidas pelo sistema educacional
gue todos os profissionais precisam cumprir e agdes em que o professor deve
utilizar, ao maximo, de criatividade, de liberdade de expressdo, para criar
estratégias para se alcancar os objetivos de aprendizagem.

Entdo, as praticas pedagdgicas devem se estruturar na instancia critica
de aprendizagem. Portanto, as praticas docentes sao consideradas como
praticas pedagdgicas, quando existem pelo menos dois movimentos: o da
reflexdo critica de sua pratica e a consciéncia de suas intencionalidades
(FRANCO, 2015). Este movimento € essencial para uma formacdo que rompa
com alienacdo e ultrapasse a visdo de tdo somente atender as demandas do
mercado, mas que construa um cidadéo capacitado para viver, conviver e intervir
na sociedade.

Vale ressaltar que, dentre as praticas pedagdgicas, temos como
elementos principais o professor e o aluno, ou seja, o educador e o educando,
nessa relacéo, para que o professor alcance o seu objetivo, € necessario que
haja aprendizagem. No entanto, a etapa cognitiva é realizada exclusivamente
pelo aluno; para isso, é necessario um processo em que cada figura precisa estar
disposta e engajada a cumprir com as demandas e desafios presentes no
ambiente (CHARLOT, 2006). Deste modo, esse € um modelo capaz de
proporcionar uma pratica pedagogica critica capaz de gerar transformacdes na
realidade.

Assim, as praticas pedagdgicas demonstram, por meio da acdo, a
concepcao adotada pelo professor para realizagdo das atividades. Assim como

ocorre nas diferentes disciplinas, também podemos identificar na EA as
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diferentes perspectivas. Contudo, as diferentes identidades presentes nas
instituicdes educacionais imprimem marcas na formacao dos estudantes e, por
consequéncia, na sociedade.

Na concepcéo de Freire (2017, p. 52), “[...]Ja praxis é reflexdo e acdo dos
homens sobre 0 mundo para transforméa-lo. Sem ela, é impossivel a superacao
da contradicdo opressor-oprimidos”. Nesta premissa, para proporcionar
mudanc¢a, mesmo que em processos gradativos, a praxis € um dos pilares que
sustenta os principios de uma EA transformadora.

A EA, como instrumento no processo educacional, também possui
influéncias, concepcoes e diferentes vertentes que a alicercam e nao pode se
remeter apenas a problemas ambientais, mas, sim, ser instrumento para romper
com a deficiéncia cultural, politica e de desigualdade social, visando transmitir o
conhecimento cientifico e adotar um posicionamento ético e politico diante de
todas as acdes. Consequentemente, capacitando o aluno para compreender sua
prépria realidade e ter autonomia fazer suas proprias escolhas, de forma livre e
democratica.

Isto posto, buscamos romper com uma concepc¢ao bancéria, que serve de
dominacédo, para uma concepcao problematizadora, visando a libertacdo, por
meio do conhecimento e frente a uma relagcdo em que o dialogo se faz presente
na interagao entre professor-aluno (FREIRE, 2017).

Consideramos que a EA precisa ser um meio para transformacao; desta
perspectiva, como bem coloca Viegas e Guimaraes (2004, p. 60), “[...] € preciso
avancar para um outro olhar sobre a realidade socioambiental, pois, se
mantivermos a visdo simplificadora e reducionista de mundo, n&o estaremos
atuando na perspectiva transformadora”, mas agindo para resolver problemas
em uma organizacao social que sera mantida.

Em vista disso, concebemos que a visao critica do docente é resultado
principalmente de uma formacgao bem estabelecida nas licenciaturas, campo que
infelizmente tem sido falho em alguns aspectos, principalmente na formacéo
socioambiental. Porém, apesar de haver esta defasagem, o professor precisa
reconhecer seu papel, a importancia do constante aprendizado, compreendendo
que a sua atuacdo impacta milhares de alunos e até algumas geracoes.

Consequentemente, torna-se cada vez mais necessario consolidar novos

paradigmas educativos, centrados nos desafios de iluminar a realidade a partir
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de outros angulos, e isto supde a formulagcéo de novos objetivos de referéncia e
principalmente a mudanca de atitudes (JACOBI, 2004). E urgente que a
concepcao de EA nao se remeta ao viés conservador, somente para atender as
demandas do curriculo, mas que sejam realmente efetivas o suficiente para gerar
uma verdadeira mudanca de comportamento nos individuos e na sociedade.

Espera-se que, a0 menos, 0 sujeito possa ter consciéncia da sua
realidade, construindo autonomia, criticidade, questionamento e dialogo em
relagdo a qualquer assunto, visando a uma postura atenta as situacdes atuais e
com uma inquietacdo individual que proporcione acdes coletivas para que
melhore sua casa, bairro, comunidade, cidade e outras instancias.

Nessa concepcdo, a EA, com um viés critico, emancipatério e
transformador, tem seu fazer na dialética, em que o contetdo se realiza de tal
maneira, que as alteracdes nas atividades humanas possam implicar em
mudancas individuais e coletivas (LOUREIRO, 2005). Podemos afirmar que essa
nao € uma visdo utdpica, pois, com cada sujeito que comeca progressivamente
compreender sua realidade, inicia-se um processo de conscientizagao e, assim,
um disseminador de conhecimento as pessoas com as quais convive,
impactando também a coletividade.

A escola cumpre importante papel para a EA, mas com ressalva de que
outras esferas também possuem responsabilidades. Portanto, as instituicbes
educativas precisam trilhar pelo caminho da pedagogia complexidade, ou seja,
pela incorporacdo de uma pratica docente reflexiva sobre as diferentes
realidades e a analise endogena das mesmas (JACOBI, 2004).

Nesse aspecto, uma pratica pedagdgica, em seu sentido de praxis, tem
acao consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca
0 ato educativo (FRANCO, 2016). Uma dindmica € continua, com base na
reflexdo e analise, para proporcionar praticas pedagégicas que sejam cada vez
melhores no objetivo de se alcancar a aprendizagem e a formacdo para a
cidadania.

Sendo assim, pensar, refletir e analisar as praticas pedagogicas voltadas
a EA é essencial para que se possam identificar as possibilidades e limitagdes,
almejando que ocorram melhorias na forma de pensar e agir dos professores e
educadores ambientais, uma vez que é na pratica que se torna efetivo aquilo que

teorizamos. Porém, é importante também observar que toda a acao é fruto de
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concepcgdes tedricas, vivéncias e escolhas de abordagem teodricas, entéo,
ressaltamos que é preciso elencar algumas abordagens classicas que

influenciaram a educacéao e as diferentes tendéncias da EA.

2.2. PRINCIPAIS ABORDAGENS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

A EA, antes de ser instrumento para formacéo socioambiental, enquadra-
se na gama macro da educacdo. Deste modo, ao se pensar em suas praticas
pedagdgicas, precisamos também refletir sobre as abordagens educacionais
gue estiveram e estao presentes na educacédo brasileira, que passou e continua
em um processo de constantes transformacdes em razdo principalmente das
formulagbes de documentos e politicas publicas.

Ao longo da histéria da educacao, tivemos diferentes concepcdes sobre
professor e aluno, ensino e aprendizagem, homem e mundo. A escola é um
ambiente que visa transmitir o conhecimento, mas também se torna reflexo das
mudancgas sociais. Portanto, ilustraremos as principais abordagens no ensino,
conforme Mizukami (1986).

Iniciamos com a abordagem tradicional, nela o homem é considerado uma
tabula rasa, ou seja, somente com a vivéncia escolar, o individuo ira adquirir
conhecimento. Nesta abordagem, o mundo é visto como elemento externo ao
individuo do qual ele vai tomando posse gradativamente. A relacdo dos
individuos com a sociedade-cultura visa a propria perpetuacédo, almejando que
os individuos ampliem a direcdo de dominacdo do homem sobre a natureza.

O conhecimento é cumulativo, a atividade mental precisa ser capaz de
desenvolver-se a partir de situacdes mais simples para as mais complexas.
Temos a énfase no processo de acumulacdo de informagfes, por meio da
memorizacdo, de maneira que o0s conteudos precisam ser decorados,
reproduzindo-se aquilo que foi transmitido pelo professor.

Educacao é meio para instrucéo pela transmissao do conhecimento, acao
que é restrita a escola. Ha uma concepcéo de educacédo como produto, uma vez
gue os modelos ja estao pré-estabelecidos para serem impostos aos estudantes.

Escola é o ambiente de exceléncia em que ira ocorrer a transmissao dos
conhecimentos, tendo como local central a sala de aula. Os alunos organizam-

se distantes do professor que fica em um espaco mais elevado, demonstrando
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respeito a autoridade intelectual conferida a ele. Para tanto, a escola € vertical,
sendo também um instrumento de ajustamento social.

O ensino-aprendizagem € centrado nas atividades instruidas e ensinadas
pelo professor, com processos cujos conteudos e informagbes devem ser
imitados pelo aluno. Na relacéo professor e aluno, o professor tem papel central
na abordagem tradicional, para escolhas, decisdes e conducéo do processo de
ensino e aprendizagem. Logo, sua relacdo com os alunos é vertical.

Na metodologia, prevalecem aulas expositivas e demonstragbes (de
qué?), o professor traz o conteddo pronto para ser transmitido aos alunos, sem
que haja discussfes, mas cobrando-se uma atitude passiva dos alunos para
escutar e reproduzir. E comum que sejam tomadas licbes ou realizacéo de
exercicios. Ademais, a motivacdo é extrinseca e depende do professor; todos
devem seguir o mesmo ritmo de trabalho. Assim, avaliacdo é dada por meio de
provas, exames, chamadas orais, exercicios para reproducdo do conteudo e
com um viés classificatorio.

Na abordagem comportamentalista, de Skinner, o homem é fruto das
forcas e influéncias existentes no meio em que vive; o0 mundo ja é construido,
sendo o homem um produto, que, por meio das mudancas de comportamento,
pode manipula-lo para operar mudancas e novas condi¢cdes para manutencao
da sociedade.

Na relacdo entre sociedade-cultura, a cultura é vista como espaco
experimenta; e a sociedade, como planejamento social em que o individuo tem
a capacidade de planejar e responder, de acordo com o esperado. Essa analise
deve ser observada conforme os seus efeitos na natureza humana.

O conhecimento é uma experiéncia planejada, com énfase na orientacao
empirista, estruturado de forma individualista. Logo, a educacdo esta
intimamente ligada a transmisséo de conhecimento e de comportamentos éticos,
praticos e sociais, de habilidades, visando a manipulacdo e controle do
meio/ambiente, assumindo um papel controlador, com técnicas de modificacao
de comportamento, buscando modelar os estudantes de acordo com a
estimulacao externa.

A escola é o ambiente educacional que devera proporcionar o controle de
comportamentos que se pretendem instalar e que sejam Uteis e aceitos em

sociedade. Entdo, o ensino e aprendizagem consistem, inicialmente, em realizar
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o planejamento de continéncia de reforco para estabelecer comportamentos
desejados nos estudantes; neste contexto, o ato de aprender é de
responsabilidade do professor. Desse modo, 0 método cientifico € usado para
proporcionar investigacdo, técnicas de intervencdo e mudancas de
comportamento, ressaltando-se que o comportamento desejado sera instalado
e mantido por condicionantes refor¢cadores e arbitrarios tais como elogios, notas,
prémios e reconhecimento.

Aos professores, cabe a responsabilidade de controle da aprendizagem,
visando cumprir o planejamento, de modo a aumentar a probabilidade de
respeito ao comportamento a ser estabelecido; e o aluno € meio de inserir 0s
comportamentos adequados, instruindo-os para que os reproduza conforme o
estabelecido.

Na metodologia, adotam-se as tecnologias educacionais como estratégias
de ensino, tanto para as formas de reforco, como para relacéo professor e aluno.
O ensino é baseado em competéncias, especificando-se 0s objetivos
comportamentais a serem alcancados, a analise de desempenho e do nivel em
que o aluno se encontra, com 0 uso de critérios e objetivos.

Logo, a individualizacdo é a forma mais presente, utilizando-se,
principalmente, a programacao de comportamentos que se quer estabelecer nos
estudantes, sendo que a cooperacao entre alunos ndo é enfatizada. Assim, a
avaliacdo € organizada pautada em um ritmo no qual o aluno progride com
processo de pré-testagem no inicio do processo educacional, no decorrer das
aulas e no final do processo.

Posteriormente temos a abordagem humanista, do psicélogo Carl Rogers,
na qual o homem é considerado um ser situado no mundo, em processo continuo
de descoberta de si mesmo e do outro, em constante aprendizado, vinculando-
se a outras pessoas e ao grupo. O mundo € subjetivo, pois o0 ser humano se
reconstroi em si mesmo e configura o seu mundo exterior.

Sobre a sociedade-cultura, o autor rejeita a concepcéo de planificacao
social, controle e manipulacédo das pessoas, preocupando-se com o individuo.

O conhecimento é construido pelo homem, por meio da experiéncia,
sendo inerente ao ser humano; é de sua natureza ter curiosidade para aprender.
Logo, a educacdo esta centrada no individuo, buscando uma educacao

democratica cujo aprendizado € de responsabilidade do aluno; para isso, criam-
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se condi¢des para que a aprendizagem do aluno seja facilitada e para que ele
utilize da sua capacidade de autoaprendizagem, atrelada ao desenvolvimento
intelectual e emocional do educando.

A escola é um ambiente que proporciona respeito a crianga e oferece
condi¢cdes para que a autonomia dela seja desenvolvida. Neste processo, 0
ensino-aprendizagem tem como base a nado diretividade, com uma atitude de
confianca e respeito ao aluno; o professor abstém-se de intervir no campo
cognitivo e afetivo do educando, para que ocorra o desenvolvimento do mesmo,
de acordo com o seu ritmo e processos de aprendizagens.

Dessa maneira, o professor € personalidade Unica, com seu préprio
reportério, com o qual ira estabelecer relacbées com o aluno, de modo a ser um
facilitador no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, o aluno adquire
responsabilidade para alcancar os objetivos referentes a aprendizagem.

Na metodologia, ndo se enfatizam estratégias instrucionais e métodos,
mas objetiva-se proporcionar ao aluno o estimulo a curiosidade, ao seu papel
participante e de responsabilidade. A sala de aula tem um clima favoravel ao
desenvolvimento e a liberdade de aprender, dando-se énfase as pesquisas feitas
pelos alunos, ao invés da transmissao de informacdes sobre o conteddo como
ocorre na escola tradicional.

O aluno possui papel central nessa concepcdo, atentando-se
principalmente para as questdes emocionais. Ao final, a avaliacdo ocorrera por
meio da propria percepcdo de aprendizagem do aluno, prevalecendo a
autoavaliacao.

Posteriormente, temos a abordagem cognitivista, de Jean Piaget, que teve
grande expansao e influéncia na educacao nacional na qual a relagdo entre o
homem e mundo se torna conjunta, pois estabelece o conceito de interacdo, em
que o conhecimento é construido por meio dessa relacao.

A ideia de desenvolvimento ocorre de acordo com os estudos feitos na
area de epistemologia genética, demonstrando que o desenvolvimento humano
ocorre por etapas possibilitadas pela maturacédo biolégica do aluno. Sendo
assim, todo individuo tem um grau de operabilidade verbal, motora e mental, de
acordo com o seu grau de desenvolvimento, consequentemente apresentando

uma visao de mundo.
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Sobre a sociedade-cultura, a corrente de Jean Piaget concebe que o meio
deve caminhar no sentido da democracia, que implica deliberagdo comum e
responsabilidade pelas regras por parte do individuo, cuja moral € construida
gradualmente pelas regras sociais. Porém, desde a infancia, € comum que haja
0 comportamento de egocentrismo, em consequéncia da imaturidade intelectual
e afetiva do individuo. Assim, é preciso que ocorra a construcdo de uma
sociedade democratica desde a infancia, para que ocorra a superacdo do
egocentrismo humano.

O conhecimento € construido continuamente e progride conforme a
formacdo das estruturas e avancos nas etapas do desenvolvimento da pessoa,
com a intermediacdo da educacao, sendo, assim, € possivel promover situacdes
para mobilizar o aluno, conforme a sua fase de desenvolvimento para que
aprenda gradativamente.

Além disso, sdo elementos fundamentais os aspectos afetivos e
intelectuais. Consequentemente, a educacdo é condicdo necessaria para o
desenvolvimento natural do ser humano e tem por objetivo fazer com que o aluno
desenvolva sua autonomia intelectual para que aprenda por si préprio.

Escola € um espaco que deve possibilitar que o aluno aprenda sozinho,
inicialmente por meio da observacao e investigacdo e pela motivacao intrinseca,
por isso € importante que haja cooperacédo por parte dos professores no sentido
de que que as criangas tenham liberdade de expresséo.

O ensino precisa desenvolver a inteligéncia e priorizar as atividades do
sujeito para que ocorra o0 desenvolvimento progressivo da pessoa. Neste
sentido, a aprendizagem comporta uma abertura para novas indagacoes e, em
vista disso, aprender implica associar objetos a esquemas mentais, quando o
préprio aluno elabora o seu conhecimento.

A funcéo do professor, portanto, € criar situacdes desafiadoras e instrui-
los de forma orientada, compreendendo o aluno com respeito as suas fases de
desenvolvimento. O aluno tem o papel principal nessa abordagem, tomando uma
postura ativa para busca do conhecimento.

As metodologias séao flexiveis, utilizando-se de trabalhos individuais e em
equipes, experiéncias e jogos que assumem um papel fundamental no processo
pedagogico. Nesse sentido, a avalicAo ndo tem um viés classificatorio, mas

investigativo sobre as dificuldades dos alunos, utilizando de reproducdes livres,
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relacionamentos, expressodes, explicagbes, sem que haja pressdo quanto ao
desempenho dos estudantes.

Na abordagem sociointeracionista cujo precursor € o educador Paulo
Freire, para o qual a interagcdo homem-mundo e sujeito-objeto € essencial para
que o sujeito se desenvolva e se torne sujeito de sua praxis, ou seja, acao-
reflexdo e teoria-pratica, para que haja mudanca efetiva nos sujeitos.

A educacao carece de levar em conta a questdo ontologica do ser e 0
contexto em que os mesmos vivem. Logo, o homem precisa estar em um
processo gradativo de reflexdo e conscientizacdo, para que esteja comprometido
em intervir e transformar a sua realidade.

Na perspectiva de sociedade-cultura, o homem cria a cultura a medida
gue vai se integrando no seu contexto de vida, sendo um processo de aquisi¢cdo
sistemética da experiéncia humana e ndo apenas 0 armazenamento de
informacdes. Por isso, a participacdo do homem na sociedade, na historia e na
cultura se amplia conforme a conscientizacdo que ele tem de si mesmo e do
mundo a sua volta.

O conhecimento estd ligado a processos de conscientizacao,
condicionados a partir da relacéo entre teoria e pratica, processo este que ocorre
gradativamente, proporcionando a aproximacao e o desvelamento da realidade
de modo critico para o aluno.

A educacao deve proporcionar uma reflexdo sobre o homem e seu modo
de vida, sendo meio de superacdo da consciéncia ingénua para a consciéncia
critica. Por consequéncia, o0 ato de educar nao se restringe apenas a escola, mas
inclusive a outros circulos sociais. A escola € um espaco para o ensino formal,
local de suma importancia ha milhares de anos na historia da humanidade, mas,
para que ela seja compreendida, é necessario que se entenda o poder que
constitui na sociedade, de maneira que a escola pode atender quais
necessidades ela esta a servico.

A situacao de ensino e aprendizagem devera proporcionar a superacao
da situacdo opressor-oprimido. Para que issO ocorra, serd necessario o
desenvolvimento da criticidade através da problematizacdo da realidade, para
que se formem individuos engajados para contribuir na transformacdo de uma
sociedade injusta, exploratéria e degradadora para outra voltada a justica e a

igualdade.
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A relagéo entre professor-aluno € horizontal e ndo imposta, nela prevalece
o dialogo. O professor deve estar engajado numa pratica transformadora, para
levar o aluno ao questionamento, a indagacgéo, proporcionando um processo de
superacao da consciéncia ingénua que o estudante possa apresentar. O aluno
tem sua especificidade e esta integrado no processo educacional o qual deve
estar plenamente relacionado ao ensino e a aprendizagem.

Na metodologia, no periodo de alfabetizacdo, prevalece a utilizacdo de
palavra geradora e, para os demais niveis, 0s temas geradores, visando a
problematizacdo do conteudo, a relagdo entre teoria e préatica, tendo uma
premissa dialogica. Por fim, a avaliacdo consiste em identificar as dificuldades
dos estudantes, utilizando-se da avaliagcdo continua, da autoavaliacdo e da
avaliacdo mutua. Assim, qualquer processo que tenha como objetivo principal a
classificagao perde o sentido nessa abordagem.

Visualizando as diferentes concepc¢des, podemos inferir que a educacéao
sempre esta a servico de um determinado tipo de cidadania. Ha aquelas que
atuam de modo critico, reflexivo, fomentando a emancipagéo popular; e outras
ou contrario, para a formacao de individuos acriticos, obedientes e conformistas,
contribuindo para a manutencéo do quadro atual (TEIXEIRA, 2003).

As principais abordagens aqui explanadas apresentam diferentes
concepcdes sobre o0s aspectos que envolvem as praticas pedagoégicas,
percebendo-se que, dentre as atividades de EA realizadas no ensino, estéo
incutidas concepc¢des educacionais que contribuem para a formacao dos sujeitos
para que estes tenham uma intenc¢do na formacédo do sujeito critico ou ndo e
fungéo transformadora ou conservadora da sociedade.

Sendo assim, visando a postura critica e necessaria as praticas
pedagdgicas, consideramos que as duas Ultimas concepcoes referidas aqui se
alinham com aquilo que consideramos como mais viavel para o processo de

ensino e aprendizagem da EA.

2.3. PRINCIPAIS TENDENCIAS POLITICO-PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
AMBIENTAL

A EA vem apresentando diferentes tendéncias politico-pedagodgicas ao

longo do tempo, assim sendo, na esfera nacional, alcangou muito recentemente



52

as instituicdes de ensino, dado que demonstra que, na década de 1980, tivemos
o maior desencadeamento de politicas publicas e oficializacbes sobre o meio
ambiente.

A principio, percebemos que a EA conservadora, com maior vigor, tinha,
como base a sensibilizacdo, vinculada a um viés ecologista frequente e
concebendo como légica que é preciso “amar para preservar’, exaltando as
belezas da natureza para que também haja vinculo afetivo com o meio
(LAYRARGUES; DA COSTA LIMA, 2014; MORALES, 2009). Essa perspectiva,
contudo, abstém-se de buscar uma compreenséo global e planetaria do meio,
visando ao meio social, para atender apenas uma concep¢ao que tem por
objetivo a natureza, com tracos fortes do movimento ambientalista.

Na mesma linha tedrica, mas com um carater mais oculto, temos a
vertente pratica, utilizando do tema “lixo” como uma das abordagens mais
utilizadas nas praticas pedagdgicas (LAYRARGUES; DA COSTA LIMA, 2014).
Com a expansao da ideia de desenvolvimento sustentavel, essas questbes se
tornam mais frequentes em sala de aula; na verdade, o problema esté na viséo
reducionista, naturalista, antropocentrista e acritica que fundamenta essa
dimensao. Portanto, o discurso é de que, se ocorrerem mudancas individuais de
comportamento, todos os problemas ambientais serdo resolvidos, mas nos
sabemos que estamos inseridos em uma sociedade; logo, é necessario que a
mudanca seja coletiva.

Reconhecendo que inicialmente essa corrente foi valida para a EA, mas
gue, com o passar do tempo, dentro de um contexto da sociedade capitalista,
também surgiu a urgéncia de superacdo dessa concepc¢do. Assim, temos a EA
critica “[...] através de uma matriz transformadora entende que a sociedade
vigente é insatisfatéria pelo carater injusto, antidemocratico, economicista,
utilitario, unidimensional e insustentavel” (DA COSTA LIMA, p. 104). Rompe-se,
desta maneira, com um carater reducionista de uma viséo global dos impactos
socioambientais, relacionando-os em seus diferentes aspectos econdmico,
politico, cultural.

A educacgédo concretiza-se através da relagdo do homem com o mundo e
fundamenta-se na praxis. Este € um movimento que integra o sujeito a sua
realidade, trazendo problematizacao e, a partir disso, inicia-se a construcado do

conhecimento por meio do ensino e da aprendizagem. Desse modo, toda a



53

pratica é interligada, trazendo diferentes areas do conhecimento, mediadas pela
interdisciplinaridade, a fim de se alcancar a formacé&o para a cidadania.

Nessa perspectiva, a EA critica tem como fundamento ser uma educacao
transformadora, buscando redefinir os relacionamos do ser humano com outras
espécies, integrando-as de forma interdepende pela politizacdo e publicizacéo
dos problemas ambientais (LOUREIRO, 2004). O desmascaramento da
realidade € um ato presente nesse processo, cuja finalidade consiste em
distanciar os estudantes dos mecanismos de alienagdo; essa é uma demanda
ardua que exige a construcdo de uma experiéncia que leve o individuo a reflexao
sobre a realidade. Sendo assim, percebemos que ha correntes que ressaltam a
manutencdo do sistema atual e outras que, contraditoriamente, visam lutar por
transformacao. Para tanto, usamos como embasamento tedrico Sauvé (2005)
para esclarecer as principais correntes de EA e para realizar a analise das
praticas pedagodgicas. No Quadro 1, estdo ilustradas as diferentes correntes da
EA:



54

Quadro 1. Principais correntes de Educac¢do Ambiental, de acordo com Sauvé

(2005)
Correntes Concepgdo de | Objetivos da EA Enfoque Exemplos de Estratégias
Meio Ambiente dominante
Naturalista Natureza Reconstruir uma relagdo com a Sensorial Imersdo
natureza Experiencial Interpretagéo
Afetivo Jogos sensoriais
Cognitivo Atividades de descoberta
criativo/estético
Conservacionista/ | Recurso Adotar comportamentos de Cognitivo Guia ou cédigo de
Recursista conservacao. Pragmatico comportamento
Desenvolver habilidades ambiental
relativas a gestdo ambiental. Projeto de
gestao/conservacao
Resolutiva Problema Desenvolver habilidades de Cognitivo Estudos de caso: analise
resolugdo de problemas (RP): do | Pragmética de situagbes problema
diagndstico a acao Experiéncia de RP
associada a um projeto.
Sistémica Sistema Desenvolver o pensamento Cognitivo Estudo de caso: Andlise de
sistémico: analise e sintese para sistemas ambientais.
uma visdo global. Compreender
as realidades ambientais, tendo
em vista decisbes apropriadas.
Cientifica Objeto de Adquirir conhecimentos em Cognitivo Estudo de fendmenos
estudos ciéncias ambientais. Experimental Observacgéo
Desenvolver habilidades Demonstracao
relativas a experiéncia cientifica. Experimentagéo
Atividade de pesquisa
hipotético-dedutiva
Humanista Meio de vida Conhecer seu meio de vida e Sensorial Estudo do Meio
conhecer-se melhor em relacéo Cognitivo Itinerario ambiental
aele. Afetivo Leitura de paisagem
Desenvolver um sentido de Experimental
pertenca. Criativo/Estético
Moral/ Etica Objeto de Dar prova de ecocivismo. Cognitivo. Anélise de valores.
valores Desenvolver um sistema ético. Afetivo. Definig&o de valores.
Moral. Critica de valores sociais.
Holistica Total Desenvolver as multiplas Holistico Exploracéo livre
Todo dimensbes de seu ser em Orgénico Visualizacdo
O ser interacdo com o conjunto de Intuitivo Oficinas de criagédo
dimensfes do meio ambiente. Criativo Integracao de estratégias
Desenvolver um conhecimento complementares.
“organico” do mundo e um atuar
participativo em e com o0 meio
ambiente.
Biorregionalista Lugar de Desenvolver competéncias em Cognitivo Exploracao do meio
pertenca ecodesenvolvimento Afetivo Projeto comunitario
Projeto comunitario, local ou regional. Experiencial Criacao de ecoempresas
comunitario Pragmatico
Criativo
Préxica Cadinho de Aprender em, para e pela acao. Praxico Pesquisa-acdo
acao/reflexao Desenvolver competéncias de
reflexéo.
Critica Objeto de Desconstruir as realidades Praxico Analise de discurso estudo
transformacgéo socioambientais visando a Reflexivo de casos
Lugar de transformar o que causa Dialogistico Debates

emancipacéo

problemas

Pesquisa-acdo
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Feminista Objeto de Integrar os valores feministas a Intuitivo Estudos de casos
solicitude relagdo com o meio ambiente. Afetivo Imerséo
Simbodlico Oficinas de criagao
Espiritual Atividade de intercambio,
Criativo/Estético | de comunicacéo.
Etnografica Territério Reconhecer a estreita ligagédo Experiencial Contos, narracdes e lendas
Lugar de entre natureza e cultura. Intuitivo Estudo de caso
identidade Aclarar sua prépria cosmologia. Afetivo Imersao
Natureza/Cultura | Valorizar a dimensdo cultural de | Simbélico Camaradagem
sua relagdo com o meio Espiritual
ambiente. Criativo/Estético
Ecoeducacéo Polo de Experimentar o meio ambiente Experiencial Relato de vida
interacdo para para experimentar-se e formar- Sensorial Imersao
formacéo se em e pelo meio ambiente. Intuitivo Exploracéo
pessoal Construir sua relacdo com o Afetivo Introspecc¢éo
Cadinho de mundo, com outros seres que Simbdlico Escuta sensivel
identidade ndo sejam humanos. Criativo Alternancia
subjetiva/objetiva
Brincadeira
Sustentacdo e da | Recursos para o | Promover um desenvolvimento Pragmatica Estudo de casos
Sustentabilidade | desenvolvimento | econdmico respeitoso ODS Cognitiva Experiéncia de resolucao

econdmico
Recursos
compartilhados

aspectos sociais e do meio
ambiente.

Contribuir para esse
desenvolvimento.

de problemas.

Projetos de
desenvolvimento de
sustentacdo e sustentavel.

Fonte: Elaborado pela autora.

As correntes de EA propostas por Sauveé (2005) pressupéem uma base

para compreender quais sdo as principais tendéncias desse campo tedrico, ao

invés de propor uma base engessada a ser seguida de forma rigida e

imodificavel. Por isso, optamos por utilizar essa organizacao para tracar as bases

tedricas adotadas pelos professores e/ou pesquisadores da EA.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nessa secdo, esclareceremos 0s procedimentos da pesquisa que se
caracteriza como mista quali-quantitativa, quanto ao tratamento dos dados,
havendo a necessidade de se quantificar dados e realizar inferéncias aos textos
selecionados de um conjunto de documentos processados de modo a serem
organizados e categorizados para um estudo critico, a fim de se contribuir para
0 campo de conhecimento da EA.

A presente pesquisa utilizou do método de levantamento bibliografico e
analise de conteudo de teses e dissertacdes, publicadas nos ultimos cinco anos
(2016-2020) para ampliar a compreensdo da EA no ensino formal, desde a
educacao basica até o ensino superior, além das modalidades Ensino de Jovens
e Adultos (EJA), técnico e profissionalizante, para que, assim, fosse possivel ter
uma visdo global a respeito do ensino e a EA, investigando-se as possiveis
alteracdes nesse periodo estudado.

Nesse pressuposto, as coletas de dados foram realizadas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), uma plataforma digital que
reune teses e dissertacdo defendidas nas instituicbes brasileiras de ensino e
pesquisa, com acesso livre as producdes cientificas brasileiras, de modo que
membros da academia e publico em geral possam fazer consultas e ter acesso
aos resultados das pesquisas. Dessa forma, efetuamos a pesquisa de teses e
dissertacBes nos ultimos cinco anos que apresentassem atividades de campo
aplicadas nas instituicdes de ensino formal, abordando a tematica da EA.

Desse modo, a pesquisa concentra-se no Estado da Arte, em um estudo
analitico do conhecimento acumulado que faz parte da investigacdo documental,
com o objetivo de organizar e sistematizar as producdes de uma area de
conhecimento (MONTOYA, 2005). Desse modo, teremos um quadro de como
estdo ocorrendo as pesquisas de EA, para que estas informacgfes sirvam de
consulta para outros pesquisadores, interessados na area e para que sejam
determinados novos segmentos para aprofundamento dos estudos.

Ademais, Ferreira (2002, p. 258) adverte que “[...] o estado da arte € um
meio de mapear, discutir as producbes académicas, tentando responder que
dimensdes vém sendo destacadas e as formas e condi¢des as quais tém sido

produzidas”. Logo, o pesquisador precisa fazer inferéncia sobre as pesquisas,
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com uma postura critica e contributiva. Neste processo, € de grande importancia
a construcéo de catalogacdes dos dados sobre diferentes aspectos para que 0
resultado seja acessivel a comunidade académica para que use dessas
informacdes e tome decisdes mais assertivas para avanco da area estudada.

Nesse viés, o Estado da Arte ocorre em dois momentos: o primeiro tem
como aspecto a quantificacao e identificacdo, visando a organizacdo quanto ao
ano, autores, area do conhecimento, local. Por sua vez, o segundo momento
amplia-se para “o qué” e “como”, inventariando essas produgdes com énfase nas
tendéncias, escolhas metodoldgicas e tedricas (FERREIRA, 2002).

Ressaltamos a importancia de se buscar trabalhos que demonstrem
praticas no ensino da EA, pois € no ambiente escolar que realmente temos dados
sobre a realidade, ja que, em muitos casos, o0s estudos tedricos ficam
distanciados da sala aula.

Logo, enfatizamos que quanto mais proxima a pesquisa estiver no
contexto de ensino e aprendizagem, mais poderemos avancar para a
modificacdo da realidade, uma vez que a EA exige uma mudanca de
comportamento que pode ser alcangada com a ajuda da educacéo, a partir da

relacdo professor-aluno, aluno-sociedade, visando a praxis.

3.1. ETAPAS DA PESQUISA

Organizamos este trabalho em trés etapas: a primeira foi a realizacao de
uma pesquisa prévia, aliada as tentativas quanto a coleta assertiva de dados; a
segunda, com a definicdo dos critérios para sele¢cdo dos documentos; e por fim,
a terceira etapa consistiu-se em selecionar informacdes para categorizacao e
posterior andlise critica.

No banco de dados BDTD, efetuou-se a pesquisa pelas palavras-chave
‘educacdo ambiental” e “ensino”, no periodo de 2016 a 2020, em teses e
dissertacGes, tendo como critério principal que os trabalhos fossem realizados
com um publico educacional, demonstrando suas perspectivas e consideracoes
para que, assim, pudéssemos retirar das fontes informacgfes relevantes sobre
como vém procedendo as praticas pedagogicas de EA.

Com base na dissertacdo de Nogueira (2008), denominada “Praticas

Interdisciplinares nas Seéries Iniciais do Ensino Fundamental: um estudo de teses
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e dissertagdes”, utilizamos os procedimentos metodoldgicos adotados pelo autor
para realizar algumas modificacdes necessarias e, posteriormente, coletar, de
forma mais assertiva, os dados. Acrescentamos, ainda, categorias tematicas
com base na metodologia de analise de contetdo de Bardin (2016), para melhor
analise de teses e dissertacoes.

Segundo Bardin (2016), a metodologia de pesquisa voltada a analise de
conteudo atende toda pesquisa que explora os meios de comunicacdo; neste
caso, estaremos explorando os documentos. Ademais, a autora ressalta que
essa € uma analise dos significados do contetdo o qual estaremos manuseando,
tendo como norteamento que o papel do pesquisados é fazer inferéncias para
realizar possiveis interpretacoes.

Visando adotar um critério sisteméatico e l6gico para embasar esse estudo,
seguimos as etapas: 1) pré-andlise; 2) exploracdo do material; e 3) tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretacao (BARDIN, 2016).

Nesse sentido, realizamos a organizacao de teses e dissertacdes (2016-
2020), usando a ficha demonstrada no Quadro 2, para fazer a coleta de palavras
e frases, seguindo os critérios gerais que correspondem a instituicao, ao ano, ao
grau académico, ao nivel educacional e a critérios e conceitos como disciplinas
abrangidas, métodos e estratégias de ensino, recursos e materiais didaticos,

referencial metodoldgico, nivel de integracao curricular e correntes da EA.

Quadro 2. Categorias para coleta de dados de teses e dissertacdes (2016-2020)
Numero TO
Instituicéo
Ano de defesa ou Publicacao
Grau académico
Nivel educacional
Disciplinas abrangidas
Recursos e Materiais didaticos
Referencial Metodolégico
Nivel de integracéo disciplinar
Corrente da Educacao Ambiental (EA)

Fonte: Adaptado de Nogueira (2008).
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A partir da visualizagdo do Quadro 2, trazemos a explanacdo das

categorias que definimos:

1.

Instituicdo: apresenta como informacdo a qual instituicdo os autores da
pesquisa estao vinculados.

Ano de Defesa ou Publicacdo: demonstra em que ano ocorreu a
publicacdo de teses e dissertacbes; esse panorama ird indicar o
percentual de trabalhos durante o tempo e se houve crescimento das
pesquisas na area.

Grau Académico: objetiva identificar no documento o grau académico, se
0s autores estdo em nivel de PoOs-graduacdo (mestrado-doutorado),
tomando como referéncia o autor principal.

Nivel educacional: classificaremos conforme o ambiente em que ocorreu
a pesquisa, como Educacdao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio,
graduacéo ou Pos-graduacao.

Disciplinas Abrangidas: dentre as atividades de educacdo ambiental,
temos como intencdo verificar quais foram as disciplinas abrangidas,
independentemente do nivel educacional, a saber: ciéncias, matematica,
arte, historia e outras.

Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas: dentre as praticas
pedagdgicas, selecionamos quais sdo 0s métodos e estratégias
utilizados, caso seja um projeto, estudo do meio, aula-passeio, jogos,
entre outros.

Recursos e Materiais didaticos: se houve a utilizacdo de material ou
recurso especifico e/ou diferenciado para auxiliar no processo de ensino
e aprendizagem: maquetes, computadores e outros.

Referencial Metodoldgico: averiguaremos, segundo os procedimentos e
as referéncias utilizadas, qual foi a abordagem em conformidade com o
suporte tedrico de Mizukami (1986), abordagem tradicional,
comportamentalista, humanista, cognitivista ou sociocultural, fundamental
para compreendermos qual é a intencdo quanto a formacdo dos
individuos para a sociedade. Consideramos que a andlise da linha
educacional que o professor e/ou educador ambiental escolhe gera

reflexos na sua prética e consequentemente na sociedade.
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9. Nivel de Integracgédo Disciplinar: seguindo como referéncia os conceitos de
Fazenda (2005) e Pires (1988), determinaremos se a pesquisa teve
carater disciplinar, multidisciplinar, pluridisciplinar ou interdisciplinar.

10.Correntes de Educacao Ambiental: apesar de a EA ser um campo recente
quando comparado com outras areas, podemos ter diferentes correntes
de educacédo ambiental, as quais classificaremos segundo Sauvé (2005).
Dentre elas, temos: critica ou conservadora. As diferentes perspectivas
de EA refletem diretamente na formag&o dos alunos, que podem servir
apenas como instrumento para cumprir a demanda obrigatéria e
curricular, ou ir além disso, para gerar a conscientizacdo socioambiental

e refletir em mudancas efetivas na sociedade.

3.2. PANORAMA SOBRE O PROCESSO DE IDENTIFICACAO E COLETA DOS
DOCUMENTOS

Nesse contexto, foram realizadas a coletas na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacbes (BDT), contemplando-se pesquisas que incluiram teses e
dissertacBes de EA, vinculadas as praticas pedagdgicas nos ultimos cinco anos.
Optamos por uma pesquisa que contemplasse todos os niveis educacionais,
uma vez que, quando realizamos uma coleta se concentrando apenas em
trabalhos realizados no ensino superior, tivemos um nimero muito aquém do
gue pudesse ser considerado como um Estado da Arte.

Durante o periodo de coleta, identificamos algumas controvérsias com
relacdo as palavras-chave escolhidas pelo autor e sua proposta de trabalho.
Nesse momento, averiguamos uma divergéncia conceitual e estrutural quanto a
escolha de palavras significativas e expressivas no trabalho, dentro da estrutura
do resumo. Ademais, percebe-se que, em parte dos resumos cientificos, ha a
falta de clareza com relacéo ao objetivo e aos procedimentos metodoldgicos do
pesquisador, de maneira que tivemos que os compreender, de forma integral, no
texto completo pesquisado.

Outro fator que proporcionou maiores dificuldades foi com relacdo as
condicoes de internet para melhor acesso a plataforma BDTD durante o periodo

diario, resultando a coleta em um trabalho manual.
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Por fim, identificamos que muitos documentos ndo permitem acesso de
imediato, 0 que trouxe como consequéncia a busca ativa de alguns trabalhos até
que se esgotem todas as possibilidades, ocasionando um processo mais
trabalhoso a pesquisa e, em alguns casos, a perda de uma parcela pequena de
dados, mas que poderiam trazer grandes contribuicbes a pesquisa.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos analisado o conjunto de dados teoricos, obtivemos, na coleta parcial
de teses e dissertagcdes nos ultimos cinco anos (2016-2020), o total de 190
documentos, dentre os quais 152 foram selecionados para o processo de
analise, pois excluimos trabalhos que tinham apenas um viés tedrico, que néo
estava vinculado ao ensino formal, optando pelas pesquisas que aplicaram uma
pratica didatico-pedagdgica de EA no ensino formal. Como resultado, tivemos
142 dissertacdes e 10 teses publicadas, defendidas em diferentes regides do
Brasil e nas diversas areas do conhecimento.

Dessa forma, elencamos o numero de trabalhos para cada ano

pesquisado, como demonstrado a Tabela 1.

Tabela 1. Distribuicdo de teses e dissertacées de EA no ensino formal, entre os
anos de 2016 a 2020

ANO N° DE TRABALHOS
2016 16
2017 37
2018 49
2019 33
2020 15

Fonte: A autora.

Consideramos que a defasagem no numero de trabalhos publicados em
2020 se deve a pandemia da Corona virus, fato que levou o sistema educacional
a adotar o sistema remoto, prejudicando atividades relacionadas a EA.

Os dados demonstram que, ao invés da dimensdo ambiental se expandir,
principalmente em um periodo em que as questbes socioambientais,
econdmicas, politicas e de saude deveriam estar em pautas para a formacéo
consciente dos individuos, ocorreu um movimento oposto, fato que pode ser
justificado por alguns periodos sem aula e com a medida do ensino remoto
emergencial, ao qual tanto os alunos como os professores tiveram que se
adaptar, ou seja, uma nova realidade e, assim, conhecimentos que eram dados

de modo continuo passaram a sofrer uma defasagem educacional.
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Verifica-se que, entre os 152 documentos encontrados, dez referem-se a
teses e 142 a dissertacOes. Esta assimetria no numero de dissertacdes e teses
revela que as pesquisas sobre o tema ainda sao incipientes. A pesquisa de
Megid Neto (2009) corrobora com os dados aqui citados no sentido de que, no
periodo de 1981-2008, de um total de 2.641 dissertacfes e teses defendidas no
campo da EA, 90% dos trabalhos correspondem a dissertacdes. Sendo assim, a
probabilidade de o sujeito ingressar no mestrado € maior do que no doutorado,
demonstrando descontinuidade na formagéo dos pesquisadores.

Uma das justificativas quanto a esse quadro pode ser a desvalorizacdo do
pesquisador em territério nacional, tendo em vista as incertezas do mercado de
trabalho. Ademais, temos condi¢Bes dificeis quanto aos recursos oferecidos
pelas instituicdes; as bolsas de estudo s&o um dos instrumentos de apoio e
garantia dos estudantes, mas o seu valor tem sido irrisorio e sem reajustes ha
anos, dificultando a vida daqueles que precisam de uma renda para suprir sus
necessidades basicas. Percebe-se que receber o titulo de mestre e doutor tem
sido realidade de um grupo seleto que possui apoio para realizar a pos-
graduacéo ou gque estdo dispostos a aceitar essas condi¢des impostas por um
governo que despreza a educacao.

A ocorréncia de pesquisas vinculadas a EA e as suas praticas
pedagdgicas no periodo de 2018 a 2020 revela uma diminuicéo significativa de
mais da metade de trabalhos realizados, quando comparado ao periodo de 2019
e 0 ano de 2020. O elevado numero de pesquisa, em 2018 justifica-se, segundo
Petik, Oliveira e Royer (2021), pelo aumento de novos grupos de pesquisas na
pés-graduacédo e na consolidacédo de programas existentes.

Somado a isso, Neto (2009, p. 97) comenta que com o .]
desenvolvimento dos programas de pos-graduacdo em Educacdo, surgem as
primeiras dissertagbes de mestrado no campo da Educacdo Ambiental,
defendidas em 1981: quatro dissertacdes de mestrado”. O campo da EA na Pos-
graduacéo ainda é muito recente e desse periodo até os dias atuais, contudo o
namero de trabalhos de EA cresceu expressivamente.

Ao tratarmos das pesquisas de EA, a consolidagdo desse tipo de
educagdo ocorreu com a sua insercdo na Associacdo Nacional de Pés-
Graduacéao e Pesquisa em Educacédo (ANPEd), em 2004, constituindo-se em um

marco fundamental na expansédo, visibilidade e legitimidade da producao
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cientifica (REIGOTA, 2007). Esses aspectos sdo fundamentais para
compreendermos o0 qudo recente é o ramo da EA e como estd em crescente
ascensao.

No conjunto de teses e dissertacoes selecionado para esse estudo,
elencamos as principais instituicbes e as suas regides, a fim de entender se
ocorre a prevaléncia da desigualdade entre 0 numero de pesquisas entre as
diferentes regides brasileiras, dado a um processo que se faz presente desde a
criacao das primeiras instituicdes de ensino superior. Na Tabela 2, demonstra-
se a relacao por regides e respectivas instituicdes, com o nimero de teses e/ou

dissertacBes publicadas nesse periodo de tempo.

Tabela 2. Numero de publicacBes de teses e dissertacbes (2016-2020) nas

regioes do Brasil

Instituicbes de Ensino

NORTE
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do 5
Amazonas
Universidade Federal do Para 1

NORDESTE

Universidade Federal de Pernambuco
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal de Sergipe
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Federal de Alagoas
Universidade Federal Rural do Pernambuco
Universidade Federal do Ceara

Universidade Catodlica do Salvador

P
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CENTRO-OESTE
Universidade Federal de Goias
Universidade de Brasilia

[EEN
o+

SUDESTE

Universidade Federal Fluminense

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal Rural do Rio Janeiro
Universidade Federal do Triangulo Mineiro
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
Universidade Nove de Julho

Universidade Estadual de Campinas

Universidade Catolica de Petrépolis
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Universidade Estadual Paulista

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia Unesp
Universidade Federal do Espirito Santo
Universidade Federal de Sao Carlos
Ministério da Saude Fundacdo Oswaldo Cruz
Universidade de Sao Paulo

Universidade Federal de Sao Paulo
Universidade Federal de Juiz de Fora

N R D RDR PR

SUL

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Universidade Estadual do Oeste do Parana
Universidade de Caxias do Sul

Universidade Estadual de Londrina
Universidade Federal de Santa Maria
Universitario Franciscano de Santa Maria
Fundacao Universidade Federal do Pampa
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Universidade Federal do Parana
Universidade Regional de Blumenau
Universidade Federal de Santa Catarina
Centro Universitario de Univates
Universidade do Extremo Sul Catarinense
Centro Universitario Internacional Uninter Curitiba

Universidade Estadual de Maringa
Fonte: A autora.
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Observando-se esses dados, tivemos como destaque, na regiao norte,
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas; na regido
nordeste, Universidade Federal de Sergipe; na regido centro-oeste,
Universidade de Brasilia; na regido sudeste, Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho; e na regido sul, Universidade Federal do Parana.

O maior numero de pesquisas ocorreu na regido sudeste, mas a
Universidade Federal do Parana obteve destague como a instituicdo com maior
namero de publicacdes nessa modalidade. Outro aspecto a se destacar é que
tivemos apenas uma instituicdo de rede privada. Desta forma, a rede publica de
ensino superior € a maior representante e promissora para as pesquisas e
avancos das investigacOes na temética que envolve a EA em territério nacional.

O Brasil € um pais que tem evidentemente uma grande desigualdade,
principalmente no aspecto territorial para distribuigdo de recursos e investimento
educacional, realidade que se perfaz desde a educacéo basica até o ensino

superior, com excecao para a regiao sudeste e sul as quais sao destaques no
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ensino, fato que pode ser justificado pela economia, desenvolvimento e politica
local, pelo indice de desenvolvimento humano (IDH) e pelo namero de
programas de pos-graduacdo. Porém, apesar da diferenca entre diferentes
estados e regifes, observamos a caréncia de uma politica publica que seja
capaz de gerar a equidade educacional nos diferentes espagos.

Outro aspecto significativo € que o elevado niumero de pesquisas em
determinadas regifes do Brasil sdo lécus do sistema publico universitario,
demonstrando um maior percentual de pesquisas nesses locais (CARVALHO;
TOMAZELLO; OLIVEIRA, 2009; LORENZETTI, 2008; SOARES; FRENEDOZO,
2019; PETIK; OLIVEIRA; ROYER, 2021).

Assim, como em pesquisas realizadas anteriormente, a regido sudeste e
e regido sul apresentam o0s maiores numeros de trabalhos publicados; na
sequéncia, temos a regido centro-oeste, com publicacbes acima da média, da
Universidade Brasilia; e com os menores indices em publicacdo e pesquisa, na
regido Norte e Nordeste do Brasil (LORENZETTI; DELIZOICQV, 2006; MEGID
NETO, 2009; REIGOTA, 2007; PATO; SA; CATALAO, 2009; BALBACHEVSKY,
2005).

Somado a isso, Pato, S4 e Cataldao (2009) esclarecem que 0s maiores
percentuais estdo no eixo-central sudeste e sul, pela consolidacdo do ensino
superior nessas regides, que sdo pioneiras na construcdo do ensino superior,
pesquisa e Programas de pds-graduacfes Stricto Sensu. Porém, apesar de
termos compreensdo sobre esses dados, é necessario que haja parcerias,
medidas e possibilidades para que as outras regibes também possam alcancar
esses nUmeros e O acessO a pesquisas mais avancadas e com maior
profundidade, contribuindo para a consolidacdo da comunidade académica em
todo em territério nacional.

Outro aspecto é a presencga quase que por completo da Universidade
Pudblica nas publicagbes, trazendo importancia significativa para as pesquisas
que, posteriormente, contribuirdo para a sociedade, vinculando o papel central
da triade de pesquisa-ensino-extensao.

Aprofundando as analises, identificamos os programas de mestrado e
doutorado que ja desenvolveram trabalhos sobre a EA, observando algumas
tendéncias quanto a maior presenca da EA em alguns Programas de Pés-

graduacdo, como se demonstra na Tabela 3.
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Tabela 3. Programas de Pds-Graduacao de mestrado e doutorado (2016-2020)

MESTRADO N° de Publicacées |
Ensino de Ciéncias e Matematica 13
Educacao 19
Profissional em Ensino de Ciéncias 9
Ciéncias Ambientais 15
Ensino de Ciéncias 12

Ensino de Ciéncia e Tecnologia

Ensino das Ciéncias Ambientais

Ensino de Biologia

Quimica

Ensino Tecnolégico

Geografia

Docéncia para a Educacédo Basica

Geociéncias

Ciéncias

Saude Humana e Meio Ambiente

Educacao em Ciéncias

Ensino de Matematica

Educacéo em Ciéncias e Matemética

Ciéncias Naturais e Matematica

Ciéncias e Geografia

Profissional em Artes

Meio Ambiente Urbano e Industrial

Profissional em Ensino de Fisica

Profissional em Educacéao

Projetos Educacionais de Ciéncias

Ensino na Educacéo Basica

Profissional Educacéo e Docéncia

Educacao e Novas Tecnologias

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Tecnologias Educacionais em Rede

Tecnologia

Recursos Naturais e Saude e Seguranca no Trabalho

Sistema de Gestao

Gestao e Regulacdo de Recursos Hidricos

Ambiente e Desenvolvimento

Analise Ambiental Integrada

Administracéo

Engenharia e Ciéncias Ambientais

Planejamento Ambiental

Conservacao da Fauna

Ensino de Histdria e Ciéncias da Terra

Ciéncias

Desenvolvimento Regional

Desenvolvimento Rural e Sustentavel
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DOUTORADO
Educacao em Ciéncia
Ensino de Ciéncias
Educacao

Tecnologia e Sociedade
Educacao para Ciéncia
Engenharia Floresta

Ciéncias Ambientais
Fonte: A autora.
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Os dados demonstram que os Programas vinculados a grande area da
educacao e ensino apresentam um numero acima da média, tanto nas pesquisas
de mestrado, como nas de doutorado; por conseguinte, temos as ciéncias
ambientais e ensino de ciéncias e matematica. A EA, por ser uma tematica
interdisciplinar, apresentou-se em programas da educacdo e na éarea de
ciéncias, pela proximidade dos seus conhecimentos com as ciéncias exatas e
naturais.

Observamos a tendéncia de que as publicacbes ocorreram principalmente
nas areas de ciéncias, matematica, quimica, biologia e geografia. Apesar de
haver demonstracdo de a importancia da EA estar em todas as areas de
conhecimento, ainda existe uma visao fragmentada e a dificuldade de insercéo
da EA em discussbes e demais areas que parecem estar distanciadas dos
assuntos relacionados as questdes socioambientais.

A posteriori, organizamos a relacdo das publicagbes que ocorrem
conforme os seus niveis educacionais, desde a educacdo basica que inclui
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, até o Ensino Superior

com graduacao e pos-graduacao, como demonstrado na Figura 1.
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Figura 1. Publicacbes de EA no ensino formal de acordo com o0s niveis

educacionais

Educacdo Ambiental no Ensino Formal
80

60
40
20

R .

Ed.Infantil  Ens. Fundamental ~ Ens.Médio Ens.Superior

Fonte: A autora.

Os resultados corroboram o fato de que a EA possui suas maiores
atividades na educacéo basica, especialmente no Ensino Médio e, na sequéncia,
no Ensino Fundamental como constataram Megid Neto (2009) e Reigota (2007),
em pesquisas anteriores. Observamos a defasagem de pesquisas voltadas a
Educacao Infantil, embora se saiba que esse nivel vem em um crescente
processo de renovacdo que vai de um carater assistencialista para o ato de
cuidar e educar. Contudo, em uma fase tdo importante de construcao do sujeito,
é fundamental que a EA se faca presente.

Na faixa etaria da educacdo utilizando de vivéncias e apreensao do
conhecimento utilizando de materiais concretos (BARROS; TOZONI-REIS,
2009). Utilizando da assimilacdo da sua prépria realizar e partir dela realizar
inferéncias sobre as questdes socioambientais, de modo que nessa etapa temos
a maior construcao de valores, atitudes e um grande potencial de aprendizagem.

Além disso, acrescentamos que as criangas estdo em uma busca
constante de conhecer o novo, e a curiosidade € um ponto primordial a ser
explorado para o ensino e aprendizagem da EA (CESAR; LOPES, 2017).
Sugerimos que esta caracteristica inerente a crianca seja aproveitada a fim de
se desenvolver as potencialidades dos alunos para abordar questdes
socioambientais de forma ludica, instigante e criativa, dentro e fora da sala.

No entanto, constata-se que uma das maiores demandas esta na
formacdo de professores e, assim, arriscamos a dizer que os educadores

também apresentam dificuldades para desenvolver as tematicas da EA de modo
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critico e significativo nessa faixa etaria, de modo a promover atividades
vinculadas apenas a datas comemorativas. Logo, o fomento de novas pesquisas
de EA na Educacao Infantil pode ser determinante para a mudanca dessa
realidade.

Outro dado alarmante se refere ao baixo nimero de pesquisas vinculadas
a EA realizadas no Ensino Superior, pois este € o nivel em que ocorre a formacéo
daqueles que estardo atuando nas escolas, colégios e universidades; e com
essa discrepancia, os reflexos inferem significativamente desfavoravel a EA,
tanto na sua auséncia quanto nas concepg¢des superficiais que sdo adotas na
maioria das instituicbes de ensino, acarretando, assim, a tardia contribuicdo da
mudanca na realidade.

Destaca-se também que ha dificuldade de construcdo de um projeto
integrativo e acolhedor relacionado a EA, nas instituicdes de ensino superior
(IES) (DE ALENCAR; BARBOSA, 2018), tendo em vista a forte tendéncia
tradicional de um ensino fragmento, que visa formar o cidaddo e capacita-lo
apenas para sua atuacao no mercado de trabalho.

Atendendo as necessidades do futuro, as IES necessitam formar
profissionais que tenham o conhecimento cientifico necessario para sua
formacdo especifica, mas também que “[...] tenham fundamentos tedrico-
praticos indispensaveis para compreender, analisar, refletir e reorientar seu fazer
profissional em uma perspectiva ambiental” (MORALES, 2007, p. 284).

As universidades, além de ter uma base mais aprofundada de
conhecimentos tedricos, devem assumir a responsabilidade de promover acdes
que envolvam toda a comunidade, ja que € o pilar central para alavancar os
avancos na educacao brasileira. Desse modo, é preciso que haja maior
efetividade na presenca de tematicas centradas na da EA e que promovam
atividades que possam dar suporte aos professores da educacgdo basica que,
por vezes, se restringem apenas a pratica e precisam de assisténcia para o
constante aprendizado de conhecimento tedrico, novas propostas e
metodologias.

Constamos que a EA esta ausente de forma continua e efetiva, embora
as |IES possuam grande flexibilidade e autonomia de escolha curricular e
propostas educacionais. A lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental,

apesar de ser referéncia, ndo cobra, com maior rigidez, a obrigatoriedade da EA
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em todos os curriculos. Assim, ao compararmos a realidade da educacao béasica
com o ensino superior, observa-se que documentos como 0os PCNs e as DCNs,
fortemente mais atreladas ao Ensino Fundamental e Médio do que ao ensino
superior, fazem com que a EA esteja de forma superficial na maioria das IES do
Brasil.

A EA, nas IES, ocorre de forma pontual, em apenas algumas instituicoes
que tomaram iniciativa de promover acdes vinculadas aos aspectos
socioambientais, com projetos que visam a sustentabilidade, a formacédo e a
capacitacdo dos académicos e professores e dos funcionarios como um todo.

Registrou-se um menor percentual de pesquisas no ensino superior,
Educacao Infantil, ao passo que se evidenciou um elevado niumero de pesquisas
no Ensino Fundamental, considerando-se que esse € 0 maior periodo da
educacédo basica, sendo um dos fatores que justifica este resultado.

No Ensino Fundamental, temos a 12 etapa que compreende o 1° ao 5°
ano; e a 22 etapa, com o 6° ao 9° ano, além de ser o periodo mais longo, temos
a maior presenca dos alunos nas instituicbes escolares. Nesse nivel
educacional, temos como destaque as atividades de EA no ensino de ciéncias,
ja que as disciplinas estdo em areas do conhecimento, segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em linguagens com lingua portuguesa, em arte,
educacéo fisica, lingua inglesa, matemética, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas com histéria e geografia, ensino religioso. As ciéncias da natureza
envolvem conhecimentos béasicos de biologia, fisica e quimica que serdo
aprofundados progressivamente.

Observamos que a EA tem maior proximidade com a area das ciéncias
exatas e da natureza, reforcando uma visédo naturalista e conservadora por parte
dos profissionais da EA. Analisando o contexto, é perceptivel que a defasagem
esta na formacdo dos profissionais desde o periodo de graduagdo até as
formacdes continuadas, que carecem de uma proposta mais aprofundada no
viés de uma perspectiva critica, pensante e de superacdo dos conhecimentos
superficiais.

Por fim, temos os maiores indices no Ensino Médio, a ultima etapa da
educacgdo béasica, que vem passando por mudancas, apds a aprovacdo da
BNCC, em 2018, com a proposta de estabelecer um conjunto de conhecimentos

basicos para todos os niveis educacionais, reformulou também a organizacao
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das disciplinas, trazendo uma proposta de areas de conhecimento. No entanto,
tivemos a tentativa de reverter a fragmentacdo do ensino tradicional, mas a
mesma nao contempla questdes ambientais nos conteudos especificos e mesmo
quando contemplado estdo, de modo timido, enfatizando também que € de
urgéncia a capacitacdo dos docentes que irdo ministrar tais areas (SATINELO;
ROYER; ZANATTA, 2016).

Apesar de a BNCC (2018) demonstrar a articulacdo entre as diferentes
areas de conhecimento para que se estabeleca a interdisciplinaridade, essa
proposta ndo se torna vigente para EA neste documento. Segundo Oliveira
(2020), as maiores inferéncias relacionada a tematica ambiental estdo nas
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, demonstrando um fazer pedagdgico
da EA desigual diante das demais areas.

Desse modo, mesmo que com elevado nimero de préticas pedagdgicas
em alguns niveis educacionais, € preciso que haja uma reflexado critica sobre
guais sao 0s principios teorico-praticos das atividades de EA.

Por fim, identificamos também que a EA, ministrada nas instituicdes de
ensino, apresenta modo disciplinar e interdisciplinar. No entanto, a maioria das
pesquisas tiveram a insercdo disciplinar para realizacdo das atividades no
processo de ensino e aprendizagem. A Tabela 4 explana as disciplinas citadas
nas pesquisas, conforme o niumero de trabalhos que inseriram a mesma area de

conhecimento para acoes de EA.

Tabela 4. Relacdo entre o nimero de trabalhos e suas respectivas disciplinas
trabalhadas nas praticas pedagdgicas de EA em teses e
dissertacdes (2016-2020

DISCIPLINAS N° de trabalhos
Ciéncias 47
Geografia 18
Biologia 22
Quimica 13
Lingua Portuguesa 11
Gestao Ambiental 3
Ecologia 5
Matematica 10
Educacdo Ambiental 2
Gestdo De Residuos 2
Arte 6
Filosofia 5
Seminario Integrado 2
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Historia

Tecnologia

Sociologia

Pratica de Laboratorio

Projeto de Vida

Protagonismo Juvenil
Educacao Fisica

Educacao Patrimonial

Praticas em Ciéncias da Terra
Comunicacdo e Linguagem
Analise e Controle de Quimica Ambiental
Ecotoxilogia

Técnico em Recurso Pesqueiro
Logistica Reversa

Ecoturismo

Recursos Naturais e de Saude
Seguranca no Trabalho

Inglés

Geografia Ambiental
Responsabilidade Social
Musica

Redacéo

Praticas Ambientais e Ciéncias
Fisica

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Ciéncias Ambientais
Fonte: A autora.
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Nos Programas de poOs-graduacdo, tivemos um segmento vinculado as
ciéncias, com as respectivas disciplinas ciéncias, geografia, biologia, quimica,
com numeros acima da média, tendo em vista a proximidade dos contetdos
dessas disciplinas com 0s objetivos propostos pela EA. Percebe-se, assim, a
disposicéo dos professores em realizar atividades de EA, ou seja, ndo existe
problema quanto a essa tendéncia, entretanto ndo se pode perder de vista que
a EA é interdisciplinar, sendo de responsabilidade de todos os membros
proporcionar atividades para formacao do sujeito. Porém, nas atividades, atribui-
se a responsabilidade apenas a algumas disciplinas, esquecendo-se do trabalho
conjunto e continuo nesse processo.

Alias, esse problema traz a tona a discusséo sobre a criacdo ou ndo de
uma disciplina especifica de EA, ja que, em muitos casos, ela ndo esta presente
no cotidiano educacional € apresentada apenas em datas comemorativas.

Entdo, a EA deveria estar de maneira continua em todas as disciplinas escolares
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e em todas as esferas educacionais, por meio de um processo de formacéo que
contenha, como base, a conscientizacdo, a compreensdo e a atuacao na
realidade, contribuindo para a construcédo positiva da mesma (TOZONI-REIS;
CAMPOS, 2014).

Ha um grupo de pesquisadores que corroboram com a ideia de
disciplinarizacdo, mas compactuamos com 0 posicionamento que pressupde a
base na interdisciplinaridade. Mas, para mudarmos um sistema fragmentado de
ensino, é necessario aprimorar e reajustar as bases de formagdo nas
licenciaturas para que, assim, o profissional da educacao tenha clareza do seu
papel e da importancia da EA nas praticas de ensino.

O viés interdisciplinar ndo se restringe apenas a uma parceria entre as
diferentes disciplinas, mas ao viés critico que visa, a partir de situacdes reais, a
construcéo de outra sociedade, a fim da humanizacdo do homem e da natureza
(COSTA; LOUREIRO, 2016).

Ainda estamos muito aquém de uma EA na perspectiva da
interdisciplinaridade, pois ainda ha uma estrutura curricular fragmentada no
nosso sistema educacional. Compiani (2001) salienta que ndo ha uma estrutura
pedagogica preparada para este fim, assim como a auséncia de um espaco
coletivo e de troca entre os professores. Portanto, esses aspectos trazem mais
dificuldades no caminho da construcdo da EA, no viés interdisciplinar.

Ademais, os préprios professores nédo tiveram formacao interdisciplinar e,
assim, possuem limitagdes em proporcionar um ensino de maneira integrada e
vinculadas as as diferentes instancias da sociedade (PEREIRA, 2014).
Constatamos que a base esta na formacdo dos profissionais da EA para
caminharmos em direcdo a uma mudanca gradativa, saindo de um ensino
reducionista e fragmentado.

No conhecimento interdisciplinar busca-se a totalidade do conhecimento,
respeitando-se a especificidade das disciplinas (FAZENDA, 1994). Em uma
dindmica flexivel, deve-se avaliar o fazer pedagogico que necessita estar em
constante modificacado para melhorar o processo de ensino. Fazenda (1994, p.
89) frisa que a “[...] Interdisciplinaridade ndo € categoria de conhecimento, mas
de acao”. Pensando nesta dindmica voltada a EA, sabe-se que ndo teremos uma

receita pronta ou um passo a passo a ser seguido, pois esse € um processo que
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ird ocorrer com o auxilio das praticas pedagdgicas, por consequéncia cabe ao
professor decidir como ira desenvolver o seu fazer pedagoégico em sala de aula.

Na sequéncia, dedicamo-nos um pouco mais em identificar as
concepcdes adotadas pelos pesquisados com relacdo a educacao, utilizando
como base Mizukami (1986) e a sua classificacdo quanto as abordagens. Na
Tabela 5, apresentamos as principais abordagens dos conjuntos tedricos

analisados.

Tabela 5. Abordagem educacional de teses e dissertagdes (2016-2020)

Abordagem N° de Palavras frequentes
trabalhos

Sociointeracionista 107 Critico; Participativo; Social;
Emancipatoria; Homem-mundo;
Dialogo; Autonomia.

Cognitivista 44 Construcdo; Investigativa; Pratica;
Ativa; Elaboracéo; Investigativa,
Problemas; Resolucéao.

Comportamentalista 1 Comportamento.

Ausente 1

Fonte: A autora.

As obras submetidas a analise, nessa pesquisa, tiveram como abordagem
principal a corrente sociointeracionista como o pilar principal das concepc¢des
libertadoras, adotadas por Paulo Freire, com proximidade com a relagéo sujeito
e 0 mundo por meio da problematizacéo, visualizando-se a praxis pedagogica e
alinhando-se com a concepc¢ao critica da EA, em busca da modificacdo da
sociedade.

Essa concepcgéo tedrica, pelo viés critico da EA, demonstra que o lado
conservador estd sendo superado progressivamente pela concepcao
socioambiental, uma vez que a percepc¢do ecologista proporciona apenas
algumas mudancas de comportamento, mas ndo geram impactos na sociedade.
Assim, frente a uma realidade severa com relacdo a degradacdo do meio
ambiente, é perceptivel que essas situacbes necessitam ser analisadas
considerando-se questdes éticas, politicas e econbémicas, cujo primeiro passo

para mudanca € a conscientizacao.
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Atrelado a isso, 0 nosso estudo esteve vinculado a pesquisas do ensino
superior, no qual ha um tratamento de maior maturidade relacionada a area do
conhecimento, mas que ainda precisa alcancar também o chao escola para que
haja uma evolugéo do campo da EA.

Observamos, com maior representatividade, a presenca da percepg¢éao de
Paulo Freire vinculada a EA, a qual tem sido referéncia, pois o educador néo se
restringe a um meétodo, mas a uma concepcao pedagodgica com posicionamento
ético, politico, democratico e de luta a favor daqueles que s&o os oprimidos da
sociedade. Neste sentido, temos um embate social que exige dos docentes 0
conhecimento, a criticidade e a compreensdo da realidade para contribuir
significativamente na formacéo critica dos alunos, preparando-os para a atuagao
em sociedade.

Aprofundando-nos ainda nos principais pontos a serem destacados sobre
a educacao a partir da visdo freireana, segundo Gadotti (2000), existem 4
intencdes a serem destacadas: 1) condi¢cdes gnosiologicas da pratica educativa:
educacdo como meio de conhecer e ler o mundo para poder transforma-lo; 2)
educacdo como ato dialégico: é preciso da comunicacdo para que haja
conhecimento, ele ocorre na compartilha de saberes e pela mediacdo do
professor para superacdo do sendo comum; 3) ciéncia aberta as necessidades
populares: uma ciéncia que atenda as demandas que precisam ser sanadas
como doencas; e 4) planejamento comunitario, participativo: inclui-se uma
gestdo democratica envolvendo escola, familia e comunidade. Dado a estes
principios, temos uma formacao integral para cidadania, atribuindo-se principios
que vao além do conhecimento cientifico para uma relacdo proxima com a
comunidade, atendendo-se, assim, aquilo que também ¢é idealidade em uma
concepcao critica de EA.

Nessa perspectiva, a EA tem como referéncia documentos como a Carta
da Terra e o viés da sustentabilidade, que diferentemente do desenvolvimento
sustentavel, versa sobre uma adaptacdo para apenas ajustar a degradacéo
frente a uma sociedade capitalista. O educar para sustentabilidade é educar para
proporcionar uma visao planetaria do cosmo, ampliando nossa compreensao da
Terra e do universo (GADOTTI, 2008). Assim, favorece-se que o individuo
entenda suas agcdes e consequentes impactos para o todo, ndo se limitando a

esfera individual e/ou local.
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A EA, para sustentabilidade, é entendida como fundamento transformador
e critica, alids é considerada um processo permanente de construcéo de valores
individuais e coletivos, que resultem em ac¢des para modificacdo socioambiental
(TOZONI-REIS, 2006). E evidente que, para que realmente o ensino da EA gere
resultados praticos, precisamos de praticas pedagodgicas continuas,
aprimoramento dos profissionais da educacdo e expansao em novos espacos.
No inicio deste trabalho, ressaltamos que € imprescindivel que a EA esteja
vinculada as questdes da comunidade, principalmente no diagnostico daquelas
problematizados no micro e expandindo-as para uma visao global.

Por isso, destacamos o uso dos temas geradores, elencando dois
aspectos: 1) significado concreto; e 2) conteudo problematizado (TOZONI-REIS,
2006). Refletindo sobre o significado concreto, pdde-se prosseguir para o
contetdo fundamentado na realidade dos educandos, aproximando o
conhecimento cientifico para o diadlogo, debates, sugestdes, opinides e sua
problematizacéo para que haja um caminho de reflexdo, questionamento e ponte
de superacao do senso comum para conhecimento critico.

Aliado a vertente critica, obtivemos um numero significativo de teses e
dissertacBes que utilizaram a base tedrica sociointeracionista, a fim de se
contemplar uma vertente critica, participativa e interdisciplinar nas praticas
pedagdgicas de EA.

A segunda tendéncia € a cognitivista, utilizando-se como base o
desenvolvimento biolégico, defendido por Jean Piaget, o qual tem se renovado
para o que hoje conhecemos como metodologias ativas na educacéao brasileira.
Este movimento vem crescendo continuamente, e as politicas publicas
brasileiras tém dado destaque a essa abordagem, principalmente no mais
recente documento nacional da BNCC. Desta forma, temos a concepc¢do do
aluno como o centro no processo de ensino e aprendizagem, um sujeito ativo,
engajado e que tem nas tecnologias o recurso fundamental para a realizagao
das suas atividades.

Infelizmente, percebe-se atualmente perspectiva de EA com
fundamentacdo esvaziada, atendendo a manutencdo da sociedade e
estabelecendo uma EA fortemente conservadora, evoluindo em uma proposta
para o desenvolvimento sustentavel. Observamos pesquisas que validam uma

EA pragmatica, comportamentalista e com atividades que se remetem a
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reciclagem, lixo, horta-escola, sem que haja uma prética reflexiva e
problematizadora do contetdo. Assim, consideramos que a EA, nesta
perspectiva, esteja muito aquém do que deve ocorrer na formacéo
socioambiental.

Ainda nessa abordagem, tivemos com grande frequéncia a resolucdo de
problemas nas praticas pedagogicas descritas nas pesquisas de maneira
imediatista e limitada, refutando um ideal de verdadeira mudanca e
compreensao global da situacao problemética.

Segundo Gozalez (2014), a metodologia para formacao para cidadania
deve fornecer recursos para resolver problemas que nao se restrinjam apenas a
sala de aula, mas que se amplie em uma aprendizagem por meio da negociacao
de significados. Esse € meio de construir uma formagéo para cidadania, nos
pressupostos criticos da educacédo e fornecendo um aprendizado gradativo de
ampliacdo do conhecimento que resulte em acfes e associacdes com a sua
realidade.

Por fim, apenas uma pesquisa utilizou da abordagem comportamentalista,
extremamente vinculada a uma visao psicologica de Skinner, descrevendo a EA
com a funcionalidade de estabelecer comportamento condicionados e
adequados para manutencado do meio ambiente. Sabemos que essa é uma visédo
ingénua em relagédo a complexidade dos problemas ambientais.

Portanto, temos como discussdo as abordagens que estiveram mais
frequentes nessas pesquisas. Observamos que a visdo construtivista se
demonstrou presente em concepcfes aliadas as metodologias ativas com o
desenvolvimento comportamentalista, resolucéo de problemas, aulas-passeio,
pelo viés naturalista, acOes reducionistas como a coleta seletiva, lixo, reciclagem
em quase todos os trabalhos de EA. Percebe-se que essa concepg¢ao néo
proporciona a problematizacdo do conteudo e a compreenséo da realidade, mas
apenas resulta em atividades fragmentas e acriticas de EA.

Por conseguinte, na abordagem sociointeracionista, temos uma Visao
amparada na realidade por meio da problematizacdo, da identificacdo de
problemas da realidade, da compreensao do contexto, em um viés histérico,
politico, social e econdmico, utilizando-se como base o0 conhecimento cientifico

e conscientes que as acdes devem ocorrer de modo individual e coletivo.
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A pedagogia parte da problematizacdo da realidade, compreendendo as
desigualdades da sociedade capitalista, buscando instrumentalizar na escola
para formar sujeitos para uma pratica social transformadora (TOZONI-REIS;
CAMPOS, 2014).

Por conseguinte, temos os principios de Freire, um dos autores mais
citados no viés critico da EA e cuja proposta auxilia nas estratégias politicas
dirigidas a emancipacéao/libertacdo, sendo contrario a logica capitalista e
hegemaonica.

Ha uma divergéncia entre essas duas abordagens, mas sabendo dos
problemas atuais e da urgéncia de uma acao ativa e reflexiva, ressaltamos a
importancia de praticas pedagogicas que possam inferir na realidade de forma
significativa. Para isso, ndo temos uma resposta ou julgamento do que € certo
ou errado, mas a percepc¢ao do que € mais adequado e interligado com uma EA
gue ajude na construcdo de valores, com atitudes éticas e compreensdo da
sociedade e em suas diferentes instancias.

Por fim, classificamos quais foram as principais correntes de EA, de
acordo com Sauvé (2005), sendo que o resultado vem explanado na Tabela 6.

Tabela 6. Correntes de Educacdo Ambiental presente em teses e dissertacfes
(2016-2020)

Correntes de (EA) N° de Palavras frequentes
trabalhos

Naturalista 4 Naturalista; Atitudes; Contato com a
natureza; Sentimentos; Emocdes.

Conservadora 12 Atitudes; ecologicamente corretas;
Recurso util.

Praxica 20 Reflexdo; Realidade; Problematizacéo.

Critica Critico; Conscientes; Reflexiva; Dialdgica;

61 Emancipatoria; Transformacéo;

Sociedade; Socioambiental.

Sustentavel 17 Sustentabilidade.

Resolutiva 2 Problemas; Compreender; Resolver;
Habilidades.

Sistémica 2 Consumo sustentavel; Sistémica.

Cientifica 4 Cientifica.

Moral e Etica 1 Etica; Conscientizar; Preservar.

Humanista e Critica 2 Conscientizacao; Sensibilizagéo;
Emocé&o; Mudanca de comportamento.

Critica, Moral e 3

Etica
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Cientifica e Critica 1 Cientifica; socioambiental; atividade
humana.

Critica, Humanista, 1

Moral e Etica

Conservadora e 2

Praxica

Critica e Naturalista 1

Sustentavel, Moral e 1

Etica

Resolutiva 1

Holistica 1

Sustentavel e 1

Conservadora

Critica, resolutiva e 1

sustentavel

Conservadora e 1

Sistémica

Ecoeducacéo 1

Critica e Humanista 2

Fonte: A autora.

Verifica-se, assim, que a maioria das pesquisas optaram pelas correntes
praxica e critica da educacdo ambiental, possibilitando um movimento que tem
como base o didlogo e a problematizacéo da realidade para sua compreenséao e
possiveis interferéncias, buscando a¢cées engajadas na sua comunidade.

Essa concepcdo é reflexo de um avanco da EA por um viés ambientalista,
conservador e ecolégico, que ainda se faz presente sdo pouco significativos,
guando comparados a um Vviés critico e de teoria e pratica, como é denominado
nas correntes que estiveram acima da média total de trabalhos.

Portanto, a EA, nos ultimos tempos, tem evoluido quanto a teoria e ao
entendimento do seu papel na formacdo para a cidadania. Vale ressaltar,
também, a convergéncia desses dados com a abordagem sociointeracionista,
com os maiores indices nas pesquisas analisadas. Logo, observamos que as
concepgOes de Paulo Freire se fizeram presentes nas pesquisas analisadas e,
mesmo este socidlogo ndo sendo um tedrico da EA, trouxe grandes
contribuicdes para essa area de conhecimento.

Algo também a ser observado é que ocorreu um hibridismo quanto as
correntes de EA como critica e naturalista e outras que podem ser observadas
nas tabelas aqui postadas. Assim, apesar de estarmos em um processo de

amadurecimento da EA, ainda apresentamos resquicios de uma concepcéo
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vinculada somente ao meio ambiente, a natureza em si mesma. Porém, nédo
vemos essa postura como prejudicial, mas como uma tendéncia pouco
significativa e que se ausenta quase que por completo de uma mudanca de
mentalidade e visdo de mundo para apenas um adestramento de “atitudes
politicamente corretas”, como se elas fossem capazes de modificar todos os
problemas socioambientais.

Dessa forma, consideramos a importancia de uma corrente que leve o
sujeito a pensar e a entender que a sociedade é um conjunto de entidades; no
que diz respeito a EA, ela ndo se remete a responsabilidade de apenas uma
esfera social, portanto, para ocorrer uma mudanca efetiva no meio ambiente, é
precisa que haja uma ac¢éo conjunta da politica, economia, cultura e membros
da sociedade.

Ao classificarmos as diferentes concepc¢des tedricas das pesquisas de
EA, ndo visamos determinar de forma rigida o que seria mais adequado para o
campo, mas compreender como o0s pesquisados tém amadurecido sua
concepcao de EA, nao se ignorando o fato de que cada tendéncia tem um ideal
ocultado.

Ao tratarmos de uma concepc¢ao conservadora, naturalista, trazendo fatos
tdo frequentes como lixo, reciclagem, horta-escolar, passeios no campo,
sabemos que essas acdes ja vém ocorrendo ha algum tempo, contudo ainda ndo
tivemos mudanca significativa na sociedade, j& que presenciamos as constantes
consequéncias de um ambiente desequilibrado. Nesse sentido, a sensibilizacéo

€ primordial no ensino da EA, pois:

A sensibilizacdo é uma etapa inicial da Educacdo Ambiental, assim
como o entendimento das relacdes ecoldgicas e dos conteldos da
biologia € imprescindivel para avangar nos processos da Educacéo
Ambiental, mas ndo é Educacao Ambiental. A percepgédo das belezas
da natureza ou dos graves problemas ambientais de lixo ou
contaminagdo constitui elemento importante para a compreensdo da
tematica ambiental; mas quando essas nog¢fes ficam simplesmente na
acéo de sensibilizagéo, ndo produzem avancos significativos para uma
compreensdo mais abrangente da sociedade (MEDINA, 2001, p.18).

Em busca da superac¢éo de uma concepgao ambientalista, a qual concebe
que a educacédo € capaz de resolver todos os problemas e de que se ocorrer
comportamentos politicamente corretos, teremos uma mudanca da realidade,

averiguou-se uma proposta critica da EA, que trabalha uma visdo sistémica do
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meio ambiente, compreendendo-o em sua totalidade como um conjunto em que
todos estéo inter-relacionados de modo dinamico, onde prevalece a praxis por
meio da teoria-préatica e acdo-reflexiio (GUIMARAES, 2013).

A EA critica propfe-se em desvelar a realidade para dar partida ao
processo educativo, que principia com um projeto articulado com a comunidade,
por meio da dialética no processo de ensino e aprendizagem (GUIMARAES,
2004). Desta maneira, compreendemos que EA, tanto como a educacéao, néo é
neutra e assume um posicionamento para que os individuos formem consciéncia
critica e qual é a sociedade que deseja construir.

O debate da EA e as suas diferentes correntes demonstra uma viséo
individual dos docentes e pesquisadores, como ele quer proceder com relacao
aos seus alunos no processo educativo, mas que, por vezes, utiliza de uma

concepcao esvaziada, de modo alienado pela falta de conhecimento sobre a EA.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos o levantamento bibliografico de teses e dissertacfes de
EA no ensino formal (2016-2020), € importante ressaltar que todas pesquisas
selecionadas realizaram préticas pedagodgicas de EA.

De acordo com os resultados, ocorreu um maior nimero de pesquisas no
ano de 2018, dado ao maior investimento nos programas de Pds-Graduacao
nesse periodo, mas tivemos uma diminuicdo no numero de trabalhos no ano
2020 tal fato pode ter como justificativa o periodo pandémico. No entanto,
trazemos esse dado para que outras pesquisas sejam mais aprofundadas sobre
essa descontinuidade das pesquisas de EA nos Ultimos anos e seus impactos
frente a pandemia da Covid-19.

Ademais, tivemos como destaque, nas regides sul e sudeste, resultados
que foram demonstrados por pesquisadores anteriores e que ainda continuam
em desigualdade, além da divergéncia dos niveis académicos de mestrado e
doutorado, trazendo a tona as consequéncias de uma desvalorizacdo e a falta
de apoio com recursos para promover subsidios aqueles que querem aprofundar
seus estudos.

No que se refere aos niveis educacionais, salientamos que, pelo
percentual muito baixo de pesquisas no campo da EA, na Educacéao Infantil e no
ensino superior, € necessario que haja o aumento de pesquisas nesses
respectivos niveis educacionais e que se promovam acfes para incentivar
atividades pedagogicas para esse publico.

Outro aspecto complementar é que, dentre todas as pesquisas, ndo
obtivemos nenhuma proposta de EA na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
e/ou na Educacdo Especial;, ambas as areas sdo modalidades que
historicamente sédo silenciadas, mas nos, enquanto docentes e pesquisadores,
temos o papel de contribuir para a expanséo da EA, realizando atividades com
este publico que esta sendo esquecido, ou seja, devemos preencher esta lacuna.

Nas praticas pedagdgicas de EA, tivemos algumas pesquisas pontuais
gue demonstraram acdes interdisciplinares, mas a sua maioria esteve vinculado
a uma disciplina especifica. Assim como relatado por outras pesquisas na area,
também obtivemos como disciplinas mais frequentes a de ciéncias, biologia,

geografia e quimica, envolvendo principalmente as ciéncias naturais e exatas
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pela facilidade de realizar conexdes entre 0s seus conteidos com a EA. Porém,
trazemos como um desafio abordar a EA em diferentes areas, aprofundar os
conhecimentos e ampliar as correlacdes para que possamos superar uma
concepcdo de que a EA é de responsabilidade dos professores de
ciéncias/biologia para inserir um fazer pedagogico interdisciplinar.

Com relacdo aos tipos de abordagem encontrados nas publicagdes,
evidenciou-se as abordagens sociointeracionista e construtivista, duas correntes
principais que causam dualidade ndo somente na EA, mas também na educacéo
como um todo. Todavia, tivemos mais pesquisas utilizando de fundamentos
sociointeracionista com destaque as maiores referéncias citadas primeiramente
Paulo Freire com uma perspectiva marxista e critica da educacéo.

Observamos que a visao construtivista se demonstrou presente em
concepgcbes aliadas a metodologias ativas com o desenvolvimento
comportamentalista, resolucdo de problemas, aulas-passeio, viés naturalista,
acOes reducionistas como a coleta seletiva, lixo, reciclagem em quase todos os
trabalhos de EA. Percebe-se que essa concepcdo ndo proporciona a
problematizacdo do conteldo e compreensdo da realidade, mas atividades
fragmentas e acriticas de EA.

Por conseguinte, na abordagem sociointeracionista, temos uma Visao
amparada na realidade por meio da problematizacéo, identificacéo de problemas
da realidade, compreensdo do contexto em um viés histérico, politico, social e
econdmico, utilizando de base o conhecimento cientifico e conscientes de que
as acoes devem ocorrer de modo individual e coletivo.

A divergéncia entre construtivismo e sociointeracionismo € antiga, mas
cabe a nés pensarmos na importancia de inferir na realidade, consideracéo como
podemos contribuir de forma significativa na formacéo critica do sujeito? Para
isso, ndo temos uma resposta ou julgamento do que é certo ou errado, mas a
percepcéo do que € mais adequado e interligado com um EA que contribua para
a construcéo de valores, atitudes éticas e compreensao da sociedade.

Visto isso, esses dados complementaram-se, quando identificamos as
concepcgdes tedricas com maior frequéncia nas correntes critica e praxica das
pesquisas de EA. Apesar de esse ser um significativo avango para a EA de
superacao de uma abordagem ecologista, temos uma limitacdo, pois realizamos

uma analise tedrica. Com isso, apenas conseguiriamos afirmar se a EA
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realmente desenvolveu a criticidade, dialética, se dispusemos também de um
maior periodo de tempo, observacdo de comportamento, acdes, atitudes,
valores, dentre e fora da instituicdo escolar, para considerar a mudanca da
realidade que essa linha tedrica almeja alcancar.

Contudo, conseguimos elucidar que, frente a visdo dos pesquisadores de
EA no Brasil e a tendéncia critica, temos a possivel concretizacdo de uma
proposta de ensino que realmente seja capaz de gerar mudancas significativas
na sociedade. Afinal, a educacao libertadora transforma as pessoas passivas em
pessoas mais conscientes, mais livres e mais humanas, sendo desenvolvida por
guem queira a libertacdo da humanidade (TORRES; MAESTRELLI, 2012).

Por fim, consideramos que essa pesquisa contribuiu para o
esclarecimento de como vém ocorrendo as pesquisas de EA e demonstrar
algumas defasagens para os futuros pesquisadores da area. Ressaltamos que
esse estudo revelou que as abordagens e correntes avangaram no conceitual e
educacional do processo de ensino e aprendizagem, com énfase na maior
dimensédo de uma concepcao critica da EA, passivel de gerar uma compreensao
global dos problemas socioambientais e progressivamente a construcado de

sociedades com o principio da justica, ética, igualdade e sustentabilidade.
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