[]

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

EDER DIAS DO NASCIMENTO

A METODOLOGIA WEBQUESTNA
AULA DE HISTORIA

Universidade Estadual do Parana — Unespar
Dezembro / 2018




UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PNARANA
CAMPUS DE CAMPO MOURAO N
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA
NIVEL DE MESTRADO PROFISSIONAL — PROFHISTORIA

EDER DIAS DO NASCIMENTO

A METODOLOGIA WEBQUESTNA AULA DE HISTORIA

CAMPO MOURAO - PR
2018



EDER DIAS DO NASCIMENTO

A METODOLOGIA WEBQUESTNA AULA DE HISTORIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo em Ensino de Historia, nivel de Mestrado
Profissional, da Universidade Estadual do Parana
(Unespar), como requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestre.

Area de Concentragdo:Ensino de Historia
Orientador: Dr. Fabio André Hahn
Coorientador: Dr. Jorge Pagliarini Junior

CAMPO MOURAO - PR
2018



Ficha de identificagéo da obra elaborada pela Biblioteca
UNESPAR/Campus de Campo Mourzo

Nascimento, Eder Dias do
N244m A metodologi/ebQuestna aula de histéria / Eder Dias do NascimentoCampo
Mourgo, PR : UNESPAR, 2018.
1281.: il

Orientador: Prof. Dr. Fabio André Hahn; Coorientador:Jorge Pagliarini Junior

Dissertacdo (mestrado) — UNESPAR - Universidadadbst do Parand, Programa de Mestragio

Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA&0
Area de Concentragéo: Ensino de Historia.

1. Histéria-Estudo e Ensino. 2. Metodologia-EnsBio Uso de Tecnologia. I. Hahn, Fabig
Andre (orient.) Il. Pagliarini Junior , Jorge (camit.) lll. Universidade Estadual do Parana -
Campus de Campo Mourao, PR. IV. PROFHISTORIA. VBIRAR. VI. Titulo.

CDD 21.ed. 907
001.42
371.33




EDER DIAS DO NASCIMENTO

A METODOLOGIA WEBQUEST NA AULA DE HISTORIA

BANCA EXAMINADORA

/ 7

rd

Dr. Fabio André H@Zntador) — Programa de Mestrado Profissional em Ensino .
de Histéria — ProfHistdtia/Universidade Estadual do Parana — Unespar, Campo
Mourido

A¥
Dr. Jorge Pagliarini Junior (coorientador) — Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria — ProfHistoria/Universidade Estadual do Paran4 — Unespar, Campo
Mourdo

Gotio o

Briino Flavio Lontra Fagundes — Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
istoria — ProfHistori tversidade Estadual do Parana — Unespar, Campo Mourdo

Dra. Joseli Maria Nunes Mendonga — Programa de Mestrado Profissional em Ensino
de Historia — ProfHistéria/Universidade Federal do Parana — UFPR, Curitiba

Data de Aprovagio

4% 149 4 {Q)

Campo Mourdo — PR



DEDICATORIA

Para minha esposa, Adolores Sass Nascimento,

com muito carinho.



AGRADECIMENTOS

Deleita-te também no Senhor, e te concederd osjodesdo teu coracdo.
Entrega o teu caminho ao Senhor; confia nele, e as nele o fara.
(Salmo, cap. 37, vers. 4-5).

N&o poderia deixar de agradecer primeiramente &,D&iador do universo, pela
vida e oportunidade de realizar mais um sonho: stnado. Igualmente, por ter colocado em
meio ao arduo caminho percorrido, diversos amigosfessores e familiares, sem 0s quais
tudo seria bem mais dificil. Sou grato a cada utesdpela contribuicdo dada ao presente
trabalho.

Ao professor Dr. Fabio André Hahn, por ter aceitadtesafio de ser meu orientador
e pela sensibilidade de ouvir as minhas ideias renipe que elas fossem registradas na
presente dissertacdo. Nem todas as palavras sesaficiente para agradecer-lhe.

Ao professor Dr. Jorge Pagliarini Junior, meu ocaatador, pelas dicas na banca de
qualificacéo, que posteriormente me fizeram repeps@aminhos desta pesquisa. Do mesmo
modo, agradeco pela participacado na minha bandafdsa.

A professora Dra. Joseli Maria Nunes Mendonca,petmselhos sabios e pontuais
durante a banca de qualificacio e defesa destaipasé notoria sua paixdo pelas questbes
da escola publica.

Em especial, durante a fase de cumprimento dostasédo curso, aos professores
doutores que ministraram com maestria diversasptlisas: Federico José Alvez Cavanna,
Ricardo Tadeu Caires Silva, Michel Kobelinski, Rim Marques de Mello, Eulalia Maria
Aparecida de Moraes e Bruno Flavio Lontra FagunBeste ultimo, coordenador local do
programa, nunca me esquecerei de uma fala. Esper@aq ler estes agradecimentos, lembre-
se dela: “E necessario abrir o coracdo quando sejaléazer pesquisa’. O senhor estava
certo! Também gostaria de agradecer-lhe pela togéo durante a fase de qualificacéo e
defesa desta investigacao.

Meu amigo Luis Felipe Sanches, que eu conheci rOAPRSTORIA e com o qual
compartilhei muitas angustias quanto a pesquigardedos textos e a rotina cansativa de
trabalho em escolas publicas. Entre um lanche m,0stlas historias de vida permitiam-me
fugir momentaneamente das formalidades da vidaéauad. Agradeco a Deus por sua
amizade e desejo cultiva-la para sempre. De igaaleima, aos demais colegas de mestrado:

Franciele Estancia Flach, Keila da Silva, Franci8lgueira Miotto, Michele Perciliano,



Murilo de Almeida Brasil, Paulo Pereira, Renato &éserreira e Viviane Heterich Hoefling
Podolan.

Enfrentar a jornada da escola e da pés-graduacéo &o de heroismo, sobretudo
em um momento em que a histdria é alvo de inUnwrestionamentos quanto a importancia
de aprendé-la e, por outro lado, da tentativa diuzie seu horizonte de analise a
determinados interesses politicos e reacionariqggekente. Ensinar a histéria neste contexto
€ sempre um ato de rebeldia. Sem esta atitudeisg@ssivel fazer a diferenca na vida dos
estudantes. Minha admiracédo por todos os colegasedgado por também enfrentarem essa
luta!

Sou semelhantemente grato a Daniel Fritsch e Lumomo Vieira Martins,
respectivamente diretores dos colégios estaduaisadapo Sitio Boa Ventura e Natal
Pontarolo, em que trabalho, pelo esfor¢co dedicadmleuacdo dos horarios para que eu
pudesse ter um pouco mais de tranquilidade paudastContribuicdo imprescindivel, devido
a omissdo da Secretaria de Estado da EducacdordndPem conceder afastamento aos
professores integrantes de seu quadro efetivofiparde estudo.

Aos professores Ademir Antonio Franco e Maristélléddemberger Franco, meus
amigos de longa data, por disponibilizarem suasidare pela receptividade com que fui
acolhido em todas as etapas do estudo.

Ao seu Pedro, meu pai, e a dona Regina, minha kh&&mo longe, os dois sempre
torcem pelos meus projetos e sonhos.

Ao seu Jodo, meu tio, presente de Deus na minlaa pala grande insisténcia para
gue eu estudasse e pudesse colher hoje os frulmmaleemente plantada por ele ha muitos
anos.

Minha esposa, Adolores Sass Nascimento, que acdrapatodas as minhas
inquietudes e privacdes de convivio familiar e alodurante o periodo que possibilitou a
escrita dessa dissertacdo de mestrado. Ao supomataentemente as tantas madrugadas
entregues ao presente trabalho, em que, rasgasitfmoo da noite, ouvia-se apenas o tilintar
dos meus dedos no teclado do computador, ou, aed#re a primeira pessoa a ler todo e
qualquer um dos meus escritos. Por isso e tantt®somomentos indescritiveis, esta
dissertacdo de mestrado € da mesma maneira dela.

A CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Peswodlivel Superior), pela
concessao de bolsa de pesquisa na reta final ot

Por fim, aos estudantes que participaram de taglatapas deste estudo.



P.S.: Mesmo que eles ainda sejam muito novos mamgpreender a dureza de uma
dissertacdo de mestrado, agradeco a Amanda Hadassthur Daniel, meus sobrinhos.
Enquanto este tio pesquisador e meio chato sealeder este trabalho, iniUmeras vezes seu
maior conforto foi ouvir suas gargalhadas e brie¢ag pelo quintal da casa, mostrando-lhe
sempre um dos lados mais belos da vida, ou sejs, m®mentos simples, cotidianos e

inigualaveis. Vocés sao preciosos pra mim!



Toda aprendizagem em todos os tempos é mediada
pelas tecnologias disponiveis (KENSKI, 2003, p. 3).



RESUMO

NASCIMENTO, Eder Dias doA metodologia WebQuestna aula de histéria 128 f.
Dissertacdo. Programa de PoOs-Graduacdo em Ensitistiia — Mestrado Profissional.
Universidade Estadual do Parana, Campus de CampaablocCampo Mouréo, 2018.

Com enfoque no uso escolarda internet, estadissetacao investigou as contribui¢cdes da
metodologiaWebQuesiparao ensinode historia analisandoas produc¢desde estudantesio
ensino médio e fundamental A baseteorico-metodol@ica foi o conceito de competéncia
narrativg quediz respeitoa forma de tratamentodo saberhistérico. O estudosedividiu em
trésetapas (1) elaboracéale recursoeducativosdore a escravidaono estadodo Parana (2)
aplicacdode um questionariocom usoda plataformasurveymonkeye (3) implementacaalo
material produzido na escolaselecionadapara a pegjuisa A WebQuestmostrouse uma
metodologia exequivel contudg quanto a alguns elementos qualitativos das producgdes
estudantisanalisadas os resultadosnéo foram como esperado De modo efetivo, ficou
evidentequea metodologiaWebQuesteveserpensada partir de propostagjueconsideem
asespecificidadesdo conhecimentoproduzido na disciplina de histéria e dos estudantesa
gquemelasedirige. Apos tais reflexdes como produo final destadissertacdoa WebQuest
aplicadanaterceiraetapafoi reformuladae ficaradisponivelcomosugestaale atividadea ser
desenvolvid@omestudantedaeducacadasica

Palavras-chave Ensinode historia metodologiaWebQuestusodainternet



ABSTRACT

Focusing on school use of the Internet, this dissetation hasinvestigated the contributions of the
WebQuestmethodologyfor the teachingof history by analyzingthe productionsof junior high and
high schoolstudents The theoreticatmethodologich basiswasthe conceptof narrativecompetence
which concernshow historical knowledgeis treated The study was conductedin threephases (1)

elaborationof an educationalresourceon slaveryin the stateof Paran&Brazil); (2) applicationof a
guestionnairauisingthe surveymonkeyplatform, and(3) implementationof the materialproducedin

the school selectedfor research WebQuesthasproven to be a feasiblemethodology, however, the
resultswerenot asexpectedegardingsomequalitaive elementf the analyzedstudentproductions
It hasbecomeevidentthatthe WebQuesimethodologyshouldbe consideredbasedon proposalsthat
consideithe specificitiesof boththe knowledgein thedisciplineof historyandthe studentso whomit

is directed After suchreflections asthefinal productof this dissertationthe WebQuestappliedin the
third phaseof this researchwasreformulatedandwill be available asa suggestionof activity to be
developedwith junior high andhigh schoolstudents

Keywords: History teaching, WebQuest methodology, Interrseige.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Parana Digital/Colégio Estadual Adonisr$ko— EFMP ..............ooovvviiiicinnnn. 3.2
Figura 2 — Plataform&urvey MONKEY..........couuiiiiiiiiiiiiiee et 37
Figura 3 — Site “Detetives d0 PasSSaU0”.....cccuuemiiiiiiiiiiiiiiiiaie e eeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeaanaes 57
Figura 4 - Site “Janela para a HiStOra” ... oo eeeee e 58
Figura 5 - Abel SErgio de OlIVEITa..........oummeeeeereeeeieiiiiiiiiiaassseeaeeeeeseerseeeeaseeeeeenennnnn 60
Figura 6 — Apresentacdo do caso/site “ JanelasHAat@ria’...............ccccvveeeeeeeeeeeescmmmes 61
Figura 7 - Apresentacdo da tarefa /site “ Janed@a Ristoria”.............ccccvvveeveeeeeieeeennnn. 61
Figura 8 - Trabalho escravo N0 Ri0 de JANEIND..........ovvvveviiiiiiiiiiieiee e eeeeeee e 62
Figura 9 — Apresentacao da Pista 1/site “ Janeles IRistoria” ...........cccceeeevveiieeeeeiienenns 63
Figura 10 - Trabalho escravo nas fazendas de gado.............cooovviiiiiiiiiiiiineneeeeeenn, 63
Figurall- ApresentacddaPista2/site” JanelagParaHistorid ..........ccccccvvviiiiiiiiiiiiiceen. 65
Figural2 — CaminhodeViamMa8O0.......cccoeeeeeiiieei e e e e e e e e e e e e e e enanans 65
Figural3- ApresentacadaPistad/site” JanelagParaHistorid .........ccccoevvevvemmmeeeeeeennn. 66
Figurald — Trafico INtErProVINCIAl...........ceumeeeriiiiiiiiiiiiiiiieee e e e 67
Figural5- Apresentacddaavaliagddsite” JanehsParaHistoria’ ..........ccoeeeeeeiiiivvin. 69
Figural6 - Apresentacadaconclusadsite” JaneasParaHistorid’ ..........ccccceeevvvveenees 69
Figural7- Informacfesadicionaig/site” JanelagParaHistoria” ............cccceeeeeeeevvieeevs e 70
Figural8—Portal ColégioEstadualAdonisMorski—EFMP............cccccvviieiiiiniiiiiiinn, 80

Figural9- LocalizagdaleBoaVenturadeSE0ROQUE............cccuuiiiimmeriieeee e e eee 81



LISTA DE TABELAS

Tabela 1- Divisédo das pesquisas de mestrado BLAIE...........uuueriiiiiiieeeeeeeee e s e 54
Tabela 2 — Escravos nas fazendas do Parana (1818)........cccceevveeeeeeiiiiiiiiieiiiiieeeenenennns 64
Tabela 3— Critérios de avaliaGdo dos eStUdaNntes.............cooevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee e e e 68

Tabela 4 — Participantes da pesquisa



LISTA DE QUADROS

Quadro 1— Tipologias de tarefas...........ueuuuuiiiiiiee e 31
Quadro 2 — INStrumMeNto A€ ANAIISE .........commmmerreeeeeeieiiee e e e e e e s e e e e era s 39
Quadro 3 - Titulo das productes dos eStUdaNtES cccc....ccvvvevvviiiiiiiiie e eeeeeee e e 101

Quadro 4 - MarCadoresS TEIMPOIAUS ........... o ssaasereeeeeaaeaaeeeeeeeeernnnnnnnnnnneaeas 102



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1- Respostas da turma Al sobre a escravid@arana ............coeeeeeeeeeeeeeeeeess 72
Grafico 2 - Area 0 RESIABINCIA. .............ceeeemeeereeeeeteeteeieeeteeteeteeteeeees e seeeeeeeteseeseesesee e 82
Gréafico3 - AcessoainternetNareSIdENCIA. ....c...uueiiiiiiiieeee e 83
Gréfico4- Uso do laboratdrio daformatiCa............uevveeeeeeiiiiiiiiiccciieee e 83
Grafico5- Recursosnaisutilizadosparaacess@InNternet............cooooeviiviiiieviemmevvvvnieeennnn. 84
Gréfico6 - Usodainternetsemfinalidadedeestu@ ..............oviviiiieiiiiiiiiiiiiicceeee 85
Grafico7 - Importanciadainternetparaaprendehistoria- Grupo2-M+2-K ..................... 86
Gréfico 8 - Importanciadainternetparaaprendehistoria- Grupo8-X+8-H...................... 86
Gréfico9 - Interessano usodainternetparaapremerhistéria- Grupo2-M+2-K ................ 87
Grafico 10 - Interesseno usodainternetparaaprenderhistoria- Grupo8-X+8-H............... 87
Graficoll- Importanciadeestudamhistoriaparaa suavida- Grupo2-M+2-K .................. 38

Graficol2- Importanciade estudamhistoriaparaa suavida - Grupo8-X+8-H................... 38



SUMARIO

LR 5007\ 1R 18

CAPITULO 1: ASTECNOLOGIAS E A REALIDADE ESCOLAR ........ccovmrvmrennrnn. 22

1.1 Aproximagdescom 0 ensinOde NIStOMa ........ccceeeeeiiiiiiii 26
1.2 A metodologiaWebQUESL. .......cooii e 28
1.3 Interlocu¢cdescom a metodologiaWebQUESL............eueiiiiiicieee e 32
1.4 ProcedimentoSMetOdOIOQICOS . ........oiuuiiaeiiiiieiieeee e e e e s ettt ee e e e e e e e s e eeeeesssnsnrneeeeeeeeeeeannns 36

CAPITULO 2: ENSINAR E APRENDER HISTORIA EM TEMPOS DE INTERNET

...................................................................................................................................... 42
2.1 Astecnologiaseotrabalno dohiStOriador ...........c.uiiiiiiiiie e 45
2.20SNAtIVOSAIGItAIS ....cccoi e ———————————— 49,
CAPITULO 3: A METODOLOGIA WEBQUESTE O ENSINO DE HISTORIA ......... 53
00 I N VA =T o 1@ T TSy o [0 =] (1 [ [ N 59
3.2 0 temaescravidaonegrano Parana...........c..ccccciiiiiiiiieeee e 70
3.3 Notassobre o produto €dUCACIONAL..........ueiuiiiieieee e 76
CAPITULO 4: A METODOLOGIA WEBQUESTNA AULA DE HISTORIA ............ 79
4.1 O estabelecimentale ensinoe 0SSUJEItOS PESAUSAUOS. ........c.uuvvrirrrieeeeeeeiiiiieee s e 79
T I R O Yo L= o SIS o W (= 1= P PPRRTRT P 81
4.1.2 O usodainternet para aprender NiStOMa ..........ccoiiiiiiiiiiiie e 86
4.2 Implementacdoda WebQUESHO €StUAO............uuiuiiiiiiiiiiiiiiiiieeeareeseeervree e 89.
4.2.1 Usodasinformagdespara desenvolveratarefa ... Q4
4.2.2 SINtESEUOSTESUITATOS ......eeeeeeieeeeiiimm ittt et e e e e e e s e e e e e s s st eeeeeeeeeaaannes 105
CONSIDERACOESFINAIS ...ttt ettt sttt resneane e 106
REFERENCIAS ...ttt ettt sananns e e s e 109

APENDICE .....oouiiiieietiis ettt eaemss ettt ettt se et s e ssm e st s et st s et nens 121

ANEXOS e 125



18

INTRODUCAO

O que é necessario para que 0s nossos estudargadap histéria? A inquietacéo
gerada por esta pergunta inspirou o conjunto dexd@fs que me trouxeram a presente
pesquisa. Na qual desenvolvi um estudo sobre aslngndes da metodologia de navegacao
orientadaWebQuestao processo de construcdo do conhecimento histérico

A metodologia aqui estudada é um tipo de exerdicientadé com enfoque na
utilizacdo da internet. Em meio as suas particidaiés, esta o trabalho com situaces-
problema a serem desveladas de modo colaboraties estudantes e que podem resultar em
infinitas possibilidades de producéo escblar

Criada ha mais de 20 anos pelo pesquisador estmhseBernie Dodgé em seu
formato tradicional, esta metodologia possui qualemnentos: introducédo, tarefa, processo e
avaliacao (DODGE, 1996, p. 1-2).

Nada obstante, apesar dessas informacdes darenmoreméacdo preliminar aos
leitores acerca do meu objeto de pesquisa, caburitdelmais adequadamente a problematica
investigada. Por este caminho, iniciarei por urianativa contextual: toda escola possui
uma histéria documentada umahistéria ndo documentadélROCKWELL; EZPELETA,
2007, p. 133-135). Na primeira esta sua vida batmer. as leis, os decretos, as diretrizes e
normatizacoes disciplinadoras. Na outra, as pigticaentimentos, percepcoes,
acomodamentos, enfim, seus expedientes ndo bucostdduas Esferas cujo funcionamento
e a historicidade também englobam os diferenciadess e dilemas decorrentes das
tecnologias na cultura escolabentre os quais surgem impasses do tipo proibliberar os

celulares; utilizar ou ndo a calculadora em salaule; liberar a senha aa-fi ou restringi-

! pPara Silvia Maria Manfredi, “etimologicamente, eeferéncia a sua origem grega, a palavra metodologi
advém demethodos que significa META (objetivo, finalidade) e HODQ®&aminho, intermediacao), isto &,
caminho para se atingir um objetivo. Por sua ve®@GIA quer dizer “conhecimento, estudo”. Assim,
metodologia significaria “o estudo dos métodos, dasinhos a percorrer, tendo em vista o alcancencz
meta, objetivo ou finalidade” (1993, s/p). No eositseria, entdo, o estudo das diferentes trajetdria
tracadas/planejadas e vivenciadas pelos educaparasorientar/direcionar o processo de ensino-dpagem
em funcéo de certos objetivos ou fins educativoafiiivos” (dem1993, s/p). Neste contexto, diante de tais
discussbes, entendo quéd\ebQuesinsere este trabalho numa dualidade entre da@sgujue perpassam todas
as suas paginas, ja que em alguns momentos € dhosdguindo a acepcao de Manfredi, como parte dos
debates incorporados as reflexdes acerca do “famerénsino de histéria, e em outros, num caratés ma
restritivo, como simplesmente um produto educadiona

2 Um dos sites no quais se pode observar algutmeisQuestproduzidas para varias disciplinas escolares,
inclusive a  histéria, é o0 da empresa portuguesa vamo Neste endereco virtual:
http://www.inovar.pt/cre/phpwebquest/procesa_indedas.php

® Podem ser textos, videos, pecas de teatro, parettia

“ A criacdo da metodologi@/ebQuestambém contou com a colaboragéo de um ex-diseEngraduacéo de
Dodge, chamado Tom March.

® Segundo Dominique Julia, cultura escolar é o ‘eoty de normas que definem conhecimentos a ensinar
condutas a inculcar, e um processo de praticapeumitem a transmissdo dos conhecimentos” (20Q1Q)p.
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la, notadamente sdo situacdes cotidianas coloGa@asola pelo novo contexto tecnolégico
destas primeiras décadas do século XXI. Como coésetp, entender os desdobramentos
dos recursos tecnologicos nas varias disciplinascutoiculo escolar € um objeto com
inUmeras faces a serem exploradas.

No ensino de historia, apesar dos avancos nasgsai discussdes académicas dos
Gltimos anos, a producdo sobre as novas tecnofogiada é pouco expressiva. Por conta
disso, sé@o notorias as tentativas de preenchindagdacunas existentes, em muitos casos,
empreendidas por professores da educacado baseduguam desenvolver investigacdes de
doutorado e mestrado. E como reflexo deste quadsotramas de uma histdria documentada
e nao documentada das tecnologias no espaco esnolas perspectivas de trabalho
comecam a ser experimentadas.

Contudo, compreender e avaliar a contribuicdo @odesrecursos tecnoldgicos para
a disciplina de histéria se imp6e como um grandsafite principalmente no ambito de
aplicacao de novas formas de ensinar.

A urgéncia de refletir sobre esse desafio expligateresse demonstrado neste estudo
pela metodologia de navegacdo orienfad&ebQuest iniciativa inserida no conjunto de
preocupacdes da linha de pesqulisguagens e narrativas histéricas: producao e skfodo
Programa de Mestrado Profissional em Ensino dedkistPROFHISTORIA, que abrange
investigacdes sobre os diferentes suportes deddifaentifica da histéria e a producdo de
materiais educativos.

Meu objetivo foi, em face deste quadro, a partiramélise das producdes dos
estudantes desenvolvidas com o uso da metodolagiaasiegacédo orientad&/ebQuest
compreender aspectos relacionados ao processcalag@ da tarefa a eles proposta. Mais
especificamente, orientando-me por elementos oglados a competéncia narrativa na
disciplina de historia. Especificidade lidada anfarcomo os sujeitos interagem e utilizam o
saber histérico.

Para tanto, desenvolviuma WebQuestsobre a escraviddo no Parana. E ao

® vani Moreira Kenski destaca: o “conceito de novesnblogias é variavel e contextual”; por conta aliss
existem algumas confusdes interpretativas ou d@lgbés conceituais imprecisas sobre elas. Pa@sélaovas
tecnologias” s@o resultado dos processos e avahgosonhecimento da eletrénica, microeletrbnica & da
telecomunicacfes, em si caracterizadas pela sudicéonsempre evolutiva e também pelo fato de pesui
uma base imaterial que vai além da corporeidaded@lguinas e equipamentos, pois seu “principal esgaco
acao é virtual e a sua principal matéria-primardamacao” (2012, p. 25).

" Entendo que a navegacdo orientada configure-s@ aoma tentativa sistematica de interacdo e acesso a
informac&o dispersa no ciberespaco, a partir delrgude procedimentos educacionais metodologicamente
controlados.

8 A WebQuesfoi desenvolvida sob a supervisdo do professorFahio André Hahn, também orientador da
presente pesquisa.
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empreender a andlise dos resultados de sua apljaagBalogo com as ideias de Sahal,
expressas no seu artigo “Coémo podemos analizamigetencia narrativa del alumnado en el
aprendizaje de la Historia?” (2014) possibilitoumpmr o instrumento empregado para
analisar os trabalhos produzidos pelos estudafitpartir do qual, adotei uma perspectiva
de comparac&oentre as referidas producdes e o enreddMedQuestaplicada, que me
permitiu perceber padrbes de tratamento das infgiesga

Logo, ao escolher este caminho, eu parto do pressumle que a metodologia
WebQuespossibilita uma relacdo entre estudantes e contesinado por meio do estimulo
ao trabalho colaborativo e autbnomo em uma dinaigaconfigura uma forma especifica
de produzir o conhecimento escolar.

Ao tentar compreendé-la, dois objetivos especifioran estabelecidos:

1. Entender como 0s estudantes desenvolvem o0 perqumgposto pela
WebQuestlo estudo;
2. Avaliar possiveis limites e possibilidades da melogia estudada na

disciplina de historia;

Nestes termos, a pesquisa foi desenvolvida com uwmpogde 85 estudantes
matriculados no 8° ano do Ensino Fundamental e@da Ensino Médio, de quatro turmas
do Colégio Estadual Adonis Morski — EFMP (CEARMestabelecimento de ensino publico da
cidadedeBoaVenturade S&oRoque Parana

Parafins deorganizaadiscussa@ropostg estetrabalhocontémquatrocapitulos No
primeirq Astecnologiasearealidade escolar, busca -se abranger a problematica investigada a
partir da observacdo de um contexto mais especifico que envolve o pesquisadorarealidade
escolare o objetodepesquisa-ametodologiaVebQuest

O segundaapitulointitula-seEnsinar eaprender histéria emtemposdeinternet e
tem como objetivo pontuar aspectosrelevantesparma pensaraproducgdo do conhecimento
historico nainternet Nele, comoresultantedasreflexdes desenvolvidas, meuolhar sevolta

parapontuaralgumasmplicacdegiatecnologigparao trabalhadohistoriador principalmente,

° Ao aplicar um olhar que denomino de “comparatispiro-me na pesquisa desenvolvida por Rosi Tietaz
Ferrarini Gevaerd para sua tese de doutoramentederwacdo. Nela, entre os procedimentos empregados,
pesquisadora buscou compreender elementos esiatsida narrativa de professores e estudantes acanto-

0s com a narrativa dos materiais didaticos (20082

1% Abreviatura adotada doravante.
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naeducacadasica
No terceiro capituloA metodologiaWebQuese o ensino de historiaas discussdes

dirigem-se a metodologia citada e as iniciativas [su uso no campo da historia escolar.
Também apresento WebQuestesenvolvida para a presente investigagdo com humee
discussao sobre a sua tematica: a escravidao an&ar

No quarto e ultimo capituloA metodologia WebQuestna aula de histérig
apresento os resultados da implementacaoMgdQuestproduzida. Para o debate, séo
levantadas informacdes para caracterizar o perdilestudantes quanto ao uso da internet e do
estabelecimento de ensino onde a pesquisa fazaealli

Embora esta pesquisa tenha avancado em relacddversad reflexdes acima
anunciadas, os resultados mais gerais para asagi@isginicialmente apresentadas néo foram
tdo positivos como se esperava.

De tal modo, termino essa investigacdo com inumerpsetacdes, principalmente,
quanto aos caminhos para formulacdo de uma “MéebQuesipara aula de histéria. Em
razdo delas, apresento utv&bQuesteformulada’ como produto final dessa dissertacdo de

mestrado.

' A WebQuesteformulada de que fala o texto resulta das ad@msafeitas a partir dos dados e anélises
decorrentes da aplicacdo WebQuesk dos resultados que foram registrados nas coasfiles finais dessa
dissertacdo de mestrado.
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CAPITULO 1

AS TECNOLOGIAS E A REALIDADE ESCOLAR

Entre 2006 e 2012, fui funcionario efetivo (QF&Bda Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana (SEED), periodo no qual conaetabalhar no CEAM, na pequena e
pacata cidade interiorana de Boa Ventura de Saod2BR. Era responsavel pelo laboratério
de informatica, onde uma de minhas incumbénciasfa&zar manutencdes basicas nos
computadores, organizar o agendamento do espagmedo necessario e solicitado, auxiliar
os professores e estudantes nas atividades pacdagdgsenvolvidas ali.

No ano de 2007, por conta dos reflexos de umaigobstadual voltada a renovacéo
do acervo técnico dos laboratérios de informatiea microrregido de Pitanta varios
estabelecimentos de ensino receberam o PrograraadPRigital”, entre os quais 0 CEAM.
Lembro-me do trabalho dos técnicos a perfurar asdes, instalar as estruturas metélicas,
passar as fiacoes elétricas drdarnet. E no final, a instalagdo dos componeteservidor e
a ativacdo do seu sistema operacional pela prinaera

Neste estabelecimento de ensino, a existéncia dealmmoxarifado cheio de
computadores inoperantes do Programa Nacional deolagia Informacional (PROINFO)
denunciava determinado sucateamento tecnolégicgunBe Maria Ivete Basniak, o
Programa Parana Digital mudou realidades comoesssairias escolas paranaenses (2014, p.
168). Na visdo da autora, entre os principais éastarelacionados ao surgimento dessa
iniciativa estava o descontentamento dos educadmes as acfes do governo anterior
(JAIME LERNER/1999-2003), a mudanca de pessoas @sites importantes na Secretaria
de Estado de Educacao (SEED) e a aplicagcédo desoscadvindos de empréstimos adquiridos
com oOrgdaos internacionais (BASNIAK, 2014, p. 8).

A instalacdo do Programa Parana Digital foi acorhpda de expectativas, e a
chegada de conjuntos novos de mesas e cadeirteddigis reforcava a sensacédo de que uma
nova pagina fora aberta. No meu caso foi mais @diggo, pois na época eu era um jovem de
20 anos, e o interesse pela tecnologia me levaver @ laboratério como um espaco de
trabalho bem mais atraente do que a secretariabéblmteca da escola, porque nos

computadores havia o fascinio de tentar decifra-los

12 Quadro de Funcionérios da Educacéo Basica. Asuigiies de concurso do cargo incluem a possib#idt
atuacdo na secretaria da escola, na biblioteca taboratorio de informatica.

3 A microrregido de Pitanga é formada pelos murisigie Boa Ventura de S&do Roque, Laranjal, Mato,Rico
Palmital, Santa Maria do Oeste e Pitanga.

4 Era um programa, em termos de governo estadualprpvia a insercdo de novo acervo de computadores
tanto para laboratérios de informatica quanto $aes das escolas.
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Figura 1- Parana Digital/Colégio Estadual Adonis Morski — BFM
Fonte: Arquivo pessoal (2018).

Em termos de organizacdo, como pode ser obsenadoagem acima, o Programa
Parana Digital utilizava o esquema de multitermiftalr head Trata-se de um sistema
caracterizado pela conexdo de quatro monitoresus sespectivos mouses e teclados
conectados a uma unica CPU. Entre os objetivosudacsacédo, disponibilizada em fontes
oficiais do governo, estava “a melhoria da qualedda educacao basica por meio do uso
adequado das novas tecnologias da informac&o erdanicacio” (PARANA, 2010, p. 11).
Curiosamente, o fato de empregar um sistema opeaddiaseado no software livre chamado
GNU/Linux® “fez com que os professores, mesmo aqueles gaanirconhecimento basico
em informatica, julgassem o sistema complicado resgmtassem maior resisténcia ao seu
uso” (BASNIAK, 2014, p. 20), muitas vezes devidoeressidade de aprender/reaprender a
copiar, colar, editar as apresentacfes de PoweyPairar os videos e lidar com os formatos
requeridos pela Tv Pendrive. Também, em especgaprimeiros meses de uso do Programa
Parana Digital, a dificuldade se deveu pela nedadsi de trabalho com o Portal Dia a Dia
Educacéao, criado em 2003, que passou a ser um emraplo do novo laboratorio, um site
onde os professores poderiam compartilhar expésig€n@cessar materiais pedagogicos
diversificados e enriquecer sua pratica de ensino.

Porém, em relacdo ao download de alguns matepaissipalmente videos, desse
portal e de outros sites, no CEAM muitos docentefepam fazé-lo em espacos alternativos,

como em casa ou em uma lan house, por conta dddenda internet do laboratério —

!5 Trata-se de um tipo de software livre.
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problema que demorou a ser amenizado — ou dadalt@mpo devido a fragmentacdo do

horario de preparo das aulas. Por vezes, isso tarnbérria porque o laboratério era distante

da sala dos educadores. Excetuadas essas ciraiastauando os professores utilizavam o
Programa Parana Digital, o conjunto de acfes segngagenda bastante restrita a digitacéo
e a impressao de avaliagfes, pesquisa em sitasabve consulta ao e-mail institucional ou

realizagéo de cursos em plataforroadine.

No tocante ao uso da internet com os alunos, dargegtena, com poucas variagoes,
era recorrente: entrava o professor e em seguales, &lunos; nas turmas maiores, alguns
deles travavam uma “batalha” pelas cadeiras vag@a®ouma posi¢ao estratégica proéxima de
um amigo mais querido. Fixadas as posicoes, digitagin e a senha era questdo de menor
complexidade; ndo demorava muito, a pagina do @oegjfiava aberta como de costume e na
mente de muitos comecava a tentacdo de abrir outoteddos, quando ndo estivessem
sendo vigiados por algum adulto. Por conta da satzte de aproveitar o tempo, Vvarios
professores ficavam atentos aos sites acessadosseusr alunos e logo repreendiam
severamente aqueles que estavam acessando infesnagbre a final do campeonato
brasileiro de futebol ou qualquer outro tipo deliflade, sem ligacdo com a aula. No outro
extremo desse comportamento, também havia os @scqoe, manifestando total confianga
nos estudantes, lhes permitiam fazer suas pesgse&asmuita cobranga ou parametros
preestabelecidos, caminho que nem sempre garamsarésultados.

Contudo, nos dois casos — é sempre bom registrarcemputadores frequentemente
eram empregados como recurso de fixacdo dos cagaisinados em atividades em que o
papel do aluno era localizar, copiar e sistemat@gainformacdes para, em seguida, entrega-
las na forma de trabalhos manuscritos. Fora o ekiimerado pelo uso da maquina, tal
modelo ndo deixava de camuflar uma realidade 6bvwieem sempre problematizada pelos
proprios docentes, de que os estudantes poderiacutex a mesma tarefa com o uso de um
livro impresso ou outro tipo de recurso. Afinalj@ica novidade referia-se ao computador e
ndo a forma de aprender por meio dele, pois l@rais informagdes e copia-las da mesma
maneira como era feito com as antigas enciclopé&lfiaa apenas uma roupagem tecnoldgica
as muitas praticas antigas.

Nessa cena, questbes da seguinte envergadura oratu eram feitas pelos
estudantes aos seus professores: “Em qual desgssai entro primeiro?”, “Qual o tema da
pesquisa?”, “Teremos que ler todos esses textd3@”’gue ponto eu comecgo a copiar?”. Tais
perguntas demonstravam o qudao dificil € paraiaagas e adolescentes digerir a infinidade

de informagbes dispersas pelo ciberespaco, sobrefqudndo cobrados a incorporar e
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reproduzir os raciocinios e conceitos das difesedigciplinas escolares.

No final da década de 1990, ja dizia José Armand@nte: “o uso inteligente do
computador na educacao é justamente aquele que gemtocar mudancas na abordagem
pedagogica vigente” (1997, p. 1). Passados ma&ddmos, a fala do autor permanece atual.
De certo modo, esse uso inteligente ressaltadelpondo é aquele ligado a percepcédo das
tecnologias aplicadas a educacdo unicamente comeni¢es de ensind® ou seja,
corroborando a ideia de ferramenta educacionalca@mp pontua Maria Auxiliadora Moreira
dos Santos Schmidt, mais especificamente acerclawatério de informatica escolar,
“estratégias para preencher auséncias de professoreomo recursos para tornar as aulas
menos enfadonhas” (2002, p. 64).

Ha, no entanto, a necessidade de destacar querestiimentos em laboratorios de
informatica com computadores de Ultima geracdosapde necessarios, podem vender a
ilusdo de que, so6 pelo fato de té-los, garantirsgmna educacao de qualidade. Uma vez que
passada a euforia gerada pela novidade e da eg@toeareconhecimento dos novos recursos,
a preocupacdo é pensar o quanto toda a parafeteéhaldgica depositada no ambiente
escolar pode servir para construcao de aprendigagignificantes e centradas nas diferentes
experiéncias dos sujeitos.

Tal raciocinio pode nos imbuir de elementos para tefiexdo sobre 0 processo em
curso de “passagem” do antigo Programa ParanaaDigibje “totalmente” sucateado em
alguns estabelecimentos de ensino, para o Progiascala Conectada, que prevé a
modernizacdo do sistema de informatica e da redatdmet das escolas publicas, e tem o
diferencial de configurar-se, em alguns casos, fipmde laborat6rio moével utilizavel com
uma rede sem fity.

Somada a essa gradativa difusdo dos recursos dautaéio ubiqud de acordo

6 Ao apresentar uma visdo que considero complemeéntde Valente, para Vera Maria Ferrdo Candau, as
palavras “tecnologia” e “educacional”, quando ifd®s no mesmo enunciado, indicam um campo de galica
em que os recursos tecnolégicos devem ser moldexloscessidades da educacdo, e ndo o contrari®, (197
62). Neste contexto, a autora ainda faz uma d@&tingntre tecnologia “da” educacdo de tecnologid “na
educacdo. No seu entendimento, a tecnologia naag@lacesta orientada para problemas de naturezaaécn
(equipamentos, mensagens, etc.) das informacdesntittidas, sem questionar necessariamente a validasl
contelidos transmitidos. Por outro lado, a tecnalatp educacéo, diz respeito ao uso da tecnologa pa
ampliacdo dos conhecimentos cientificos e dos sidei aprendizagem dos estudantes (DIEUZEIDE, 1970,
apudCANDAU, 1979, p. 64).

7 “segundo Claudia Akel, coordenadora do programajciativa segue uma tendéncia que comegou com 0s
projetos “Conectados” e “Conectados 2.0”. Agoraawegno pretende atuar na melhoria dos equipamentos
fisicos usados nas escolas e no investimento emsnoecursos. O programa, coordenado pelo Instituto
Fundepar, recebeu um investimento de R$ 283 mijhdestinados a aquisicdo de computadores, notebooks
impressoras, projetores multimidia, laboratérios/e e rede de internet sem fio para as escolasRANA
QUER MODERNIZAR, 2018).

'8 Recurso ubiquo, em sintese, diz respeito a irteame fio.
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com uma logica bastante presente em outros espigosociedade — em especial nos
comerciais e empresariais —, parece-me que a otesé@sdo entre o espaco fisico e o
ciberespaco coloca para os profissionais da edocacémplexidade de lidar com uma
geracdo habituada a conectar-se a internet ondeqgaessteja. Nestes termos, 0s modernos
celulares e a maneira como os estudantes os notilggaa acessar o ciberespago podem dar
pistas para indagar as estratégias empregadasigsocam intuito de se apropriarem dos
recursos tecnoldgicos disponiveis no espaco escolar
Em face do exposto, alinho-me as ideias de LucRaberto Rocha, quando ele

assevera gue a “discussdo sobre os possiveis asole a sociedade tende a trilhar nesse
inicio de século inclui necessariamente a preseagatecnologias de telecomunicacfes e
informatica” (2007, p. 1). Notadamente, tais disé@s englobam pensar a educagcao e suas
articulacbes com outras experiéncias sociais, tigzpara o qual olho como um professor

da educacéo basica.

1.1 Aproximagdes com o ensino de histéria

Lucia Santaella, ao abordar elementos da cultgigatidestaca que essa dimensao
da vida humana contemporanea é fruto da misturaede logicas de natureza cultural e
comunicacional: a oral, a escrita, a impressa, lturaude massas, a cultura de midias e a
cibercultura. Embora elas possuam trajetos higt®rienuito préprios, nenhuma das
tecnologias comunicacionais elimina ou substitdirggiagens anteriores a si, no entanto séo
capazes de alterar suas funcbes sociais, quanduoarfor “ambientes socioculturais
inteiramente novos” (2010, p. 18).

Para o ensino de histéria, decifrar esses ambiesde®mculturais € um grande
desafio, perante o qual as proposi¢des de Carlpb@ig acerca das praticas de leitura da era
Googleséao proveitosas. O autor entende que as tecnsldgiaeminadas na atualidade nao
substituem as formas tradicionais de transmitinBmmacoes — em especial, o livro —, mas
possibilitam uma sofisticacdo do processo histétigado ao seu tratamento. Para ele, a
internet funciona como um tipo de protese do nasspo e mente ao remodelar nossas
experiéncias (2012). Observada essa compreensaigt@o Sao inevitaveis algumas questdes
sobre as praticas de leitura vigentes em contektaal; acerca do qual os escritos de

Santaella sdo muito pertinentes. Em especial, qualadressalta a existéncia de trés grandes
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tipos de leitores: os contemplativos, os moventsieersivoS.

E importante destacar que a autora ndo busca efalmra conceitualizacéo rigida;
antes, sua preocupacao € caracterizar tipos ideandudo, a referéncia de um leitor imersivo
possibilita pensar o individuo habituado a conestafentre ndés e nexos, seguindo roteiros
multilineares, multissequenciais e labirinticos qeée proprio ajuda a construir”
(SANTAELLA, 2013, p. 20). Em tais circunstanciascanceito de inteligéncia coletilade
Pierre Levy é aplicavel, pois diz respeito aosiggeque alimentam a rede com inumeros
saberes entrelacados entre si. Com uma perspgcvpode ser considerada complementar a
de Levy e Santaella, Leandro Petarnella utilizx@essao “cabecas digitais” ao enfatizar a
influéncia das tecnologias “ndo s6 no corpo bi@ogimas também na sistematizacdo do
pensamento humano” (2008, p. 35).

Consequentemente, por conta de seus diferentesoltastentos, o uso das
tecnologias é parte de uma conjuntura que apresents problemas ao ensino de historia.
Um deles é a lida com um tipo de leitor que termébito de consumo de informagfes mais
miniaturizadas, simplérias e ricamente imagétiainternet’. Em muitos casos, um tipo de
protagonista suscetivel ao envolvimento em situmcdeno plagio, leitura fragmentéaria das
informacgdes e a assimilacdo fike newse de todo tipo de pseudociéncia espalhada pelo
ciberespacd.

Deste modo, além da dimensédo do uso pratico dasltegas, a compreensao das
multiplas aprendizagens mediadas por elas mostiarsemplo desafio educacional. Em

especial, no que concerne a busca de formas noaiadaras e consistentes de tratamento das

1941...] o leitor contemplativo é o leitor meditativda idade pré-industrial, da era do livro impressta imagem

expositiva, fixa. Esse leitor nasceu no Renascimerperdurou até meados do século XIX. O seguipaod®
leitor, o movente, é filho da revolucdo industeatlo aparecimento dos grandes centros urbanosnerhaa
multiddo, que foi lindamente retratado pelo escritorte-americano Edgar Allan Poe no seu conto com
mesmo titulo. E, portanto, o leitor do mundo em imento, dindmico, das misturas de sinais e lingnagk
gue as metropoles sao feitas. Esse leitor nasoghéta com a explosdo do jornal e com o universmuokfiivo
da fotografia, cinema, e manteve suas caracterssbésicas quando se deu o advento da revolugidneta,
era do apogeu da televisdo. O terceiro tipo derleitimersivo, é aquele que brotou nos novos espags redes
computadorizadas de informag&o e comunicacdo” (SMNTA, 2013, p. 20).

? Trata-se de “uma inteligéncia distribuida por tpdate, incessantemente valorizada, coordenada ot
real, que resulta de uma mobilizacdo efetiva daspeténcias, tendo como objetivo o0 reconhecimento e
enriquecimento matuos das pessoas, e ndo o cuttordenidades fetichizadas ou hipostasiadas” (LE20QO,

p. 28). Dito de outra forma, a inteligéncia colatseria o resultado de todo o conjunto de interdgdcsujeitos
na rede mundial de computadores.

L Na visdo do pesquisador Ricardo Pimenta, na ieterxiste um processo de miniaturizacdo das infobes
que é responsavel por criar um leitor habituadtlizaalas de modo bastante fragmentario e semeagnga de
um exercicio de sintese e critica constantes euadag (2017, p. 10-11). Certamente, diante dissdiferentes
praticas de leitura e seus desdobramentos sobetagéio das pessoas com o0 texto € uma experiéneia qu
apresenta configurag@es historicas diferenciadegpmme registra Roger Chartier (1994).

#? Refiro-me aos movimentos anticiéncia contemporénee, sobre bases analiticas muito duvidosasymega
todos os ganhos qualitativos da ciéncia moderrgetender ideias do tipo: terraplanismo, movimemtid/acina

e afins.
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informagdes que circulam pela rede mundial de cdatdoues, essa demanda coloca a
urgéncia de superar a chamada “inovagao consee/addwtadamente, um tipo de utilizacao
educacional dos recursos tecnolégicos que apresardanudanca apenas aparente na rotina
de professores e estudantes ao preservar na €uiasss modos tradicionais de aprender e
ensinaf® (CYSNEIRO, 1998, p. 15).

Embora crucial no cotidiano escolar, a preocupagao a inovacdo conservadora no
uso das tecnologias € uma reflexdo recente e pdifuodida em meio a maioria dos
professores de histéria da educacdo basica. Coio,efedesenvolvimento de diferentes
iniciativas no campo académico e de esforcos pamstwir um didlogo entre a historia
escolar e o contexto tecnolégico atual pode abowos caminhos. Entre eles o
desenvolvimento de investigacdes sobre a metodoldgi navegacao orientatfdebQuest

constitui um objeto de estudo relevante.

1.2 A metodologiaWebQuest

Em entrevista concedida na década de 90, o crideddfebQuestDodge, em poucas
palavras define que este método é “uma licdo cdmutesea como qualquer outra, mas o
fundamental dele é que esta apresentado em tanefastaveis e interessantes” (1997). Para
0 autor, ao invés de pedir as criancas e adolesemh resumo ou qualquer outro tipo de
atividade mais tradicional, o ideal é trabalhar canmaginacéo deles e contribuir para a
construgdo de um relacionamento de maior inted#ttlé com o conteudo ensinado e as
situacOes conhecidas na vida real.

A metodologiaWebQuestfoi criada em 1995, quando Dodge, ao coordenar um
programa de capacitacéo de professores, colocon oama das atividades a apresentacao de
um software educacional. Como expor o material lar faobre ele ndo o contentavam,
resolveu empreender uma abordagem diferente. Aquisrrtodas as informacgfes necessarias
sobre o software, criou um canal de comunicacaantginet. Ainda assim, percebia a falta
de “um contexto significativo, no qual as pessopstiessem “transformar informacao
disponivel em conhecimento pessoal e substandi’tentativa de superar esse entrave,
criou uma situacdo em que os estudantes devegamagyinar como um tipo de consultor

incumbido de avaliar e recomendar o material aetalirda escola. O resultado da pratica

23 Citei um exemplo de inovacdo conservadora antegate, quando mencionei o fato dos professores (as)
utilizarem os computadores do laboratério de infitioa de maneira muito semelhante ao que eradeitoas
antigas enciclopédias. O que empreendeu, apesatedwento tecnoldgico, poucas mudancas na forma dos
estudantes aprenderem.
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possibilitou-lhe perceber que os discentes alcantaominios mais expressivos do conteudo
e, além disso, demonstraram maior participacaoeaolver colaborativamente o problema
proposto na atividade (BARATO, 2008, p. 6).

Para Jarbas Novelinho Bar&toa metodologiaVebQuespossui duas virtudes: (a) o
professor é colocado como autor ao ser respongaelel configuragdo de ambientes
desafiadores de aprendizagem; (b) pode ser desaevalom diferentes tipos de recursos
como, por exempldylicrosoft Word PowerPoint paginas davebou até mesmo em folhas de
sulfite, desde que as informacdes para sua resolsgiam de facil acesso e estejam
disponiveis na internet (BARATO, 2008, p. 6).

As atividades podem ser de curta ou longa duragde.de curta, o objetivo € a
integracdo dos conhecimentos, pois 0s estudartagem com um numero mais restrito de
informacfes. Normalmente esta acdo deve ser ptingjara um periodo maximo de trés
aulas (DODGE, 1996, p. 1-2).

Nas de longa duracéo, os estudantes séo direc®@adm percurso mais profundo,
dentro de um conjunto de conhecimentos, no quakigge a construcao de raciocinios mais
complexos e duradouros. Trata-se de uma modaligaeeode durar de uma semana a um
més de trabalho escolar (DODGE, 1996, p. 1-2).

Ao considerar suas multiplas especificidades, oess@ da aplicacdo desta
metodologia depende diretamente do conhecimen&udesstrutura por parte do professor,
pois, para desenvolvé-lo, “é preciso conhecer gosisomponentes de unfdebQuese o
que a diferencia de outros exercicios orientadasweb” (GIOVANNI, 2016, p. 31). Para
Dodge, em seu formato classico, essas atividadesrdeonter: introducgdo, tarefa, processo,
avaliacao e concluséo (1996, p. 1-2).

A introducédo € o palco onde o estudante recebe as primeif@sniacoes (textos,
imagens, videos, animacdes, etc.) e identificantecmlo a ser trabalhado. Nesta etapa, cada
elemento é pensado de maneira detalhada para adeqgaa tipo de raciocinio e ao nivel de
compreensao de quem esta aprendendo, com pretelesdootiva-lo a desenvolver o
exercicio. E muito comum que a finalizacdo destatepaontenha algum tipo de
guestionamento instigante.

Na tarefa, lanca-se a personagem a ser interpretada pelalagse, sempre
provocado a imaginar-se como um detetive, um atqgepum apresentador de televiséo,

enfim, uma infinidade de situacdes nas quais dexezautar acdes especificas e compativeis

24 Jarbas Novelinho Barato é considerado por Dodgevémgelizador d&VebQuesho Brasil” pelo fato de ter
criado canais para sua divulgacdo aqui (DODGE, 005
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com o papel requerido. O recurso da imaginaca@aso, € uma estratégia para estimular a
busca pela resolucdo de um problema, normalmewnémciado pelos adultos e em situagoes
em que o estudante é um participante ativo da desanhada. A tarefa precisa ser clara e
exequivel.

No processé® existe um conjunto de informacdes necessarias gmrexecutar a
tarefa. Os dados podem ser links de videos, sitesnternet, documentos histéricos
digitalizados, mapas, tabelas, fotos e todo tiponuserial que o professor considerar
importante para gerar aprendizagem sobre o conteasimado. O objetivo principal desta
etapa € evitar a navegacdo desorientada pelo sazg®@ pois todas as informacgdes ficam
reunidas em um Uunico lugar. Esta parte poderd is&lidh em varias telas e com passo a
passo de acordo com a necessidade de cada costaltiracéo esperada pelo professor para
a atividade.

A avaliagdo refere-se ao momento em que os estudantes cdigharante
construirdo um determinado produto compativel cdarefa requerida. Por exemplo: se eles
interpretaram um filme, uma possibilidade € gravana pequena cena sobre o que
aprenderam. Caso o0s estudantes tenham encenad@ed ¢m um detetive, precisam
solucionar o crime a partir das pistas e produmir pequeno teatro revelando quem era o
assassino.

Durante aoncluséaq leva-se o estudante a entender a importanacameuar seus
estudos sobre o assunto tratado \WabQueste como aprendeu algo com a tarefa.
Frequentemente esta parte é usada para a sugest@ateriais complementares, como a
indicacao de links de outros sites.

Em meio a todos estes elementos, a tarefa é partarhental de um@/ebQuest
pois é por meio dela que se consegue mobilizarstgl@antes para resolver uma situacao-
problema proposta.

Dodge classifica as tarefas em 11 tipos ideaisq199), segundo Celina Aparecida
Almeida Pereira Abar e Lisbete Madsen Barbosa,odisis de acordo com as tipologias

registradas no quadro abaixo:

% NaWebQuestlesta investigacdo, o processo é identificado cpasso a passo”.
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TIPO DE TAREFA

ACAO REQUERIDA DO ESTUDANTE

Repeticao

[..] em que o aluno tem de sintetizar e refinar a
informacgdo consultada ao produzir um documento. Se

o documento contém respostas diretas a que
levantadas nédo é tarefa de uwiabQuest

stdes

Compilacdo

[..] em que os alunos sdo familiarizados com
conteddos que exigem selecionar, explicar, ordenar,
reconhecer e apresentar um produto final com a

organizacdo da informacdo. O produto final pode

Ser

por exemplo, a implementacdo de uma base de

dados”.

Mistério

[...] em que um desafio genuino requer sintese de
variadas informacdes e ndo pode ser resolvidg de

modo simples. As experiéncias reais ou imagindigas

historiadores, arquedlogos, detetives e outros mpgde

servir de incentivo para o desafio a ser enfreritado

Jornalistica

[..] em que os alunos desempenham o pape
jornalista e aprendem a importancia de fidelidad
exatiddo da noticia, incorporando opinides propuia:
divergentes na narrativa”.

de

e
(¢}

Plano ou protocolo

[...] em que os alunos desenvolvem um plano de
para atingir uma meta predefinida, sob ce
restricdes que sdo a chave da tarefa”.

acao
rtas

Criativa

[...] em que os alunos sdo colocados no pape

| de

engenheiros, inventores, artistas, incentivando a
criatividade e a expressao livre na elaboracdonde u

produto”.

Construcdo de consenso

[...] em que os alunos devem chegar a um cons
apos analisar, articular e integrar diferentes qoie
vista para a realiza¢ao da tarefa”.

enso

Persuaséao

[...] em que os alunos desenvolvem a capacidad
persuasdo na elaboracdo de um caso conving
baseado no que aprenderam. Podem ser incly

e de
ente,
idas,

nesta tarefa, apresentacdes, escrita de um texto,

producdo de um péster ou video”.

Autoconhecimento

[...] em que os alunos tém a possibilidade de tief
sobre objetivos, valores pessoais, morais, étiets,
A apreciagéo de arte ou literatura possibilita ¢gie
de tarefa”.

Analiticas

[...] em que os alunos refletem sobre a relacée emh

e

ou mais assuntos sobre o mesmo tdpico, apods

pesquisar e discutir 0s significados. Ten
interdisciplinares podem permitir esse tipo deftdre

Tomada de decisao

[...] em que os alunos devem ordenar e organizar
série de itens e decidir sobre um nimero limita€ld
opcdes. As escolhas podem ser feitas, por exemgl
acordo com algum sistema judicial ou algu
convenc¢éo de condominio”.

Cientificas

nas

um
d

oF

ma

[...] em que os alunos aprofundam o conhecimento

sobre o funcionamento da ciéncia na realizacad

experiéncias cientificas ou, indo mais além, lemant

hipéteses que devem ser testadas e elabora

de

um

relatério com os resultados obtidos”.

Quadro 1-Tipologias de tarefas
Fonte: (ABAR; BARBOSA, 2008, p. 40-42).
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E necessario destacar a possibilidade de as diésréipologias de tarefas virem a se
combinarem. (DODGE, 1999, s/p). Porém, no presestado, a opcao foi pelo modelo
didatico deWebQuesbaseado em uma tarefa do tipo compilacéo, pelsitpliidade que ela
oferece de perceber claramente as formas de apgaprdas informagdes mobilizadas pelos

estudantes apos realizarem as atividades propostas.

1.3 Interlocug¢des com a metodologi#/ebQuest

O primeiro contato do autor desta pesquisa cometodologia WebQuestda
perspectiva da histéria escolar ocorreu por mei@algans trabalhos publicados por Hahn
(2015, 2016, HAHN; GIOVANNI, 2014; HAHN; GIOVANNI2017) e pela dissertacao de
mestrado de sua orientada Adaiane Giovanni, defaretn 2016. Curiosamente, mesmo este
metodologia sendo utilizada ha alguns anos em myimises, inclusive no Brasil, a
WebQuestonserva um referencial teérico quase que imrde baseado na ideia original
de seu criador (ROCHA, 2007, p. 59) e, no casoistaria escolar, as tentativas de inovacao
dela mostram-se ainda em estagio inicial e sem vB#&0 consistente e orientada pelas
especificidades do nosso publico escolar

Ao observar essa lacuna, minhas indagac¢fes ingdbaram novos contorno apos
a andlise dos resultados da pesquisa de Giovammindicam que &/ebQuesaplicada pela
pesquisadora em turmas do Ensino M&dgmssibilitou o exercicio de diferentes niveis “de
compreensao e de abordagem por parte dos alunoeelagdio ao tema proposto, [que
evidenciaram] seu potencial quanto a promocéo dendzagem significativa” (2016, p.
102).

Esses ditos niveis de “compreensdao” e “abordagemih@ados no estudo de
Giovanni desnudam a existéncia de estratégiascellacbes empregadas pelos sujeitos com
a finalidade de aprender histdria. Este quadroueve a indagar o quanto uma metodologia
de navegacédo na internet pode favorecer a asgéuilde conteddos da historia ensinada. Por
esse motivo, meu olhar se voltou para as produgészadas pelos estudantes durante a
pesquisa; especialmente, na tentativa de compreeseleos caminhos propostos pela

metodologia WebQuest possibilitam a elaboracdo de producdes finais cgmaus

%6 Um total de 385 estudantes participou da faséainita pesquisa de Giovanni. Todos do 3° ano din&ns
Médio, de 17 turmas (sete turmas da manhg; trésasuda tarde, seis turmas da noite e uma de peritedpal)
pertencentes a estabelecimentos publicos das sidEdloreira Sales, Terra Boa, Barbosa Ferraaneate
Campina da Lagoa. Na fase final do estudo, a a@dlcae sudVebQuestjue era sobre o tema “ A Guerra do
Contestado”, dirigiu-se a um total de 69 estudantes
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significativos de apropriacédo do conteudo transiuiti

Busquei entdo articular um dialogo entre teoriaaiga. Por esta razdo, o conceito
de “competéncia narrativa” deu-me elementos paaagar nas reflexdes iniciais. Em sintese,
ela pode ser caracterizada “[...] como a habiliddaeonsciéncia humana para levar a cabo
procedimentos que déo sentido ao passado, fazefeivaeuma orientacdo temporal”
(RUSEN, 2010b, p. 59). Noutras palavras, a comp&témarrativa seria a capacidade dos
sujeitos de utilizar a histéria de forma coerenteoatextualizada, ao acionar 0 maximo
possivel de contribuicdes dos recursos interpvesti

Segundo Jorn Rlsen, perante os inevitaveis revksegla, existem circunstancias
em gue somos levados a buscar na historia elemg@at@s construir uma argumentacao.
Quando, em meio a todos esses procedimentos, egsmcognitivo possibilita o “reforco da
capacidade de inserir e utilizar interpretacfesoheas” (2007, p. 110), pode-se falar de
competéncia narrativa.

Em tal conjuntura, a tentativa de ampliar a caa®ddos sujeitos de narrar
historicamente e também as competéncias envolniglste ato configuram-se como uma das
atribuicdes primordiais do ensino de historia. R@wio dele, as operacdes da consciéncia
histéricd’ podem se ampliar ao ponto de transpor, compreenderealizar, quando
necessario, oposicéo a determinados limites desmmsum.

O supracitado conceito de Risen € formado a pltirés elementos:

A competéncia para experiéncia histérica € a cdpdei de lidar com as diferentes
temporalidades, ao assimilar suas contribuicbea p&ar o passado e, a0 mesmo tempo,
diferencia-lo do presente. E conseguir estabelereporalmente a barreira entre o “eu” e o
“eles”, o periodo em que estamos vivendo e o peréad que os outros viveram (RUSEN,
1992, s/p).

A competéncia para interpretacdo histérica € a cidpde de articular passado,
presente e futuro dentro de uma trama explicatva gotencialidade de orientagdo de nossas
acbes na cena contemporéanea. Manifesta-se quamdos storcados a romper com as
limitagcbes do pensamento cotidiano e buscar narldast ampliacdo das nossas expectativas e
capacidades de explicar o mundo (RUSEN, 1992, s/p).

A competéncia de orientacdo historica esta reladanao potencial de tomar

2" A consciéncia histérica ¢ a forma como os sujeitberagem com a temporalidade de suas vidas e da
sociedade em que vivem, a orientacdo existencilltemte das articulagGes interpretativas que ganha
vivacidade com a inevitavel necessidade do ser harda articular passado, presente e futuro (RUSBM0a,

p. 57), noutros termos, a maneira como construinossa identidade, a ideia de quem somos e querasséo
outros e de que maneira agir perante as complexsddal vida.
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decisdes ao recorrer aos ganhos produzidos pdixaef gerada por uma leitura mais
habilidosa do todo temporal: presente, passadtueof Em outros termos, significa “guiar a
acdo por meio das nocbes de mudanca temporalylanito a identidade humana com o
conhecimento histérico, mesclando a identidade med® e na prépria trama concreta do
conhecimento histérico” (RUSEN, 1992, s/p).

Ao enfocar as praticas dos sujeitos para dar seatidpassado, as ideias de Regina
Maria de Oliveira Ribeiro (inspiradas em Peter Lee3 possibilitam perceber a relacdo de
cumplicidade entre a narrativa e a construcado adeximento histérico. Para a autora, 0s
estudantes elaboram sentidos histéricos com baseésnaptidées basicas: (1) “a utilizacao
de fontes enquanto meios para 0 questionament”;‘ifRestigacdo e tratamento das
informacdes”; (3) “a compreensdo histérica enquamodo como as informacdes sao
significadas [...] integrando a temporalidade, paemlidade e a contextualizacdo e a
comunicacao” (2012, p. 113).

Desde o surgimento da histéria como ciéncia, aatieartem sido um tema debatido
com frequéncia pelos historiadores (Cf. OLIVEIRA0B). E na vertente de debates ligados
ao ensino de histéria, pode-se perceber diversemtivas e publicacbes de autores que
desenvolvem estudos sobre a consciéncia hist@igertir da investigacdo das narrativas
produzidas pelos estudarffeBARCA, 2006; GEVAERD, 2009; SCHMIDT, 2006).
Entretanto, mesmo que a narrativa seja parte ddamieflexdo, em diregcdo oposta a
determinado conjunto de autores, o inquérito acdecaonsciéncia historica dos estudantes
nao é o objetivo desta investigacdo, pois capaficar e compreender 0os parametros dessa
consciéncia a partir de producdes escolares caltibag® exigiria a adocdo de outro recorte
e problematica para o presente estudo.

Portanto, ao utilizar o conceito de competénciaatiaa, minha intencao foi buscar
um referencial tedrico-metodologico de analise diterentes elementos formais que compde
a narracao histérica produzida pelos estudanteaper, os dispostos no trabalho de ®ant
al.(2014). Nesse referencial, os pesquisadores arsahisd@8 textos sobre a histéria da
Cataluiia que foram produzidos por estudantes dm&&ecundario Obrigatorio (ESO) e do

1° de Bachillerato de seis centros distintos dalG&a.

% Um desses espacos onde se pode observar inisiativgpesquisadores engajados nas reflexdes sobre o
conceito de consciéncia historica e seus desdobtameobre a narrativa é o Laboratério de Pesrnsa
Educacéo Histdrica — LAPEDUH da Universidade FdddeaParand. Em sua grande parte, tais producdes
contam com o envolvimento direto ou indireto dagpésadora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Sdhm

% Segundo Dodge—as WebQuests sdo sobretudo atividades de grupdsranpossam ser imaginadas
investigacdes individuais aplicaveis a educacéistarntia e ao ambiente de bibliotecas (1996, p. 2).
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Notadamente, o desenvolvimento de processos massstentes de interacdo com o
passado, além de sua dimensdo ligada a experiédeiasspacos como o bairro, a
universidade, o partido politico, a familia, a jgreentre outros, decorre também das
contribuicbes da escolarizacdo dos sujeitos. Sgeoum dos objetivos prioritarios deste
processo é dar condi¢des para o desenvolvimenteedanismos e estruturas cognitivas para
melhor ler as experiéncias do passado em sua oetaay@ outras temporalidades da vida
humana ( presente e futuro). De certo modo, a ctémpi@ narrativa em sua relacdo com este
contexto, precisa ser pensada como resultante daagesso que se da ao longo da vida dos
sujeitos. Porém, a abordagem desenvolvida nedtellia dado seu carater instrumental,
restringe-se a exploracdo de elementos das prosiigg@iaborativas mediada pelo uso da
WebQuesproduzida para investigagao.

Segundo Patricia Lupion Torres e Esrom Adrianot&seirala (em referéncias as
ideias de P. Dillenbourg), trabalho colaborativtuéna situacdo de aprendizagem na qual
duas ou mais pessoas aprendem ou tentam apregdguiatas”’. Na visdo dos autores, trata-
se de um conceito complexo, que engloba “situagéesprendizagem presenciais ou virtuais,
sincronas ou assincronas, esforco totalmente ejuntorou com divisédo de tarefas” (2014, p.
65). De maneira especial, as praticas educacior@aborativas mediadas pelo uso de
tecnologia tém cobrado uma releitura das concepgistemoldgicas e didatico-pedagodgicas
concernentes ao ato educativo, sobretudo por amtsurgimento de “novas perspectivas
para os processos de ensinar e aprender” (SPAGNMIABITOVANI, 2013, p. 8).

Em torno dessas circunstancias, avaliar as mugtiptantribuicbes das tecnologias
para o seu trabalho é uma acdo importante paraf@spor de historia. De modo particular, o
uso da internet e os seus desdobramentos para@augdo do conhecimento historico escolar
de forma colaborativa € um tema sobre o qual oispionais da histéria precisam dedicar
maior atencad.

Com este olhar, com enfoque na atividade colab@rathediada pelo uso da
metodologiaWebQuespara o ensino de historia, as contribuicbes tadrae Paul Ricoeur
possibilitaram refletir sobre essa tipologia dedpigio do conhecimento escolar a partir do
conceito de narrativa. Este autor a entende comgémaro particular de discurso pautado em
processos que envolvem o desenvolvimento de umgar{t994, p. 9-10). Caracterizada por
uma “atividade de sintese realizada pelo seu pooduttor, através de um processo ativo de

*'No campo das pesquissisicto sensansino de histéria, com enfoque prioritario ndalao colaborativo, ha

o caso da dissertacdo intitulada “Aula de Histui@ma perspectiva colaborativa na produgdo de camkato

no Ensino Médio”, da pesquisadora Marcia Maria @ecero (2010). Contudo, apesar do destaque dado ao
trabalho Scarranaro, ndo se trata de uma iniciatij@preocupacao seja o uso escolar da internet.
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interpretacad, que pode reunir “sob uma unidade temporal, efgo®e heterogéneos”, ou
seja, multiplos personagens inspirados ou nao agmientos de experiéncias vividas (AXT
al., 2001, s/p). Em suma, € um expediente que da vidmaa narrativa que possibilita a
criacdo de tramas comparativas, entendimentosprdi&ccias e conexfes entre objetos,
lugares e personagens (RICOEUR, 1994, p. 9-10).

Para Margaret Axét al, uma producéo colaborativa pode consubstanciarsema
intensa dinamica em que embates, negociacdes taragr#os descortinam a citada intriga,
com a qual os individuos nela envolvidos forjamaarativa (2001, s/p). Ao observar esse
quadro, as especificidades da metodoldgebQuestevaram-me a pensar suas contribuicdes

para constru¢do do conhecimento histérico escolar.

1.4 Procedimentos metodolégicos

Em relagdo as investigacdes desenvolvidas em edluc&guy Berger destaca a
existéncia de dois modelos globais de abordagemsepies igualmente nos dominios das
ciéncias sociais (2009, p. 178). No primeiro, ciglaado aos estudos em ciéncias naturais e
fisicas, no qual se produz uma visao objetiva dosgssos educativos, isto €, o pesquisador
problematiza seu objeto de pesquisa com um olhariexa ele. Semelhante a alguém que
examina o comportamento de microrganismos com Uesci@io, sua missao € encontrar
padrdes de recorréncia e descrevé-los sistematintanteor essa via, ha o risco de elementos
relevantes do protagonismo dos sujeitos serenrathinente dispensados ou lidos com uma
perspectiva apenas instrumental.

No segundo modelo, oposto ao anterior, a tarefacadb aos pesquisadores estaria
em entender as ideias, comportamentos e acdeshtlogéscolar a partir das condi¢ces reais
que as motivam. Em outros termos, existe a cawdeleevitar a “desumanizacdo” dos
estudantes investigados em decorréncia do empreganth abordagem excessivamente
desprovida de sensibilidade e empatia.

Em conformidade com este ultimo modelo destacadd@poger, a coleta dos dados
da presente dissertacdo ocorreu primeiramente caplieacdo de um questionario pre-
estruturado que possuia 29 questtesle foi desenvolvido dentro dos projetos “Aprende
histéria por meio da web: estudo da metodologia @¢edst” e “A WebQuest no ensino de

1 Mesmo com a aplicagéo do instrumento em sua mlidgde, para fins de desenvolver a anélise emgiggen
no capitulo 4, somente 17 questdes foram empregBdts questdes serdo contempladas dentro dontw i@
informacdes dos graficos apresentados mais adiante.
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histéria®®. O primeiro com apoio financeiro do CNPq e o seguma Fundacdo Araucaria,
ambos coordenados por Hahn. O questionario estantidd em quatro partes: (a) questdes
sobre o perfil do aluno; (b) perguntas sobre acéelaentre informatica e internet; (c) as
relacdes entre 0 uso da internet e o ensino déridis (d) questionamentos especificos sobre
a tematica abordada MéebQuestle cada um dos integrantes dos referidos projetos.

O nucleo comum de questdes (partes A, B e C dstiguério) foi testado em um
estudo pilotd® aplicado com o uso da plataforrBairveyMonkey (ver Figura 2). A qual

também foi utilizada neste estudo.

A WebQuest no Ensino de Histéria -
0 Caso "Escravidio no Parand™

Figura 2 —PlataformaSurvey Monkey
Fonte: dados da pesquisa

Depois de coletadas as repostas ao questionasegunda etapa da pesquisa foi a
aplicacao daVebQuestPara registrar aspectos do desenvolvimento didadie por parte dos
estudantes, produzi um diério de caffpo

Em complemento a ele, sem fugir dos elementod/dbQuestue sera apresentada

em subsecdo especifica mais adiante, ao analisprodsicdes estudarits formulei um

320 questionario e as demais etapas desse proetqual a presente pesquisa também se vincula, foram
submetidos e aprovados por comité de ética na m@sqm 31/08/2017. Nos anexos desta pesquisa aomsta
coOpia do parecer consubstanciado emitido por estet&.

% No més de julho de 2017, foi realizado um testeatwsisténcia com essas questdes em uma turmaame 92
de um colégio particular da cidade de Campo Mouréo.

34 Seus elementos constam no apéndice desse trabalti@rio de campo.

* A andlise qualitativa empreendida amplia um comjufe procedimentos que, a meu ver, de uma forma ou
outra, estdo presentes nas reflexdes e praticabacats realizadas pelos professores (as) da efludsisica.
Nestes termos, apesar da pesquisa utilizar maisndénstrumento para pensar a dimensdo qualitatasa d
producdes, eles devem ser pensados como parte deiamuniverso, ou seja, o do fazer pedagdgicq eoe
regra, ndo funciona de modo seccionado como o fiz.
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“Parecer do perfil das producdes” que se baseodasnde seus trés parametros avaliativos.
Mencionados abaixo:

*AUTENTICIDADE
(1) Originalidade do relato;

*ORGANIZACAO
(2) Respeito as normas da lingua portuguesa;
(3) Clareza e coeréncia das ideias apresentadas;

O terceiro parametro avaliativo da lista, denom&PESQUISA, contém o este
critério, “Uso adequado das fontes de informacad@thadade”. Para pensa-lo, apliquei as
reflexbes desenvolvidas por Sanal. (2014).

Santet al, ao referirem-se as contribuicdes de Rusen e A@hapman para pensar
a competéncia narrativa, destacam que eles “oferecea excelente orientacdo geral para a
andlise de narrativas e competéncia narrativa, nd&as sdo especificos para analisar a
estrutura das narrativas” (2014, p. lé&&ducdo minhp Em contraste, ao mencionar os
escritos de Jocelyn Létourneau e Ferran Grau Vesdpis “se concentram mais claramente
nos elementos estruturais, mas eles perdem a a@Ewahplistica da narrativaidem 2014, p.
168). Com intuito de superar essa complexidade, &al. propdem um instrumento com 15
questde¥ expressivas de uma reflexdo tedrica articuladéementos da préatica, os quais
permitem tanto a professores como a investigadaredisar mais sistematicamente a

producao dos estudantes.

% O questionamentd narrativa segue uma trajetéria complexdfitegrante do instrumento originalmente
pensado por Saet a.l(2014), ndo sera apreciado nesta subsecao e nfaseninal da investigagéo porque, na
percepcdo aqui defendida, a escala de avaliacétvadaas sugerida pelos idealizadores do instrumesriamite
estabelecer um perfil das producdes, mas poucailwginpara uma percepcdo comparativa coMebQuest
aplicada, uma das pretensfes da investigagdo.nRoridas 15 questbes originalmente propostas, denien
seréo discutidas.
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E UMA NARRACAO?

1. O texto € uma sequéncia de eventos relacior@ataseio de uma trama?

2. O narrador usa um tempo mais narrativo alénehpd cronologico?
COMO ESTA O CONTEUDO?

3. O texto contém informacgdes do tipo histérico?

4, Os fatos histéricos da narrativa séo fatos estddos?

5. O texto sugere uma consciéncia historica, ertic genética?
COMO ESTA A ESTRUTURA?

6. A narrativa tem um resumo ou um titulo?

7. A narracao esté localizada no tempo?

8. A narracdo estéa localizada no espaco?

9. A narrativa tem personagens? Quem sdo eles?

10. O narrador avalia a informacéo?

11. A histéria contém um desfecho?

12. A narrativa contém uma perspectiva do futuro?

13. A avaliacdo é inerente aos eventos mencionados?

14, A narrativa tem um tema dominante?

Quadro 2 —Instrumento de analise
Fonte: (Sanet al, 2014, p. 177traducdo minha

O repertério proposto por Samt al tem pontos centrais que precisam ser
explicitados. Especificamente quando se tem conetiob a investigagdo da competéncia
narrativa, o primeiro passo € delimitar um concapticavel de narrativa, que segundo o0s
autores ndo se resume ao expediente de acumulo mecanidatds, fatos, personagens e
instituicdes em um enunciado, mas a capacidadsujegos de construir uma inter-relacéo
entre os elementos para produzir uma trama expkcaDai, conforme o quadro 2 em seu
eixo “E uma narracdo?”, o questionamento: “O tegtouma sequéncia de eventos
relacionados por meio de uma trama?” (2014, p. tt&ducao minha

Ha, também, uma segunda especificidade da narraibtorica: ela expressa “uma
interpretacdo adequada do tempo pelo narrador oadwaa’. Isto é, emprega diferentes
temporalidades (passado, presente e futuro), dicgiiimitada unicamente ao ordenamento
cronolégico dos fatos. Nestes termos, a segundstap@ode ser feita: “O narrador usa um
tempo mais narrativo além do tempo cronologicogn(®t al, 2014, p. 169-17Qraducéo
minhg. A diferenciacdo entre as duas modalidades mastexplicitada nesta questio
podem ser assim explicada: enquanto a narracaolégica se preocupa em apenas ordenar
os fatos, datando-os friamente na ordem de suaéowis, a segunda modalidade tem a
preocupacdo de criar conexdes entre 0s elemerstisitds, ao construir uma trama mais rica
e elaborada.

Depois de identificados os aspectos preliminaremataativa, o segundo passo €
compreender a natureza das informacdes expressaxmdComo estd o conteudo?” A

diretriz inicial para anélise vem da questdo “Qdecontém informacgdes historicas?” Saht
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al. sdo pouco precisos sobre o que viria a ser umartivdcao histérica”, contudo, pode-se
supor a partir de indicios de seu texto que sedanjunto dos fatos, personagens e lugares
acionados para produzir sentido dentro de uma trexmdicativa. Nesta ultima, pode-se
reconhecer a possibilidade de que sejam acionaftaerdes versdes sobre o passado e até
mesmo de o0s estudantes virem a confirma-las ouwaa@em a elas. Frente a enormidade de
contingéncias observaveis, h& coeréncia em quastitos fatos historicos da narrativa sdo
fatos contrastados?” (Sagttal , 2014, p.170traducdo minha

Em outras palavras, os posicionamentos manifestpadtes estudantes podem
contribuir para a manutencdo de um discurso hegemd&u ndo e até, questionar sua
validade no presente. Portanto, faz sentido peagufiO texto sugere uma consciéncia
histérica critica ou genética?’"(Santet al, 2014, p. 170-17%raducdo minhj Emsintese,
de acordo com a teoria de Risen, no modo critisosuyeitos podem vir a rejeitar
determinadas versdes historicas tidas como as \reaisdeiras ou hegemdnicas por outros.
No genético, diferentemente, busca-se uma rela¢g@is oompetente e dindmica com as
multiplas formas de interpretacdo do passado, ttepasse o simples impulso de negar sua
validade social. Desta maneira, os individuos aksimo maximo de referenciais historicos
para pensar de forma consistente o presente géareppectativas. Trata-se de um nivel em
que a ciéncia histérica contribui mais diretameyatea a vida pratica.

Na terceira parte do instrumento, no eixo “Comta s estrutura?”, os autores
destacam a indissociabilidade das noc¢des de terappago na configuracdo de uma narrativa
historica. Cabem, entdo, na tentativa de mensur@regenca de tais dimensfes, dois
questionamentos: “A narracdo esta localizada n@a@* A narrativa esta localizada no
espaco?”’ Entender e situar os personagens higdéeoo suas correspondentes tramas
espaciais e temporais € um recurso indispensavelcemar o passado para contar uma
historia no presente. Por esse motivo, tem enoraméd® questionar‘A narrativa tem
personagens? Quem sao eles?”

Segundo Sardt al, em alusdo a Risen, a “competéncia narrativa éamponente

do pensamento histdrico e social” que possibiléaténder a realidade atual e orientar as

37 Além das tipologias de consciéncia histérica caig genética proposta pela teoria de Riisen eionadas
na questdo formulada por Sattal,( 2014), existem outras duas, a tradicional eeangar. “Na tipologia de
consciéncia historica tradicional o individuo mamtéma postura de manutencdo das tradigdes, de nmanei
perpetuar modelos que se reproduzem ao longo dpoteNessa interpretagdo, o presente e o futurauséo
reflexo de um passado transmitido pela repeticaoatielos culturais, tradicdes, costumes e pratorasadoras
de consentimentos no presente [...].No tipo exemplaonsciéncia utiliza o passado como forma dgetar
regras gerais e principios exemplares para o geeddasse caso, nao sao as tradicdes que subsidipmiao,
mas as regras resultantes da sintese de infiritogecimentos do passado” (NASCIMENTO Senal, 2016,
p. 19-20).
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acoes” (Santt al, 2014, p. 170-171traducdo minha Neste sentido, dentre as mdultiplas
maneiras como 0S sujeitos se relacionam com ariaisi® presente, a presenca dessa
competéncia pode ser percebida. No caso espedéisoproducfes textuais, perante o
conjunto de situacbes e condicionamentos necessa&iosua observacdo, deve-se
questionar® A histéria contém um desfecho? A narrativa conténa perspectiva do futuro?
A avaliacdo é inerente aos eventos mencionadlasrativa tem um resumo ou um titulo?”
(Santet al, 2014, p. 172raducao minha

Quanto a dimensao holistica, ou seja, de compreeths@&xpediente narrativo em
sua totalidade, sonda-se a presenca de element@setiéncia avaliativa e tematica. A
coeréncia avaliativa diz respeito a capacidade alacionar eventos ao empreender a
producao de esquemas explicativos inerentes asroaafdes de causa e efeito a partir de um
determinado contexto historico, que pode ser eagdmao aplicar a pergunta: “A avaliacao é
inerente aos eventos mencionadd&saet al, 1999,apudSantet al, 2014, p.175).

Em sua explicagdo acerca da coeréncia tematicageBah afirmam: para “que uma
narrativa seja tematicamente coerente [...] astizas histéricas deveriam manter um género
dominante associado a avaliacdo do narrador oadwa” (2014, p. 17%raducdo minha
Com outras palavras, deve-se reconhecer a exiatdeciistintas tipologias e possibilidades
de producdo de narrativas (poesia, quadrinhos,canusic.) condicionadas ao esquema de
trabalho adotado pelos estudantes investigadosyvitodsem desconsiderar, ao analisé-las
empiricamente, a enorme centralidade do elemestoérito na sua composic¢ao. Diante disso,
a pergunta que deve ser aplicada é: “A narratimaus tema dominante?idem 2014, p.
175, tradugdo minha).

Feitas as ressalvas necessarias, 0 instrumentca adéscrito é utilizado com a
finalidade de avaliar elementos das producdes stosl@antes. Nesta direcéo, pelo fato de que
adoto uma perspectiva de analise subjetiva dossgadmrientacdes de Santal. (2014) me
servem de baliza para o exercicio de comparacée astinformacdes contidas WebQuest
e a producao final dos sujeitos. Aspectos que piitsin avaliar a efetividade da

metodologia de ensino aplicada.
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CAPITULO 2

ENSINAR E APRENDER HISTORIA EM TEMPOS DE INTERNET

Charlottesville é uma pequena cidade pertencent€aulado de Albemarle, no
Estado da Virginia, EUA. No dia 12 de agosto de72(dssa cidade tornou-se alvo de
inumeros olhares por conta dos acontecimentosdasichela ocorridos. Nesta ocasiao, varios
supremacistas brancos protestaram contra a reti@daonumento em homenagem a Robert
E. Lee, considerado por muitos sulistas uma imptetdigura historica da Guerra Civil
americana (1861-1865) e também um dos mais notde&ssores da manutencdo do regime
escravista estadunidense durante o século XIX. &m podia ser ouvida pelas ruas, entre 0s
varios gritos de ordem entoados pelos manifestaatesguinte frase: “White lives matter!”
(“Vidas brancas importam!”) (AVILA, 2017).

Tal ato, pelo que se pode perceber, apresentavaaesas de um nacionalismo
branco, e muitos dos participantes da marcha trazansigo tochas acesas, além de
ostentarem simbolos nazistas. Em oposicdo a esdesfm, uma passeata antirracismo
também marchava pelas ruas de Charlottesville.aRpms minutos, o enfretamento dos
membros desses dois grupos rivais configurou urariede guerrilha urbana, o que levou a
prefeitura a acionar a policia. No entanto, a d¢itmais inusitada em toda essa circunstancia
foi a de James Alex Fields Junior, que atropeleersids manifestantes do movimento antirracista e
levou a 6bito Heather Meyer, de 32 anos (ESTACAGDAA, 2017).

O “caso de Charlottesville reabriu feridas antigasdas de casos historicos de
racismo” (CASTILHOet al.,2017). Desta maneira, a resisténcia dos manitestaacistas a
retirada de algumas estatuas especificas em egpalglasos, antes de demonstrar o desejo de
manutencdo da memadria sobre a guerra civil, exgwasserta identificacdo com as aspiracdes
de desigualdade racial, acionadas pelo passadaalas emergem (IZECKSOHN, 2017).
Situagbes como esta tem se tornado frequente raedades do presente, devido as
demandas pontuais vivenciadas por elas.

Donald Trump, presidente dos Estados Unidos, pp@sunciamento em sua pagina
oficial do Twitter em que abordou os eventos odogiem Charlottesville, envolveu-se em
mais uma intensa polémica, gerada pelo fato de mdoacionar a presenca de racistas
extremados que entraram no confronto com membranaomento anti-segregacéao racial,
(ESTACAO DAKOTA, 2017), ou seja, atribuiu igual pesmsabilidade pelo cenério de violéncia

a todos os envolvidos no conflito. Sua neutralidadeecebida com severas criticas tanto de
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democratas quanto de republicanos, ja que hesdéoucondenar supremacistas brancos e
neonazistas”. Isso levou a Casa Branca, 36 horpsigdelo primeiro pronunciamento de
Trump na internet, a esclarecer que o presidentese2l posicionamento, “condenou todas as
formas de violéncia, 6dio e intolerancia e clare gso inclui supremacistas brancos, a KKK
[Klu Klux Klan], neonazistas e todos os grupos caii” (ESTADAO INTERNACIONAL,
2017).

Os eventos ocorridos na pequena cidade, e queraala cenario politico
americano, foram intensamente noticiados pelos sné@& comunicacdo brasileiros (radio,
televis@o e revistas) e, curiosamente, provocarmtdria ressonancia na internet ao fomentar
o debate de uma ideia que, a principio, dada ssg&naia de antecedentes em nosso universo
académico, ndo parecia digna de maior atencdogjstoafirmacdo de que o nazismo é de
esquerd¥. Notadamente, uma interpretacao indigesta empaggadmuitos internautas para
explicar os fatos ocorridos em Charlottes¥iligue gerou inimeros debates e publicacdes em
meios digitais, muitas delas feitas por Youtubgue passaram a refutar ou validar essa
perspectiva (MANIFESTACAO DE CHARLOTTESVILLE, 2017)

Polémicas dessa envergadura e tantas outras englolaehistoria ndo tém sido mais
novidade no ciberespaco, e a lida com interpretagdistoricas pouco coerentes da
perspectiva cientifica tém se firmado como uma taoiie para varios historiadores nessas
primeiras décadas do presente século. Periodo erespas apropriacdes encontram enorme
poder de alcance nos meios virtuais.

Em tal contexto, mais do que criar um univers@mio para difusdo de diferentes
leituras sobre os fatos, a internet tem possilidita configuracdo de mudltiplas narrativas e
tratamentos das memdrias associadas as inform&88xOUN; MALINI, 2010, p. 189).
Como consequéncia, varios grupos, individuos dtuigies se utilizam de ferramentas
disponiveis no ciberespaco para disseminar suarpretacdes historicas particulares, que nao
podem ser desconsideradas pelos profissionaisstidribi ao refletir sobre a aprendizagem

potencializada pelo mundo virtdal

¥ Ver o texto: “Brasileiros criam debate que nasExna Alemanha” (2018).

%9 Segundo o site UOL, ao empreender uma anéliseaimlg conjunto de debate especifico que tomou canta
rede mundial de computadores, difundida “nas redemis no Brasil, a ideia de que 0 nazismo tegeoniem

um movimento de esquerda ganhou forga nos Ultiness @bm os confrontos entre neonazistas e ansfasci
em Charlottesville, nos EUA. Entre os argumentasta @ afirmacdo de que o nazismo seria originado na
esquerda por defender uma politica nacional-set@dl{NAZISMO, 2017).

“0 Diante da questdo do uso da internet, duas tisode aprendizagem pensadas por Riilsen podem ser
consideradas como possiveis resultantes do acedsdauilitado ao mundo virtual, a primeira, comgedria,

ao excluir a producéo cientifica do saber ou opaa-gla, ao configurar regras proprias que busedisfazer as
caréncias de orientagdo da vida cotidiana a padetimeios nada cientificos ou pouco candnicos. garsk,
complementar, quando os individuos apresentam gen®s de vista pessoais, todavia com certo grau de
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No qual, perante tantas outras situacfes semethantde Charlottesville, um
problema frequente tem sidorevisionismo histérico onliffé caracterizado por apresentar
estes procedimentos: (1) a apropriacao indevidautiaridade académica dos pesquisadores,
principalmente estrangeiros; (2) a construcdo aedades” sem uma sustentacao historica;
(3) a utilizacdo de explicacdes simplistas assastad ideia de bem ou mal e afins; (4) a
tentativa de desqualificagdo moral dos sujeitosolmos em um debate; (5) tratamento
superficial ou descontextualizado das obras owslutpos de referenciais para entender ou
explicar uma tematica, (CERRI, 2018).

Segundo Ana Lima Kallas, o revisionismo histérical@ referir-se a “renovacgéo de
interpretacbes com base na critica a uma perspedtiminante, que é questionada de um
ponto de vista inovador”. Na acepcao cientificataise de uma pratica comum e necessaria
aos historiadores ao assimilarem o0s avancos doselosodtedricos e paradigmas
interpretativos da ciéncia historica (2017, p. 148)r outro lado, Luciana de Castro Soutelo
também ressalta a existéncia de um revisionisnmorhie diferente e caracterizado “por uma
forte influéncia de aspectos ideologicos — 0os qeag obviamente, elementos do presente
social — na analise histérica” (2009, p. 97). EEamplementar seu raciocinio ela ressalta que
ele “ultrapassa esta esperada influéncia dos wldeeuma época no resultado da analise
histérica: ocorre, muitas vezes, a desconsiderdggocessos e especificidades historicos de
modo a confirmar posicionamentos ideolégicos de settores*? (Idem 2009, p. 97).

Em tempos de uso intenso de internet, o revisiamisistorico online é um problema
que merece atencdo dos professores de historiaddulzagdio basica, por conta de suas
possiveis ramificacdes dentro do universo de @®ociais dos estudantes.

Além disso, a historia ensinada em sala de aulastdmalvo de questionamentos
advindos do mundo virtual. Nele, alguns videos ipadbs no YouTube, evidenciam a
presenca de formas de apropriacao, releitura eudkfscpcéo do trabalho do professor de
histéria, a saber: “O Prof. de Histéria MENTIU pav®CE!! (E MUITO!)” (MOURA,

reflexdo proporcionado pela ciéncia histérica amifeatar uma subjetividade ndo submetida unicamaste
limitacdes do senso comum ou esvaziada de seulthmtacional pelo emprego de reducionismos pautanos
discursos simplificadores (RUSEN, 2010b, p. 95-97).

“1 A expressaaevisionismo histérico onlineambém é utilizada na dissertacdo de mestradoesquisadora
Monica da Costa Santana (2014), na qual ela pesqai®o grupos neonazistas da Argentina se apraprida
internet como espaco para apresentagdo de sugsetdgdes historicas particulares.

42 Apesar do destaque dado ao “revisionismo histédobne”, as préaticas revisionistas em histéria sdo
problemas antigos e recorrentes em outros espagealidades sociais que muitas vezes estdo a maigem
mundo virtual. Um bom exemplo disso s&o os regsti® Pierre Vidal-Naquet em sua olra Assassinos da
Memoria — o Revisionismo na Hist6r{a988), sobre a releitura empreendida por algutsres na Alemanha,
notadamente, com comprovagdes duvidosas, com itoikel desconstruir a ideia de que o genocidigjutbsus
ocorreu da maneira como € narrado pelos histodador
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2017); “A HISTORIA que seu “Prof. ESQUERDISTA” NAOONTOU” (MOURA, 2018);
“A aula que seu professor de histéria nunca veat# (POLITICA COMPLETA, 2017).

Ao observar esses aspectos, concordo com o pensamenSimao Pedro Pinto
Marinho, quando ele destaca que a internet ndo g&rdesta como simplesmente um grande
repositorio de informagdes acessiveis, mas coma“biblioteca sem controle”, lotada de
“‘dados e informagbes das mais diferentes formasaentwhis variada qualidade e
confiabilidade” (2001, p. 2). Tais circunstanciasdocam o ensino de historia diante de

questbes ndo mais restritas unicamente ao uniescssar.

2.1 As tecnologias e o trabalho do historiador

“O historiador do futuro sera programador ou nd@d’selal frase ja foi citada em
inumeros trabalhos académicos. Originalmente,céldifa por Emmanuel Le Roy Ladurie no
final da década de 1960, quando as primeiras épmas de uso do computador nas
universidades mostravam-se promissoras. E pararihistanalisar, cruzar e processar a
imensa quantidade de dados das fontes historicaaréese humanamente possivel com o
auxilio de recursos da informatica (CARVALHO, 201#a167), na época uma ferramenta
restrita a poucos profissionais dessa area.

Nestas circunstancias, uma histéria pautada petcppacdo por elementos
quantitativos floresceu (BARROS, 2012a, p. 207). étanto, suas limitacdes logo foram
percebidas e criticadas, e geraram intensos deliat@sora essa proposta, em seu formato
inicial ndo tenha deixado muitos praticafites experiéncia possibilitou uma aproximagao
efetiva entre a ciéncia histérica e a tecnologiammatacional, que se ampliou nas décadas
seguintes, por conta de questdes conjunturais etes do barateamento e disseminacao dos
computadores.

Mesmo assim a empolgacdo com o uso do computadoriem se expressado da
mesma forma nas diferentes realidades sociaisetsmlar quando se observa que o debate
sobre a informética e seus recursos “ainda perreatierunscrito a um pequeno namero de
pesquisadores brasileiros (isso se compararmosanosslidade ao caso italiano ou

estadunidense)” (LUCCHESI, 2014a, p. 49). Por emséivo, respostas fechadas com o

3 Nao me aprofundarei na ampla discusséo relacioaagisestées da histéria serial e da histéria deffiogr
assunto mais bem detalhado em alguns escritosséeDJAssuncao Barros (2012a). Uma sugestéo dedeaiue
faco aqui, por conta da intencéo do presente séibssgr apenas ilustrar esse processo histéricadearde
aproximacao entre historiador e recursos computatso
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intuito de avaliar os diversos impactos das teaia® sobre o oficio do historiador ainda
correm risco de imprecisao.

Leandro Coelho de Aguiar, ao refletir sobre a foroomo os historiadores tém
assimilado a cultura digit4| faz uma anélise da literatura publicada no npsss ou citada
por pesquisadores brasileiros, entre o final das 4970 e 2011. Dentre teses, dissertacoes,
capitulo de livros, comunicacdes de evento e atigoautor localizou 21 ocorréncias, que,
por sua vez, foram categorizadas em trés grupptat@alhos com abordagem procedimental
da cultura digital para producdo do conhecimengiohco; (b) reflexdes conceituais e
epistemoldgicas sobre a influéncia dessa cultura panfiguracdo paradigmatica da ciéncia
histdrica; (c) trabalhos que investigam a cultugital enquanto objeto de pesquisa historica.
Ha mais um aspecto merecedor de destaque nesi@ivaic a “maioria desses trabalhos,
principalmente os primeiros escritos das décadad9¥® e 1980, pode ser incluida no
primeiro grupo, de andlises procedimentais dos dso¥ICs [tecnologias de informacado e
comunicacao]” (AGUIAR, 2012, p. 39-42). Contudo, tmzante as outras duas categorias
citadas — ‘“reflexdes conceituais e epistemolégieasa cultura digital como objeto
historiografico” —, pode-se destacar a presencgeaispectivas de estudos mais recentes
(idem 2012, p. 42).

Na atualidade, muitos historiadores produzem tradsakobre as interfaces entre os
inventos tecnoldgicos, histéria e cultura digitBle maneira exemplar, alguns dossiés
publicados nos ultimos anos evidenciam parte dammvto realizado por estes profissionais:
Historia Digital: Perspectivas, Experiéncias e Téndias da Revista Observatério (2017);
Historia e Internetda Revista Tempo e Argumento (201A% Ntics e a Escrita da Histéria
no Tempo Presentda Revista Transversos (2017).

Segundo José Claudio Alves de Oliveira, em termamsonais e internacionéis a

necessidade dos historiadores de se adaptaremdasgais tecnologicas suscitou a realizacao

4 Manuel Castells destaca seis especificidades @uacterizam a cultura digital: (1) “Habilidade para
comunicar ou mesclar qualquer produto baseado em linguagem comum digital”; (2) “Habilidade para
comunicar desde o local até o global em tempoeeakte-versa, para poder diluir o processo deagém”; (3)
“Existéncia de mdltiplas modalidades de comunicgcd) “Interconexao de todas as redes digitalizada
bases de dados”; (5) “Capacidade de reconfigudastas configuracdes criando um novo sentido fieedies
camadas dos processos de comunicacao”; (6) “Coigsiit gradual da mente coletiva pelo trabalho ede,re
mediante um conjunto de cérebros sem limite aldue@ste ponto, me refiro as conexdes entre cérebnasde

e a mente coletiva” (CASTELLS, 2008, sipudCULTURA DIGITAL, 2011).

50 movimento em que as tecnologias firmam-se ce@mamos debates e praticas envolve mdltiplas atesf
conceitos e didlogos, contudo estudos comparapeaem nos valer de recursos para avancar no toeante
algumas reflex8es necessarias sobre o processscd @a histéria nos meios virtual. A titulo deeplo de
iniciativas que se voltam para este campo de dgbata sua pesquisa de mestrado (2014b), Anita kscch
investiga duas tendéncias historiograficas distinta Digital History, ambientada nos Estados Unidos e
Storiografia Digitale,na Italia, com intencdo de compreender os motiumslevaram a emergéncia do digital e
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de congressos, a criacdo de semindrios e cursespeeializacdo dedicados ao treinamento
de seus quadros para 0 uso da computacao, pulolidagarnais especializados e a formacéao
de associac¢des (2005, s/p).

Em solo brasileiro, desde os anos 1990, as proliltasasurgidas com as novas
tecnologias da computacéo levaram a formacgédo deiages de historiadores (AGUIAR,
2011). E justamente nessa conjuntura que a “AssaciBrasileira de Histéria e Computacao
(ABHC) é fundada em Floriandpolis, em setembro @811 (OLIVEIRA, 2005, s/p), uma
experiéncia de curta duracdo. Porém, a qual éatidic de certo envolvimento de uma
parcela até entdo pequena de historiadores coseg;év das tecnologias no seu trabalho, em
um momento em que nem todos esses profissiona@gaestengajados ou dispostos a um
debate dessa natureza.

Atualmente, apesar de nem todos terem a tecnatog® tema de suas pesquisas, é
crescente 0 numero de historiadores que realizabatef®, publicacdes conjuntas e
esclarecimentos sobre diversos tethgsor meio de ferramentas interativas deeh
Notadamente, em seus diferentes niveis e espagsiaigiio, o trabalho do historiador passa
“agora, em parte ou no todo, pela tela do computdd®IRET, 2015, p. 32-33).

Neste contexto, a discussdo sobre as tecnologess diferentes possibilidades de
utiliza-las tem estimulado a producéo de disseesigd ambito do PROFHISTORIA.

Em meio a tais iniciativas, cito a de Marcelo Marate Araujo, que defendeu a
dissertacdo intitulada: “A utilizacdo do mecanisd® busca do Google na pesquisa € no
ensino de historia: explorando possibilidades”. UBelgp o autor, trata-se “de estudo
exploratorio sobre metodologias”, que incorporautdizacdo do mecanismo de busca do
Google ao processo de ensino-aprendizagem de idisttym foco nas perspectivas de
trabalho do professor” (2017), no qual se explotdilzacdo dos aplicativos disponiveis na
plataforma de pesquisa mencionada conforme as dimao ensino de historia.

O trabalho de Ana Carolina Mota da Costa BatistadBbes étnico-raciais na voz do

professor. os debates curriculares no contextoompnbla” analisa a maneira como 0s

suas contribuicdes para o debate atual sobre #iaedarhistéria e seus didlogos com a internet.délstaca a
emergéncia de uma modalidade historiografica pautswl trés caracteristicas bem definidas: ela ‘&itasno
ciberespaco, escrita digitalmente (hipertextualeeaté divulgada na rede” (2014b, p. 163).

% Luis Fernando Cerri, Carlos Fico e Bruno Pasto€deralho sdo exemplos de historiadores muito &san
nos meios digitais.

47 Um exemplo seria o debate, disponivelymutube sobre histéria digital, entre Carvalho, na coadigle
mediador, e os pesquisadores: Lise Sedrez, Keilab&g e Flavio Coelho (CAFE HISTORIA TV, 2013).
Frente a estas experiéncias, pode-se falar donsemgp de uma geragdo de historiadores, ainda néim mu
numerosa se consideramos como base outras realidatlressados em tecnologia e que tem empreendido
esforcos voltados a explorar suas potencialidades @ campo da historia, tratando-se de um pededotativo
de alguns “despertamentos”.
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professores de uma escola de remanescentes quidsmipcorporaram os debates sobre
questdes étnico-raciais ao conjunto de vivénciaglianas do espaco escolar. A autora
empreende discussdes sobre as relacdes étnicsraamaensino de historia e cultura afro-

brasileira, um dos elementos centrais diz resge@oitonomia docente no enfrentamento de
situagOes de racismo. E perante a necessidade adoumacado continuada sobre questbes
étnicas e do enfrentamento do preconceito racetis® desenvolve uma plataforma digital

formativa chamada a “Voz do Professor” (2016).

A dissertacdo de Eric Freitas Rodrigues “Tecnolagi@avacao e ensino de historia: o
ensino hibrido e suas possibilidades” propfe ordedemento de um modelo didatico que
intercala atividades desenvolvidas on-line peloudssite e sem acompanhamento do
professor com atividades desenvolvidas off-looen interacéo tradicional em sala de aula.
Para viabilizar sua proposta, o autor desenvolvelamo de aula para a disciplina escolar de
histdria a luz dos principios do ensino hibridol@&0

Lucas Roberto Soares Lopes em seu trabalho “Jogemtioa critica histérica: as
novas tecnologias e o desenvolvimento de — os tomad” apresenta uma proposta de
desenvolvimento da criticidade histérica de esttefado Ensino Fundamental e Médio por
meio da elaboracdo de um jogo digital. Sua ini#aé bastante curiosa e instigante, pois ele
procura estimular nos alunos/jogadores o entendonda que as narrativas digitais sao
cheias de intencionalidades, pois nelas a hist@taserve somente de recurso de distracao,
ha um sentido historico que precisa ser compreenda trama. Por esse motivo, Lopes
defende a relevancia da historia escolar trabadhnguagem dos jogos em sala de aula
(2016).

“Tempo e temporalidade no ensino e na aprendizaggrhistoria: um desafio a
enfrentar” é a dissertacdo de Adriano da Silvaut@rébusca investigar as nocdes de tempo e
temporalidade desenvolvidas por estudantes do &isédio em relagcdo ao tempo histérico e
usos do passado. Para tanto, como parte do quanhioi@ de sua pesquisa, ele elabora um
aplicativo que foi estruturado com a finalidade“al@mentar o aproveitamento do tempo nas
aulas, reunir e vincular varios canais de contetonsformato digital e tornar o estudante
participante do processo de constru¢cao do conhatinméstérico” (2016).

Em suma, como destaca Bruno Flavio Lontra Fagurmdeqyrimeiros resultados do
PROFHISTORIA na forma de dissertagdes estdo cordecanaparecer” (2017, p. 35).
Portanto, certamente a garantia da continuidadepansdo do programa nos possibilitara
balangcos mais precisos quanto ao perfil global ue groducdo académica no futuro.

Entretanto, sdo fortes as evidéncias da tecnolsgiaum tema abordado com alguma
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recorréncia entre seus mestrandos, uma demonstdec@ensibilidade desses sujeitos no

tocante as demandas da sociedade atual.
2.2 Os nativos digitais

Segundo André Lemos, estamos perante o surgimenimd nova fase da sociedade
de comunicacdo, iniciada nos anos 1980 e radicaizeo século XXI, que se pauta na
ampliacdo “de formas de conexdo homens e homengJing e homens, e maquinas e
maquinas” (2005, p. 1-2). Entender como essas ngadanterferem na aprendizagem pode
ajudar a escola a avaliar suas préaticas. As magargjocadas pelas tecnologias na maneira
como as novas geracdes aprendem, denunciam aidadesde reavaliar a compatibilidade
entre as tarefas propostas pelo professor e astedsticas do publico escofér
(PAVANATI, 2009, p. 3).

Marc Prensky, em entrevista, observa que nos (dtid@0 anos a educacgdo
académica disseminada no ambiente escolar base@ussgpervalorizacdo da reproducéo dos
raciocinios tipicos das disciplinas escolares mocoonsequéncia, a necessidade de os alunos
assimilarem seus padro@RENSKY, 2017)

Entretanto, as tecnologias redesenham esse quaderyem pensadas para mobilizar
grandes blocos de experiéncias. Consequentemeatelame-mails, pedir um taxi, interagir
em redes sociais, pagar contas € possivel com w@arigmaneem maos. Por seu turno, o ato
de experimentar vai se tornar mais constante doogaéo de raciocinar sobre o que se
experimentou (PRENSKY, 2017). Em face disso, alastaesafiada a construir praticas em
que a relacdo entre raciocinio e experiéncia sej@onmais equilibrada, continua e
consistente.

Uma das ideias principais de Prensky € que, datiramde volume de interacdo
com a tecnologia, os alunos de hoje pensam e mameas informacgdes de forma diferente
daquela das geracdes anteriores” (2001, pratiucdo minha Ao utilizar-se dessa chave
conceitual, ele frisa a diferenca entre a geragi@rida e crescida mantendo encontros

cotidianos com as inovacdes tecnologicas, os chasriadtivos digitais”, e aqueles cuja

“8 para Hahn, “[...] verifica-se, claramente, que oterio tecnolégico produziu uma nova geracgdo deoalun
presentes nas escolas. Essa geragao de jovensranporém, na escola, um sistema de ensino apegeelbos
métodos e a recursos distantes da sua realidadd. dsso ndo quer dizer que a tecnologia nas ascoé
revolucionar o ensino. Quer dizer, no entanto, ppeerd, sem davida, proporcionar elementos paralhoma
no processo de aprendizagem. Com isso, mais umaa\eggmativa de que os alunos precisam utilizadas
ferramentas disponiveis para melhorar sua capaziddigxiva e interpretativa deve ser ampliadaaificada”
(2016).
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insercao no mundo digital ndo se deu desde o nastiimmas por um processo de adaptacao
ocorrido de uma parte em diante de sua vida, asati@s‘imigrantes digitais”.

Segundo Prensky comportamento do nativo digital caracterizgska capacidade
de executar varias tarefas ao mesmo tempo — foewadiocinar perceptivel no adolescente
que troca mensagens no celular, almoca e comesttaw da sua banda de rock favorita. Na
escola, ele ainda assimila rudimentos do conteadmado pelo professor, conversa com 0s
colegas sobre varios assuntos e interage em redisss Prensky defende, ainda, a existéncia
de um novo quadro de conformacdo do pensamento l@se no uso intensificado de
tecnologias, responséavel por criar uma linguagestabge familiar aos jovens e criancgas, e de
maneira precisa pontua: “0os novos estudantes gesldo “falantes nativos” da linguagem
digital dos computadores, video games e inter2801, p. 1-2fraducdo minha

Contudo, essa predisposicdo a fazer varias coisadt@neamente nao pode ser
confundida com a capacidade de executar as tadefamaneira competente, continua e
pontual, pois muitos nativos podem enfrentar @olals como dispersao ou dificuldade para
gerir questdes mais urgentes. E alguns deles, aténc velho dilema de escolher entre
permanecer mais algumas horas no celular em umeigancom amigos em redes sociais ou
terminar o trabalho de matematica a ser entregese@a no dia seguinte, situacdo que nem
sempre termina bem.

Para o autor, em outra extremidade esta o imigrdigieal, sempre em busca de
assimilar os codigos dessa linguagem tipica do emidas tecnologias, sem deixar de
manter algumas praticas de um passado em que néblizsva intensamente, e isso da
contornos ao denominado “sotaque do imigrantealigiDito de outra forma, é o individuo
gue demonstra habilidade ao usar um editor de f@ta escrever um artigo cientifico, mas
ao mesmo tempo sente a necessidade de versoessagpuoe seu trabalho para uma revisédo
mais detalhada, ou seja, faz sempre um retorncééisgs analdgicas do passado.

De maneira pontual, Prensky afirma que os probleemfientados pela educacao
refletem um desencontro pedagdgico entre imigratiggtais (professores) e nativos digitais
(estudantes), que ndo se entendem por utilizaregudgens diferentes para ler o mundo
(PRENSKY, 2001 p. 2-3, traducdo minha).

Uma maneira de solucionar esse impasse de gerasi@msa na assimilacdo da
linguagem digital dos nativos por parte dos imigganperspectiva pautada no desdobramento
das metodologias, como “ir mais rapido, menos pagsasso, mais em paralelo, com mais
acesso aleatério, entre outras coisas”. No andosocontetdos, passam a existir os legados,

gue incluem “ler, escrever, aritmética, raciocildigico, compreenséo do que ha escrito e das
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ideias do passado” e o futuro, com “software, hargwroboética, nanotecnologia, genoma,
etc. também inclui ética politica, sociologia, liag e outras coisas que os acompanham”
(PRENSKY, 2001, p. 2-3traducdo minh}°. Com indicacdes para a construcdo de um
projeto pedagodgico, o textdigital Natives, Digital Immigrantsde Prensky tornou-se um
verdadeiro classico para o estudo do relacionamamtte os aparatos tecnolégicos surgidos
nas ultimas décadas e o ensino-aprendizagem, donemas citagdes em trabalhos cientificos
nacionais e internacionais de varias areas.

Bruno Leal Pastor de Carvalho fez uma releituraaldgimas ideias de Prensky
alusiva aos 15 anos de publicacdo do texto claskicautor. Entre as questdes que levanta,
Carvalho lembra que o conceito de nativo digital pensado com base na realidade
estadunidense, ou seja, um pais no qual os probleoaais ndo tinham as mesmas
proporcdes dos problemas do Brasil. Na sua vis@onoeito € aferido sem pensar a excluséo
digital em decorréncia da pobreza existente ennalgaises e até mesmo de uma parcela da
populacao dos Estados Unidos, segregada dos bemsisupor conta da cor da pele e classe
social (CARVALHO, 2016). Por isso, afirmar que asscidos nesse pais a partir dos anos
1980 sdo “nativos digitais” € compor uma homogesada partir de bases um pouco
duvidosas.

Carvalho observa também relativa inflexibilidadeconceito de nativo digital. Para
ele, nem todos os sujeitos enquadrados nessa talizaicdo fazem parte de um grupo que
possui caracteristicas semelhantes. No seu enjepsies nascidos “na década de 1980 tém
se mostrado diferentes daqueles que nasceram mraladéle 1990 e estes, por sua vez,
daqueles nascidos na década de 2000” (2016).

Em conformidade com landra Pavanati, a existéneiaiftrenciadas geragbes dos
que se pode chamar de “nativos digitais” tem relagin a existéncia de variadas formas de
apropriacdo da cultura digital. Delas emergem naedsrenciais de tempo e espaco. Por
conta dessa conjuntura, 0s processos até ent&d'litalernos” nos campos da educacéo e do
conhecimento, principalmente aqueles que se calaam a partir dos marcos da vida real
das geracdOes anteriores, passam a nado fazer tmidospara a atual geracdo de nativos
digitais (2009, p. 3).

Quando se toma essas mudancas como ponto de ceflex@iso escolar das
tecnologias leva a uma constatacdo até certo pamt@m: quanto maior a resisténcia dos

“9 Tais proposi¢des curriculares de Prensky, em @dppeanto aos “conteidos futuros”, séo um poustadies
da realidade brasileira, contudo, fazem parte ajuoto de reflexdes presentes no momento em gueseteve
seu texto. Ponto sobre o qual olho com certa désoga para a ideia apresentada pelo autor emeseo t
classico, em especial, ao levar em conta a reaidad/arias escolas publicas do nosso pais.
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professores de historia em compreender os refaisrd® vida da geragdo atual de estudantes,
maior sera sua dificuldade ao ensina-los. Pormstiwo, a reflexdo sobre tecnologias, dentre
outras tematicas indispensaveis e contemporaneasisg de um lugar mais relevante na

agenda de muitos destes profissionais.
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CAPITULO 3
A METODOLOGIA WEBQUESTE O ENSINO DE HISTORIA

Nossos estudantes vivenciam uma forte “cultura @aj na escolad FRONZA,
2007, p.24; apud, SNYDERS, 1988, p. 24-21@ynsequentemente, dentro dela, as alegrias
de viver a vida se confundem com a convivénciatis@e a constante troca de experiéncias,
0 que explica, em parte, a grande necessidadesdssggtos de unir carteiras ou formar
grupos por afinidade, em algumas circunstanciasielbmntes a verdadeiras irmandades
secretas. Nao restritos a este espaco, essesodgrdrilamizade estendem-se pelo Facebook,
motivam a formacéo de grupos no WhatsAggesnudam um trabalho intenso em busca de
reafirmar a experiéncia on-line de estarem semnte$.

Ha de se observar queVdebQuestoi pensada, na acepc¢éo classica, para ser uma
atividade colaborativa, com consideravel potendeéatdialogo com a “cultura de grupo” dos
estudantes. Esta caracteristica justifica as vamiamtivas de pesquisadores voltadas a sua
aplicacdo nas diferentes disciplinas do curricidookar. Entretanto, essas iniciativas séo
minoritarias em relacao ao ensino de histéria. Apdsso, sobre esta disciplina, hoje pode-se
mapear algumas experiéncias ou trabalhos maissasltonas que ndo compdem tendéncias
consolidadas ou grupos de pesquisa dedicadosdédataom a profundidade necess&ria

Cabe aqui apresentar algumas informacbes que embasse argumento. Na
composicao de sua pesquisa de mestrado, Giovansultou informacdes disponiveis no site
da Capes “Dominio Publico e Biblioteca Digital Bleisa” em busca de pesquisas em nivel
stricto senstl sobre 0 uso daVebQuestpara o ensino de histéria. No recenseamento
realizado, ela percebe a inexisténcia de estudos essa envergadura (2016, p. 12). Jodo
Batista Bottentuit Junior e Camila Goncalves Saf2@44a), com base em uma verificacdo
mais ampla e ndo encerrada somente a historiaaesqmioduziram um levantamento
sistematico das investigacbes de mestrado, em @nmgitional e internacional, sobre
WebQuestlefendidas entre os anos de 2003 e 2012. A pestgiiBattentuit e Santos revelou
naquele momento a existéncia de 38 dissertacdesliferantes areas, conforme podera ser

observado na tabela a seguir:

0 Até o dia 08/02/2019, quando realizei a Gltimastiia ao banco de dados da Capes nao localizaunenh
grupo de pesquisa sobre a referida metodologiaemsino de historia. As palavras chaves utilizadas p
pesquisa foramWebQueste ensino de histéria”. Ha, igualmente que se dastajue o fato de indicar a
producao infima de reflexdes sobre esta metodqgl@giadd em comparagdo como outras metodologias que
possuem um histérico de reflexdes mais antigo salmado.

> Mestrado e doutorado.
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Tabela 1- Divisdo das pesquisas de mestrado por arée

AREAS QUANTIDADE PORCENTUAL

Matemética 12 32

Multidisciplinar 7 18
Ciéncias da Natureza 6 16

Quimica 2 5
Historia 2 5
Fisica 2 5
Portugués 1 3

Pedagogia 1 3
Musica 1 3
Inglés 1 3
Informatica 1 3
Biologia 1 3
Artes 1 3

Fonte: (JUNIOR; SANTOS, 2014a, p. 21).

Os dois pesquisadores contabilizaram uma predowrimame dissertacoes
portuguesas e brasileiras sobvdebQuest em sua maioria na area da matematica,
multidisciplinar e ciéncias da natureza. Quantocaypcdo de deertacbes sob/ebQuese
ensino de histoéria, foram listados dois traballamsbos de autores portuguedds caso do
Brasil e fora do marco cronoldgico investigado Battentuit e Santos, destacam-se dois
trabalhos, um defendido em 2016 e outro mais recent 2018.

No que se refere a pesquisa defendida em 2016;seatio trabalho de Giovanni.
Dentre suas conclusdes ela observa que os discemdss interessados em tecnologia
atingiram os melhores resultados ao exploffeddQuesproposta. Do mesmo modo, quanto
ao desempenho dos 69 estudantes que participaraitirda etapa de sua investigacao, ela

2 Nos dados originalmente publicados por Bottenguiantos, a soma dos porcentuais indicam 102% de
pesquisas, conforme os valores na tabela, outsejan pequeno erro de calculo no trabalho.
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destaca o fato de a metodologie@bQuester contribuido como mediadora na construgéo do
conhecimento historico (GIOVANNI, 2016, 102). Nasadssdes desenvolvidas, a autora
buscou avaliar “a contribuicdo da metodologia ne sg@ refere a aprendizagem dos discentes
com apoio no recurso tecnoldgico, amparando-sematica referente ao ensino de Historia”
(idem, 2016, p. 13). A meu ver, em meio a atenc@acdhs interfaces entre tecnologia e
aprendizagem, a historia escolar aparece como eftexdo complementar. Logo, trata-se de
um estudo no qual o ensino de historia ndo ocugspaco central, apesar de servir de base
para a elaboracéo da analise desenvolvida.

Em 2018, no ambito do PROFHISTORIA, pela Univerd&&ederal do Tocantins,
alguns meses antes da defesa do presente trabglbhsquisador Antonio Guanacuy Almeida
Moura defendeu sua dissertacdo sobre a metoddldgiguese a aprendizagem historica —
notadamente uma iniciativa recente da qual na@de geixar de fazer mencéo. Moura, junto
com a tarefa de apresentar um tutorial de comamealumawebQuestomo produto final,
investiga as potencialidades e fragilidades da dodbdgia analisando as informacdes
decorrentes da aplicacdo de um questionario, deeimgntacdo da atividade e dos dados da
observacdo de campo coletados em uma turma deast#addo segundo ano do Ensino
Médio. O pesquisador observa inimeras dificuldadéscionadas ao uso da tecnologia no
espaco escolar e também questdes relacionadas tdbwigo positiva da metodologia
investigada e do acesso as variadas fontes demadio por meio da internet para o ensino
de historia (MOURA, 2018).

Ainda no campo da investigacdo escolar ha os trabgbublicados em Portugal.
Entre eles: a dissertacdo defendida por Hugo Ma@liekira Martins (2007f. O estudo
buscou compreender a significancia histdficatribuida por 12 discentes do 5° ano de
escolaridade sobre a historia de Portugal mediattayso de umaVebQuestTal pesquisa,
como seu autor pontua, apesar de demonstrar agalidesse método para aprender historia,
ndo possui uma envergadura que possibilite avamageneralizacbes, dado seu carater de
estudo de casadem 2007, p. 188).

>3 Ha também a dissertacdo de Anténio Alvaro Martorgentada pela professora Dr2 Ana Amélia Costa da
Conceicdo Amorim Soares de Carvalho. Infelizmentisponivel para consulta ou download.

* “Os historiadores, para atribuirem maior signifiia histérica a um facto e ndo a outro, tém deetar
consideracdo determinados aspectos. Para um fepomenpassado ser historicamente significativo, os
historiadores consideram se esse fenémeno afeatagrande nimero de pessoas durante um longo pet@ado
tempo; estabelecem relagBes com outros fendmestiBibods e, finalmente, procuram estabelecer utag&e
com o presente” (SEIXAS, 1994pud MARTINS, 2007, p. 47-48 ). Martins investiga comaliscente elabora
mentalmente todo esse mesmo processo a partiesiglsados da aplicacdo de uifabQuessobre a histéria de
Portugal.
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Talvez seja esse 0 motivo de ele sugerir a ne@ekside investigagdes futuras
acerca da significancia histérica com uma quanédadior de discentes. Ou entdo, entender
e avaliar o impacto da metodologiebQuestpara a aprendizagem de discentes com baixo
rendimento escolar em histéria (MARTINS, 2007, @0)1

Fora as limitagbes confirmadas por Martins, seudestoloca em evidéncia o papel
ativo do discente na constru¢do do conhecimentdriis e a implicagdo do método como
potencializador desse proceSsdlgumas de suas ponderacées permitem uma apreiaoma
com outros autores. E o caso da dissertacdo deamieste Carla Luisa Santos Moreira, cujo
objetivo foi compreender o conjunto de competépaiahistéria e geografia estimuladas com
a exploragéo escolar de urifdebQuestsobre a revolugdo francesa. Para ela, a partir do
momento em que o professor coloca esse metodo aticgprele “passa a ser um mero
orientador, deixando todo o trabalho de constru@saberes para as maos dos discentes”
(2009, p. 86).

Ha também trés investigacbes de mestrado voltasladisagiplinas de histéria e
geografia. A dissertacdo de Adélia Sofia Campelm&aes, que, pautado em um olhar
construtivista sobre a educacéo, volta-se ao esfadopotencialidades d&ebQuestk, de
maneira bem semelhante a de Moreira, preocupa-sntamder se esse recurso gera ou hao
competéncias especificas no ambito das referidasciptinas escolares (2013).
Diferentemente, Ana Rita Goncalves da Silva Ribeem seu relatorio de mestrado,
apresenta os resultados do desenvolvimento det@mgeintervencéo escolar com o uso da
WebQuestcom o objetivo de compreender a maneira comoisemtes constroem suas
ideias ao utilizar uma metodologia de navegacdntada (2013). Manuel Anténio Salgado
da Silva Castro, do mesmo modo, desenvolve umtprdg intervengéo e procura avaliar as
possiveis contribuicdbes d@/ebQuestpara as duas disciplinas escolares ja mencionadas
(2013). Na compreensdo de Castro, a metodologim ale fomentar a autonomia dos
estudantes, possibilita a construcdo de difererpessibilidades de interpretacéo.
Analogamente, Giovanni chega a um entendimento leamte em sua pesquisa (2016, p.
102).

Nas iniciativas idealizadas por pesquisadores Ibnams, voltadas ao ciberespaco,

desde 2007, Keila Grinberg e Anita Correia LimaAdilmeida coordenam o siteetetives d

> Segundo Martins, “Durante a realizagdo destabQuestconstatou-se que os discentes se mostraram
empenhados e entusiasmados, considerand@/edQuest desafiante; observou-se, de igual modo, o
estabelecimento de rela¢gBes de partilha e cooperaggidiferentes pares, com alguma autonomia tizag@o

das etapas da tarefa. A analise dos dados empjfrézastiu observar que a amostra, constantemengayé a

boa organizacdo d#&/ebQuestque por sua vez serviu de estimulo para apremdés sobre a Formacao de
Portugal” (MARTINS, 2007, p. 7).



57

Passado(ver Figura 3) financiado pela FAPERJ. Neste esps§o encontrada&/ebQuests
sobre o tema escraviddo. Como afirmam suas coaldeas trata-se de uma ferramenta de
“aprender a investigar”. A estética do site prodoaisuario a sensagao de estar no escritorio
de um detetive. Seus elementos lembram o t8iktais: raizes de um paradigma indiciario
de Ginzburg, que embasa este projeto (ALMEIDA; BBERG, 2012, 321). O autor dele
propde a possibilidade de o estudo da histériarecoom base na observacéo das evidéncias,

dos detalhes minimos e das recorréncias muitas demprezadas.
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Figura 3 — Site “Detetives do Passado”
Fonte: http://www.numemunirio.org/detetivesdopasgad

Outra iniciativa parecida € o sitta Unespar “Janela para a Histéria”, coordenado
por Hahn (ver Figura 4). Até o presente momentibeocenta com 13.042 aces¥bdJma das
especificidades desse espaco é quéVabQuestsdo pensadas com base na historia do
Parana, em grande parte, producdes de um grupesdgipadores formado por graduandos,
mestres, mestrandos, professores da instituic@idresocolaboradores. Trata-se de um esite
funcionamento desde o ano de 2012. Uma similaridatie esse projeto e o coordenado por
Grinberg e Almeida é a utilizagdo de icones imagétialusivos ao escritério de um detetive
na péagina inicial.

Uma diferenca a ser destacada entre o projeto de éla de Grinberg e Almeida diz
respeito aos links de acesso as matérias da redglafto o site “Janela para a Historia”
possibilita acessar outros contetdos disponivesgedDetetives do Passado” ndo possui essa
funcdo. Por essa razdo, este ultimo ndo apresafiaQuestsno sentido classico, se

considerarmos 0s principios propostos por Dodge.

%6 Consulta realizada em 13/11/2017.
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Figura 4 - Site “Janela para a Histéria”
Fonte: http://janelaparaahistoria.unespar.edu.br/

No site “Janela para a Histéria”, além\debQuestla presente investigagaoaté o
momento existem mais quatro alojadas: “O CotididacColonizagédo de Campo Mourédo”,
“Imigrantes Ucranianos no Parana”, “Descobrindo istdtia da Estrada Boiadeira” e “A
Guerra do Contestado”. O site foi submetido a akgratualizagcbes no ano de 2018, a
comecar pelas interfaces de acesso e uso de su@e$u Também passou a adotar o modelo
de interatividade com perfil responsivo, ou sejtaraanho de sua pagina adapta-se a tela de
aparelhos do tipo celulares, smarthphones e tabtetque garante a visualizacdo dos
conteudos para qualquer tipo de usuario.

Mesmo com as iniciativas como as dos sifestétives do Passado” e “Janela para a
Historia” e as dissertacdes arroladas anteriormente, podersgderar que € minuscula a
quantidade de teses, dissertacdes e projetos ntEpeddl 0 momento com pretensées de
explorar a metodologi/ebQuespara o ensino de historia.

Por fim, uma informacéo adicional pode ajudar ahmretaracterizar esse quadro de
producdes sobré/ebQuest De maneira especial, os artigos e unidadesiciddproduzidas
pelos professores da educacdo béasica do Parangpaytieiparam do Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE). Assim nominad@$ebQuestinternet na Escola no
Ensino de Historia”, de Valdir Polomani (2010); $9aisa Orientada na Internet\sebQuest
como Recurso para a Aprendizagem em Histéria”, dachbs Antbnio Bertolazi (2013);
“Aprender Histéria pela Web: Estudo da Cultura diféCno Parana”, de Daniela Cassarotti
Borges (2014); “Como Aprender Histéria a partir MdatodologiaWebQue& O Caso da

" O site* Janela para a Histéria” foi utilizado para alojaVabQuesapresentada neste capitulo durante a etapa
de aplicacdo empirica da investigacdo no estalbedeto de ensino selecionado. No entanto, devidsa de
manutencdo que estée passou, no qual ele permaneceu indisponivel massa publico, nosd&ebQuestoi
acessada a partir um link especifico.
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Exploragdo da Erva-Mate nos Sertes do Parana ineiRx Metade do Século XX”, de
Silvia Aparecida de Paula Alegria (2014); “MigragddOcupacdo em Umuarama/PR: uma
Proposta de Ensino de Histéria a partir da MetaglaldVebQuest de Shirlei da Costa
Jardim (2014), e “ANebQuesho Ensino de Historia”, de Claudete Satiko Fukug2®14).

3.1 AWebQuestlo estudo

O tema “escravidao”, escolhido por mim para o desemmento daWebQuest
elaborada, € parte do conteudo previsto legalmpata as turmas de 8° ano do Ensino
Fundamental e 2° ano do Ensino Médio do estadcadanB (SECRETARIA DE ESTADO,
2008, p. 90).

Minha ideia inicial era produzir um@&/ebQuestobre a historia da escraviddo em
Guarapuava/PR. Para tanto, em um primeiro momergajizei duas visitas ao Centro de
Documentacdo e Memodria da Unicentro de Guarapudaaeacontrei fontes historicas do
tipo: processos-crimes, documentos da Camara Muahieicomprovantes de recolhimento de
impostos. Porém, ao tentar compor as mesmas ena fdemproduto educacional, a linguagem
e a estrutura de esses registros de época camstituim entrave e isso colaborou para que a
ideia inicial fosse repensada.

Outro ponto que colaborou para esse posicionanfento dificuldade de localizar
nos registros que consultei no arquivo, situac@esppssibilitassem, elaborar uma narrativa
instigante e compreensivel pelos estudantes. Beta havia a necessidade de valorizar as
experiéncias da populacédo escrava em suas expapsiigga, negociacao e resisténcia contra
0 sistema escravista — questdes para as quaitoaidgsafia da escraviddao desde os anos
1980® tem dado especial atencéo.

Por fim, o resultado dessas mudangas de percurdesnevos ponderamentos € a
WebQueshpresentada a seguir, junto com ela , fiz questdmekclar algumas imagens do

site Janelas Para Historiacom objetivo de demonstrar, depois de alojado ibherespaco,

® Em suma, a discusséo historiogréfica dos anosi@ftro de um movimento que tem ramificacdes que se
arrastam até a atualidade, voltou-se contra a ideiaescravo-coisa, isto é, contra as perspectjes
desumanizavam o escravo ao ponto dele ser enteoalido apenas uma vitima do sistema escravistapjaiics
incapaz de luta pela sua liberdade ou empreentatéggas para amenizar o sofrimento do cativé@modo
especial, uma perspectiva que provocou a valomzagh protagonismo historico do individuo escravizad
Obras como: a “ Escraviddo Negra em Debate” deySReles de Queir6z (2010) e a “ Escraviddo Reaba”
(1990) de Jacob Gorender sdo exemplos de trabglfeexpressam essa mudanca de perspectiva hisédicag
dos estudos sobre escravido.
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como ficou a estética e a disposicao das interfdogsoduto educacional que foi aplicado no

grupo de estudantes que participou na pesquisa.

A presenca dos escravos nas fazendas do Parana — Século XIX %9

Figura 5 - Abel Sérgio de Oliveira
Fonte: MARCONDES, Gracita; ABREU, Alcioly. 1991. p. 265.

A pessoa que aparece nesta fotografia antiga ¢ Abel Sérgio de Oliveira, um ex-
escravo. Muitos contam que, apos se tornar livre, percorria as ruas de Guarapuava/PR sempre
acompanhado de seus cavalos, com os quais transportava as doacdes que recebia.

Vocé consegue imaginar a histéria por tras desta fotografia? Sera que existiram
muitos escravos no Parana? Sera que € possivel encontrar informagdes sobre estes escravos
nos dias de hoje?

Ja percebeu que estas questdes sdo cheias de grandes mistérios!!!

Clique no link tarefa se vocé esta preparado para desvenda-los.

%9 As obras consultadas para elaboracddadQuestjue serd apresentada constam na bibliografia deral
presente estudo.
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Figura 6 —Apresentacao do caso/site “ Janelas Para Historia”
Fonte: arquivo pessoal

Tarefa

Organizem-se em duplas e vamos ao desafio!

Primeiro, imagine que vocé ¢ um pesquisador famoso e que esta pesquisando o tema
“Escravidao no Parana”. Por esse motivo, tem feito varias viagens, coletado informagdes e
entrevistado pessoas. Depois de alguns meses de muito trabalho, para sua surpresa recebeu
um convite do jornal Didrio Paranaense para que escrevesse um relato explicando as
caracteristicas da escraviddo que existia no Parand. Esse relato serd publicado na pagina
principal do jornal. Sabendo que muita gente vai ler o texto, sua primeira reacao foi positiva, e
vocé pensa: “Tenho que caprichar, pois ¢ uma 6tima oportunidade de mostrar aos leitores do
jornal o que eu j& descobri sobre um tema ainda pouco conhecido pela maioria das pessoas”.

Finalmente, chegou a hora de consultar suas anota¢des e materiais que estdo no

passo a passo ¢ escrever seu relato para o jornal. Vamos 14!

Figura 7 - Apresentacao da tarefa /site “ Janelas Para Hastori
Fonte: arquivo pessoal
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Processo: Passo a passo
PISTA 1
*Comparando o Rio de Janeiro e o Parana durante o século XIX

No Rio de Janeiro do inicio do século XIX, era grande a quantidade de escravos e
escravas realizando todo tipo de servico pelas ruas da cidade. Cenas como a do quadro abaixo

podiam ser vistas por qualquer pessoa:

;"Tél.f:ﬁfﬂ-(-n. i

— =

Figura 8 - "I"rabalh"c;le"s'cra no io de Janeiro
Fonte: Jean Baptiste Debret (“Barbeiros Ambulantes”, 1826).

Nessa €época, a quantidade de escravos que havia no Rio de Janeiro era enorme, algo
muito diferente de outras partes do pais, onde eles nunca chegaram a ser a maioria da
populagao.

O Parana foi um desses casos em que a populacdo escrava, apesar de sua importancia

para a economia, sempre foi menor que a de outros lugares do Brasil.
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Pista 1
N -

Comparande o Rio de Janciro e o Parand dorante o século 19

Figura 9 —Apresentacéo da Pista 1/site “ Janelas Para Histori

Fonte: arquivo pessoal

* Afinal, como era a vida dos escravos no Parana?

No Parana, até o século XIX havia escravos trabalhando nas lavouras, onde eram

produzidos os cereais destinados a alimentacdo, e na criagdo e engorda do gado vendido em

varias cidades, especialmente em Sorocaba, SP. Em varios casos, esses escravos eram

comprados com o objetivo de ajudar no trabalho que era feito pelas familias e as demais

pessoas contratadas por elas. Veja na figura abaixo as tarefas que eram feitas por escravos nas

fazendas de criacao de gado paranaenses:

- Reunir os animais nos currais.

Fazer a castracdo dos

touros

Proteger os animais
contra os ladrdes.

Cuidar das vacas de cria e

dos bezerros.

Matar e preparar a carne dos Preparar o couro para
animais destinados ao fabricagdo de botas, cintas e
consumo outro objetos.

Fazer a queimada do
asto duas rés vezes <——
sto du u t ve
a0 ano Domar os ~avalos e as*
mulas

Figura 10 - Trabalho escravo nas fazendas de gado
Fonte: adaptado de IANNI, 1962. p. 56.



64

PISTA 2
*Existiam muitos escravos nas fazendas paranaenses?

A quantidade de escravos que viviam nas fazendd®adana variava de um lugar
para o outro. Para saber mais sobre este asséntona olhada na tabela abaixo, que possui

informacdes sobre 0 ano de 1818.

Tabela 2 — Escravos nas fazendas do Parana (1818)

QUANTIDADE DE QUANTIDADE TOTAL DE
LUGAR FAZENDAS COM ESCRAVOS
ESCRAVOS

Antonina 80 380
Guaratuba 11 43

Paranagua 87 483

Castro 121 758
Curitiba 58 202
Lapa 54 213
Palmeira 57 232

Sao José 15 34

Adaptado de: GUTIERREZ, Horacio. 2006, p. 103.
PARA REFLETIR:
Utilizando as informacdes da tabela, € facil pescetpue Castrgpossuia grande

quantidade de escravos. Memorize essa informagdis, gda sera util para entender as

proximas pistas.
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Pista 2
N N .

Existiom muilos escravos nas fuzendas peronsenses?

QUANTIDADE TOTAL
DE ESCRAVOS

50

Curitiba
Lapa
Falmeira
Shio Fos

Figura 11- Apresentacgdo da Pista 2/site “ Janelas Para Histori
Fonte: arquivo pessoal

PISTA 3
*Vocé conhece a historia da Fazenda Capao Alto em Castro/PR?

Em 1751, a comunidade religiosa Carmelita comprou a fazenda Capdo Alto em
Castro, a época localizada no caminho de Viamao, conforme indicado pela flecha azul no

mapa abaixo:

CAMINHO DO VIAMAO

SAO PAULO

BRI Pirai do Sul

OCEANO

RIO GRANDE AMNHCO

DO sSuUL

Figura 12 —Caminho de Viaméao
Adaptado de: CARAVLHO, Jonatas, S/a.

Castro era um dos lugares onde os tropeiros (clique aqui) paravam para descansar e

depois prosseguiam viagem com o gado, que era levado para ser vendido principalmente nas
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feiras em Sorocaba, SP.

el s

Pista 3
- - .
Voci conhece a histaria da Fozends Capio Alto em Castro/PR?

' Figura 13 - Apresentacédo da Pista 3/site “ Janelas Para Histori
Fonte: arquivo pessoal

* Os padres carmelitas foram embora. Quem ficou administrando a fazenda?

Depois de muitos anos, os carmelitas deixam a regido de Castro e, por esse motivo, a
fazenda Capao Alto passou a ser administrada pelos escravos que nela viviam. A historiadora

Joice Fernanda de Souza Oliveira explica esses acontecimentos:

[Os carmelitas] deixaram o escravo Inocéncio incumbido de administrar as
fazendas e outros cativos responsaveis por fiscalizar o trabalho de seus
companheiros cativos. Por conta disso, dizia-se em Castro que os escravos no Capao
Alto tinham criado uma comunidade independente, um quilombo, onde residiam em
diversas senzalas e cultivavam alimentos basicos. Contavam que os cativos faziam
trocas de alimentos, seja no centro de Castro, seja com os tropeiros que por ali

passavam.
Fonte: OLIVEIRA, 2014. p. 3.

Observe também que, mesmo com a pequena populacio escrava em todo o Estado do
Parana hoje, muitos deles desempenham fungdes importantes na administra¢ao, construgao de
casas e edificios, cuidados dos animais e das lavouras. No século XIX, muitos proprietarios
ndo moravam em suas proprias fazendas e, por esse motivo, tinham que designar a
administracdo delas as pessoas de sua confianga. Por essa razao, muitos escravos de confianga

chegaram a posi¢des mais elevadas do que outros.

*A revolta dos escravos e escravas em Castro

Durante a segunda metade do século XIX, o fim do trafico de escravos preocupava
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muitas pessoas por conta da dificuldade de trazer mio de obra da Africa. Por esse motivo, a
falta de escravos levou muitas fazendas de café, principalmente de Sao Paulo, a compra-los de
outras regides de dentro do Brasil, pratica conhecida até os dias de hoje como “trafico

interprovincial”.

——

TRAFICO INTERPROVINCIAL

Figura 14 —Tréfico interprovincial
Fonte: Adaptado de Google Earth Pro

Em 1864, os padres carmelitas arrendaram a fazenda Capdo Alto para a empresa
Gavido, Ribeiro & Gavido, que decidiu utilizar a mao de obra dos seus escravos nos cafezais e
outras atividades deles em Sdo Paulo. A novidade surpreendeu muito os escravos de la: a
qualquer momento teriam que deixar Castro, onde muitos viviam como se fossem pessoas
livres ha vérios anos.

Ja imaginou ser surpreendido com a informacdo de que vocé perderia a sua
liberdade! Foi esse um dos motivos da revolta dos escravos em Castro. O historiador Eduardo
Spiller Pena da uma ideia das coisas que aconteceram na fazenda Capao Alto depois que a

noticia inesperada foi recebida:

[...] os negros haviam preparado um arsenal para a luta [...] havendo a presenca nas
senzalas de um grande niimero de facas do servigo de Campo, espingarda e pistolas
carregadas com bala, material suficiente para um estopim de grandes proporgdes.
Fonte: PENA, Eduardo Spiller. “Burlas a Lei e revolta escrava no trafico interno no
Brasil Meridional, século XIX”.

Fonte: LARA; MENDONCA, 2006. p. 176.

Observe que os escravos ndo aceitaram a ideia de deixar a fazenda e estavam
dispostos a lutar para permanecer nela. Por conta da insisténcia, a empresa Gavido, Ribeiro

& Gaviao solicitou ajuda da policia para retira-los.
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Em 10 de maio de 1864, a fazenda Capao Alto faiackr pela policia de Castro e
Curitiba, que prendeu os lideres e colocou fimv@lta. Devido a esses acontecimentos, o
caminho ficou aberto para a empresa Gaviao, Ril8efBavido fazer o trafico interprovincial

de 236 escravos para Sao Paulo.

Avaliagao

Agora € o0 momento de escrever 0 seu relato, quelisier por muitas pessoas na
primeira pagina do jornd@iario ParanaenseNao se esqueca de pegar lapis e caderno e que o

objetivo deste relato é explicar as caracteristieasscravidao que existia no Parana.

Seu relato sera avaliado considerando os iteng@bai

Tabela 3— Critérios de avaliagdo dos estudantes

ITENS EM AVALIACAO PESO
AUTENTICIDADE:
[0)
1) O seu relato deve ser original e ndo uma ¢ 40%
de outro material que vocé ja tenha visto.
ORGANIZACAO:
2) Respeito as normas da lingua portuguesa
. I 20 %
3) Clareza e coeréncia das ideias apresentadas.
PESQUISA:
40 %
4) Uso adequado das fontes de informe
disponiveis nesta atividade.

Fonte: dados da pesquisa.
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AVALIACAO

Figura 15 - Apresentacdo da avaliacao /site “ Janelas Pararkdist
Fonte: arquivo pessoal

Conclusao

Obrigado pela sua participacao nesta atividade!

Agora que vocé aprendeu um pouco mais sobre a escraviddo no Parand, pdde
perceber que ela é parte da historia do nosso estado. Nao pare seus estudos aqui: ha muito

mais a ser descoberto sobre este tema. Os materiais indicados abaixo sdo apenas o0 comego:

DOCUMENTARIO NEGROS NO PARANA

O ABOLICIONISTA E EX-ESCRAVO BELMIRO DE MIRANDA

DOCUMENTARIO QUILOMBO PAIOL DE TELHA

OBRA: O PARANA NEGRO

ot

Figura 16 - Apresentacdo da conclusao /site “ Janelas Parérltaist
Fonte: arquivo pessoal

Informacgoes

Esta WebQuest foi estruturada para complementar as atividades desenvolvidas pelo

professor em sala de aula no tocante ao conteudo “escraviddo no Brasil e suas diversas
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interfaces regionais”. Sendo assim, dependendo do enfoque, ela podera ser utilizada com
discentes do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio. Esta ¢ uma atividade de curta duracao
(duas aulas ou trés aulas).

O enfoque da atividade ¢ enfatizar a presenga escrava no Parand e contribuir para a
desconstrugao da ideia de que ndo houve escraviddo no estado ou que ele a considere
irrelevante se comparada a de outros lugares; dai a importancia deste material e de outros que
problematizem a condigio escrava no Parand. E um tema pouco visitado em muitas salas de
aula por conta da auséncia de recursos pedagogicos ou de uma visdo reducionista da historia

da regido Sul do Brasil.

Atividade produzida em margo de 2018 por:

Eder Dias do Nascimento — ederptga@email.com

Fabio André Hahn — fabioandreh@gmail.com

INFORMACOES

Figura 17 - Informacdes adicionais /site “ Janelas Para Histori
Fonte: arquivo pessoal

3.2 O tema escravidao negra no Parana

Na percepcdo de Joseli Maria Nunes Mendonga, camancipacdo politica do
Estado do Parana durante o século XIX, inicia-sssa area que anteriormente pertencia a
porcao meridional de S&o Paulo, um projeto de agigp@os moldes do que era entendido
como “civilizacdo”. Consequentemente, mesmo o lygdrabitado pela populacdo nativa e
por individuos mesticos chamados de “caboclos’s@do imigrante europeu para preencher
os vazios demogréficos simbolizou, para muitosjioid de seu real desenvolvimento. Para
Mendonga, com a introdugéo do estrangeiro, coagpilam imaginario refor¢cado por praticas
cotidianas, politicas publicas e discursos oficeterca do papel heroico e destemido do

europeu como o grande desbravador. Tal edificagidribuiu para o apagamento do
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protagonismo de outras etnias, principalmente egran (2016, p. 223), a partir de certo
“enquadramento da memorfa”

Para Michel Pollak, a memoria coletiva pode denranst imagem celebrada por
alguns grupos acerca de si e a0 mesmo tempo provanciamento sobre a memoaria de
grupos minoritarios (1989, p. 10). Como consequ@édisso, surgem formas de contestacao
social e resisténcia a uma determinada versao skaga tida como incoerente ou injusta
(idem, 1989, p. 6).

Feitas essas apreciacOes preliminares, entenda cgeeraviddo no Parana é um
daqueles temas pouco trabalhados pelos professorestidiano da sala de aula, a ponto de
muitos estudantes de escolas publicas nem sabereralg existiu, ou tratarem-na somente
como um complemento a histéria de outros sujeitopassado considerados de importancia
histérica maior, a titulo de exemplo: a do imigeaguropeu.

Situagcdo que pode ser contemplada a partir de algw@wvidéncias. Em especial, o
caso exemplar da professora de histéria Rosangelzeito Pires, a qual em seu trabalho de
concluséo de curso do PDE, desenvolvido com esteslaio 8° ano do Ensino Fundamental,
abordou a temética da presenca do negro na hgtafi@ do tropeirismo. Pires registra o fato
de diversos discentes terem demonstrado enormenbss@erante a possibilidade de ter
havido escravos tropeiros em nosso estado, sentnmanifesto em questionamentos da
seguinte abrangéncia, “Professora, o negro eraitmpambém? ”, “Mas o que € que tem a
ver 0 negro com o tropeirismo?” E “Eu ndo sabia queegro trabalhou como tropeiro”
(2010, p. 15).

Seguramente estas questdes colocadas pelos esgjddéin de demonstrarem suas
expectativas sociais quanto a histéria do Parawiflemciam o pouco contato que eles
tinham/tiveram com narrativas que reforcassem @upglos menos 0s desse superficialmente
alguma nocao historica sobre o negro e suas coitibis para formacdo da identidade
regional do estado onde moram.

Com meu olhar voltado para este horizonte, algunfasmacgdes despertaram-me a
atencdo durante o desenvolvimento de uma das efapaa pesquisa. Mais especificamente,
as relacionadas a pergunta “Vocé sabia que haoravedao no Parana?” dirigida por mim a

uma turma de 28 estudantes do primeiro ano do &mdédio, no periodo em que realizei a

% Michael Pollak, ao abordar o processo de enquadrantz memodria, fala sobre a existéncia de “atques
intervém no trabalho de constituicdo e de formalpadas memorias” (1989, p. 4), isto é, de um esfor
normalmente coletivo para que o passado seja lelbkda maneira a confirmar as expectativas e pjeéto
presente de determinados agentes historicos que tpoder” para fazé-lo.
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primeira tentativa de aplicacdo do questionaricagsesquisa no municipio de Pitanga-PR.
Etapa cujos dados ndo fazem parte das reflexdepréximo capituld, mas foram

sistematizadas no grafico apresentado abaixo:

Sim

Nao

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Grafico 1- Respostas da turma Al sobre a escraviddo no Parana
Fonte: Dados da pesquisa, Plataforma Survey.

Mais de 70% dos alunos que responderam ao questiondrio alegaram
desconhecimento sobre a existéncia da escraviddo negra em solo paranaense. Obviamente, o
instrumento de coleta de dados precisaria ser aperfeicoado para se entender com profundidade
a composi¢ao dessa conjuntura. Todavia, certo silenciamento sobre alguns temas ndo pode ser
tratado como algo natural, pois o que se refere a educacédo “escolar, a consiéadudo o
gue ela conserva do passado ndo deve encorajaomsgiéncia de tudo o que ela esquece,
abandona ou rejeitd%FORQUIN, 1993, p.15).

Se olharmos com maior atengcdo, um processo quedeé&orre unicamente de
determinantes presentes no espaco escolar.

Janeslei Aparecida Albuquerque, em sua dissertagéitulada “O Racismo

Silencioso em Escolas Publicas de Curitiba: Imagin&oder e Exclusdo Social”, manifesta

1 Os dados dessa turma ndo integram as reflexdgsrd@dmo capitulo pelo fato do grupo inicialmente
participante da pesquisa, no desenvolvimento dessganda etapa, no ano seguinte, ter apresentado um
consideravel reconfiguracéo do seu perfil devidpamde quantidade estudantes que pediram tranci@néara
outros estabelecimentos da regido de Pitanga, sAmlefertados cursos técnicos. Motivo que levoastattar
essa amostra de outras etapas do estudo.

%2 Forquin era do campo da sociologia e em seust@safiemonstrava uma preocupacdo particular com o
fendbmeno da selecdo, estruturacdo e legitimacdocdoBecimentos incluidos nos programas e curriculos
escolares. Na sua teoria, 0 autor, ao desnaturaizscola a partir da nocao cultura, coloca entadas a
relacdo conflitante entre a selecdo dos conteldos éteresses historicamente consolidados dosogrup
dominantes (ROBERT, 2012, p.161). Sua intepretéc@alida para essa pesquisa no sentido de quebilitessi
ver 0 espaco escolar a partir da percepcéo de ppgoado se dao apenas no seu interior.
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uma enorme preocupacao com 0 processo de “invzsibdo” da populacdo negra desta
cidade, onde a supervalorizagdo da matriz de ig@gracuropeia e dos referenciais
civilizatorios da Europa é parte de um discursasgmee em elementos de sua composicao
urbanistica e arquitetbnica (2003, p. 10). Nesiga@s existe o esforco de amenizar a
presenca do africano e seus descendentes. Um miliéenbém observado por Mendonga
guando ela alerta sobre o risco de uma pessoaeprisneiro passeio pelos pontos turisticos
curitibanos a bordo de um 6nibus, “visitar variasques, bosques, memoriais; todos, bastante
agradaveis e bem cuidados”, mas que evocam “anu@ske europeus (italianos, alemaes,
ucranianos, poloneses); nenhum deles reporta arm@sle africanos” (2016, p. 230).

Ha visivelmente uma disputa pela configuracdo depassado que justifigue no
presente a ideia de uma cidade puramente de ascemdiropeia — projeto intimamente
ligado ao processo histérico de tentativa de cogdtr de uma identidade regional para o
Estado do Parana.

Segundo Albuquerque, em referéncia ao século XDeli® representada pelo
movimento paranista entendia que ser paranaensknles gerais, era “ser branco, europeu,
e cristdo”. E nesse contexto, ao afirmar deternanddntidade étnico-regional “em torno do
elemento branco europeu, os paranistas por excldsfinem o “outro”, o diferente”.
Consequentemente, dai surge uma concepcdo roméamtidasnaturalizada dos povos
indigenas, contudo, o discurso excludente mantéimatterado “no que se refere a populagéo
negra do Estado, sobretudo da Capital”, Curitil@®82p. 9).

O movimento paranista, central para entender aAfdaquerque, precisa ser mais
bem explicado. No inicio da segunda metade do @&¢i¥, o Parana, entdo chamado de 52
Comarca de Séo Paulo, foi emancipado, constituggdem provincia. Em termos politico-
administrativos e sociais, tratava-se de uma aesgrgfica carente de um sentimento de
unidade capaz de ligar seus habitantes afetivan@ente passado comum. Por esse motivo,
fabricar o sentimento de ser paranaense depenadiand&rucdo de uma narrativa, de um mito
de fundacao capaz de agregar os individuos.

Ao tomar essa missdo para si, de acordo com Getaldo Veiga de Camargo, o
movimento paranista, uma manifestacdo coletiva wha ideoldgico, artistico e politico,
surgido nas ultimas décadas do século XIX e indgie primeiras do século XX, buscou a
construcdo de uma identidade regional para o P&280d, p. 14).

Um dos autores mais relevantes deste movimentongaRo Martins. Em sua obra,
Historia do Parana de 1899, idealizada originalmente para ser umo ldidatico, Martins

influenciado pelos debates decorrentes do racisemtifico, muito intensos entre o final do
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século XIX e inicio do XX (BOLSANELLO, 1996, p.156)e preocupa excessivamente com
a “valorizagdo e identificagdo do territério pammse com o colonizador de identidade
europeia” (SCHNEIDER, 2015, p. 5). Em raz&o digsoautor chega a tratar o indio de
maneira bastante romantizada e quase sem nenhumespomdéncia objetiva com a
realidade. Com relacdo aos africanos, apesar amnhecer suas contribuicdbes para a
formacdo da nacionalidade brasileira, ele via gstpo como portador de caracteristicas
negativas do tipo: “fetichistas ao extremo”, “brgko‘artistas detestaveis”, “passivos” e de
“pouca capacidade de assimilacdo da cultura ariMARTINS, 1995, p. 153-154). Desta
maneira, para eliminar a influéncia ruim do afrizaMartins defendia o processo de
branqueamento no qual a figura do imigrante eur@gpadundamental (MORAES; SOUZA,
1999, p. 10). Tratava-se de uma posicdo muito aflahao movimento paranista e sua
pretensdo de criar uma genealogia capaz de expjian era e como surgiu a figura do
paranaense.

As proposicdes de Martins, de uma perspectiva magjigia, alinhavam-se com as
ideias circulantes no Instituto Histérico e Geog@fdo Brasil — IHGB e seu projeto de
escrever uma histéria nacional em que se debat@natituicdo dos tipos brasileiros
(CAMARGO, 2007, p. 12). A recusa da heranca esstaVevou a tentativa de apagar a
presenca do elemento africano, tudo em consonéamaa influéncia do eurocentrismo e do
racismo cientifico do século XIX (BATISTELLA, 201g, 3).

Segundo Lilia Katri Moritz Schwarcz, no final doca® XIX, diversos autores
influenciados pelo expediente de debates ciensifi@cionais e internacionais sobre o lado
negativo do processo de miscigenacéo, buscarastiresbbre o destino da nacao brasileira
(1994, p. 137-139). No entendimento de Schwaraa @sses intelectuais, refletir sobre o que
era o povo brasileiro, de alguma maneira signiicee perguntar sobre que raca era a nossa
ou, entdo, se uma mesticagem tdo extremada nda seri sinal de decadéncia e
enfraquecimento”idem p. 139-140).

Assim, o desafio de pensar uma nacdo ja conheniganacionalmente pela sua
populacdo mestica também se dava domesticamentd WBRCZ, 1994, p. 137). Talvez
isso justifique o fato de Martins, em sua obra ¢dnimada, apresentar uma tentativa de
explicacéo sobre a realidade do nosso estado archatefender o argumento da irrelevancia
do individuo de ascendéncia africana, uma vez muegu entendimento, a “populacdo negra
e mestica de negro nunca foi numerosa no Para®&@5(Jp. 158). Para Camargo, ao fazer
referéncia aos escritos de Marcia Elisa de Campad, @sta afirmativa € contradita por

trabalhos demonstrativos de que a presenca “deavesgr indios e africanos e seus
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descendentes foi bastante significativa na formad@cefetivo populacional” paranaense,
“tendo persistido durante largo periodo, imprimindo essa populacdo as mesmas
caracteristicas do modelo classico de formacampalacdo brasileira” (2007, p. 50).

Por certo os tamanhos da escravaria paranaensgnuifite atingiram os mesmos
daquela encontrada no nordeste brasileiro no perttml auge da atividade econdmica
agroexportadora do acG&r Contudo, isso ndo quer dizer que 0S escravosCRVES
paranaenses ndo tenham tido alguma relevanciaanter tipo de sociedade formada em um
espaco geografico voltado predominantemente a pé&adde subsisténcia para o mercado
interno (ESTUDOS SOBRE ESCRAVIDAO, 2015). Horaciaiti®rrez, em seu artigo
intitulado “Donos de terras e escravos no Paraadrdes e hierarquias nas primeiras décadas
do século XIX’, contribui com reflexbes para que possamos entemeéror este quadro.
Para ele, nas atividades econ6micas de subsist@noi@ganizacdo do trabalho demonstrou
matizes diferentes, devido ao ritmo da dinamicaalecultura, do uso de extensdes menores
de terra e das formas de acesso informal a elénRa aquisicdo do escravo era um ponto
fundamental desse sistema, pois, segundo as ledpala, era praticamente impossivel ter
acesso legal a mais terras sem antes ser dondedmoteda escravaria (2006, p.100).

Outro aspecto, agora destacado por Pedro Rodolét® Be Moraes e Marcilene
Garcia Souza, é a conexao da forma positivadaodedRo Martins pensar o branqueamento
da populacéo paranaense, entendido pelo autor aspexto responsavel por tornar o Parana
um lugar muito diferente de outras partes do Brasitspectiva compartilhada por Wilson
Martins (1999, p. 10). Este ultimo, no processoqera estrutura seu pensamento acerca da
regido Sul, dialoga também com ideias do soci6iffoerto Freir&”.

Para Marcio Oliveira, o alinhamento de Wilson M@tcom a obra de Freire, muito
famosa pela maneira como explica a aculturacdoaitugués ao nordeste brasileiro e o
processo de miscigenacdo desse sujeito com o eegrndigena, tem especificidades que
precisam ser mais bem observadas. Isto €, mesmeooarer a Freire em muitas de suas
reflexdes, Wilson Martins se distancia dele quaddstaca a presenca infima do elemento

luso e da escravatura em solo paranaense, aspgatio la configuracdo de um “Brasil

% Na realidade, mesmo com o destaque dado a esivapidticada nas atividades agroexportadoras, efebat
mais recentes indicam que escraviddo de pequerte fodro modelo mais predominante nas diversaesgi
brasileiras.

® De acordo com Wilson Martins, o “imigrante, nunpag de tempo extraordinariamente curto, deixosede
sentir imigrante para se amoldar por completo aarevra, da mesma forma por que a amoldava aos seus
proprios habitos, experiéncias, tradigdes. Nessicpkar, os homens europeus e, por “simpatia’deutras
etnias, demonstraram no clima temperado do Paramesma plasticidade admiravel que Gilberto Freyre
verificou nos portugueses “lancados” em zonas ¢eogi (1999, p. 6).
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Diferente” no sul. O qual se distingue pela fontesenca da imigragéo de alemaes, poloneses,
ucranianos, italianos e outros povos vindos deepata Europa e responsaveis por marcar o
Parana com caracteristicas étnicas excepcionai/gEIRA, 2005, p.215- 2017), de um lugar
onde habitava um povo “europeizado”, “branco” eit@ado”.

Quanto ao elemento negro, Wilson Martins chegarmarf que esse grupo tendia a
desaparecer no Parana (1999, p. 133), notadamentdiscurso tributario das teorias de
branqueamento populacional. Por isso, sua obrasti&ria do Parana € marcada muito mais
pelo engajamento em um discurso politico do que pora andlise historica mais
pormenorizada. E isso deixa transparecer a compléeasa relacéo entreeequecimente a
memorig pares sempre envoltos em disputas politicaspooieicdes intimamente ligadas aos
diferentes usos da histéria, “matéria-prima paradaslogias nacionalistas ou étnicas ou
fundamentalistas, tal como as papoulas sdo a m@gi¥ma para o vicio da heroina”
(HOBSBAWN, 1998, p. 17).

Nao raramente escondidas sob as empoeiradas ehetideks narrativas sobre o
passado, muitas vezes evocadas comemorativamemiesente, pode estar a celebracdo de
um passado cheio de heroismo ao qual se recoree fpaer a conservacdo dos lacos
identitarios e étnicos de um grupo..

Perante um quadro com tais contornos, as infornsaggigocadas, assim eu acredito,
mesmo que em carater resumido, esclarecem a paitndo estudo da escraviddo no Parana,
principalmente ao demonstrar indicios de que nal&socorra a reproducdo de um
silenciamento sobre o0 negro que se da também emscegpacos da sociedade paranaense.
Adicionalmente, também uma justifica para escoffiia fquanto ao tema abordado no produto

educacional ja apresentado.

3.3 Notas sobre o produto educacional

O produto educacional no ambito do PROFHISTORIAaabe diversos formatos e
iniciativas, e pode vir a ser “documentario, expésj material didatico, projeto de
intervencdo, museu ou espaco similar’ (PROFHISTGEMESPAR, S/a). Nesta
dissertacdo, excepcionalmente, a reflexdo soelaQuespara o ensino de historia e sua
compreensao enquanto produto sdo dimensdes qupod@mn ser separadas por conta da

relacdo de dependéncia entre elas.
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Em muitas dissertagdes desenvolvidas no prograngaacesta pesquisa se vincula,
0s pesquisadores tém a liberdade de explorar irm@mfermas de produtos, porque seus
objetos de estudo abrem diferentes possibilidadesagliicacdo do quadro tedrico, dos
conceitos e das praticas que estdo desenvolvend@ldtins casos, podem pensar o produto
educacional até depois da dissertacdo escrituagtiaacdo incompativel com a natureza do
presente trabalho no qual todas essas questdes parassadas dentro do mesmo conjunto.

Para Marieta de Moraes Ferreira, ao tracar aspgagodem ajudar a compreender
a ideia de produto do PROFHISTORIA, os mestradadigsionais em suma “lidam com
temas e com propostas que podem ter uma aplicagdquianto os académicos, apesar de
também possuirem uma dimensao pratica, na maiasiaekzes voltam-se para questdes mais
restritas a satisfazer demandas do universo acadé@ARVALHO, 2014b).

Com objetivo de refletir sobre a fala de Ferrefitgp um exemplo: ao investigar o
tema Revolucdo Francesa, um discente de um cuasi@mico tera de percorrer os meandros
historiogréficos, teéricos e metodoldgicos conteadps em sua pesquisa. Se o estudo inserir-
se essencialmente no campo da ciéncia histérapresentacdo de um texto dissertativo com
os resultados da pesquisa pode ser suficienteodroy lado, em um curso profissional de
ensino de historia, nenhuma das etapas citadas gedalispensada, mas existe uma
preocupacdo adicional em transformar as distiasticas, espacos, reflexdes e demandas
em algo com aplicacdo formativa mais concreta, gsabe um dos possiveis produtos que
mencionei anteriormente.

Apesar do PROFHISTORIA incentivar a iniciativa, mberacdo de produtos
educacionais na educacgdo béasica j4 € uma pratita comnum e cotidiana para grande parte
dos educadores. Desse modo, a maior novidadedestcada dentro das contribuices desse
curso nao estaria em trabalhar com esse conceaa®dar a possibilidade de pensa-lo a partir
de um quadro de reflexdes marcado por infinitasagcentre o conhecimento adquirido na
universidade pelo professor-mestrando e as din&ndeaorrentes de sua assimilagéo pelos
sujeitos a quem os produtos desenvolvidos se dirige espaco escolar. Em sintese, trata-se
da busca de conciliar teoria e prética.

Se estes pressupostos estiverem corretos, o pratlutcacional seria apenas a
sintese tedrica e historiografica de um “fazer'déoaico, acaso seus “erros” e “acertos” nao
fossem “avaliados” ao considerar a realidade queulé& sua concepc¢do. Isto significa dizer
gue nao basta apenas criar produtos maravilhobemefeitos em um mestrado profissional
em ensino: € necessario compreender se eles eammrible maneira positiva para a forma

como o0s estudantes se relacionam com a historia.
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Nestes termos, deve-se reconhecer a multiformidedenateriais que podem ser
desenvolvidos no PROFHISTORIA e o teor de respadlidatle social dos professores-
mestrandos quanto ao estudo de sua aplicabilidhd=mtva em diferentes realidades. Diante
das quais, 0s seguintes elementos compdem umaaadenédflexdes, no minimo, relevantes:
(@) a reflexdo historiogréfica; (b) a consideradas ideias/saberes cientificos dos sujeitos a
guem se dirigem; (c) aentativa de compreender a sua ldgica interna;ufdpa visao
processual para compreender as articulagdes pssitee as dimensdes citadas.

O proximo capitulo, além de apresentar os sujeftagicipantes da pesquisa,
contempla algumas provocacdes que registrei acmloiegsa curta secédo intitulada “Notas
sobre o produto educacional”, porém, com olhar ressiitados da aplicacd®ebQuesfa

exposta, 0s quais servirdo de referéncia para pernmsaduto final.
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CAPITULO 4
A METODOLOGIA WEBQUESTNA AULA DE HISTORIA

Neste quarto e ultimo capitulo apresento algunsltee®s da investigacdo. Em
funcdo disso, na tabela abaixo esta registradaaatigade de turmas e estudantes que

participaram da pesqufSa

Tabela 4 — Particieantes da Eesguisa

Estabelecimento de ensino Cidade Turmas Turno Quaintade de
estudantes
8°(8-X) Manhé& 25
Col. Estadual Adonis Boa Ventural 8°(8-H) Tarde 21
Morski- EFMP de S&o Roque 2° (2-K) Manha 27
2° (2-M) Noite 12
TOTAL DE PARTICIPANTES 85

Fonte: Dados da pesquisa.

Para organizar a apresentacdo das informacdes aegiséradas, quando houver a
necessidade de formar duas amostras mais homogé@measenclatura dos grupos passara a
ser: 8-X+8-H e 2-M+2-K.

4.1 O estabelecimento de ensino e 0s sujeitos pasgdos

O CEAM funciona em regime de dualidade administeatiom a Escola Municipal

Nossa Senhora Aparecida — EIEF desde o ano de A#8&mente, nos periodos diurno e
noturno, ele atende 611 estudantes regularmentécutatiod®. Situa-se na area urbana de
Boa Ventura de Sado Roque, municipio em que cor@ideparte da populagdo mora no
campo (IPARDES, 2017, p. 13). E isso inclui os @siites que frequentam o estabelecimento
de ensino, em sua maioria, filhos de pequenos wtgnies e beneficiarios de programas
assistenciais do governo federal, sujeitos queralge do uso do transporte escolar rural
para chegar a escola (PPP, 2010, p. 8-9).

% Os dados da pesquisa foram coletados entre ossrdespilho e outubro do ano de 2018. Também foram
recolhidas como parte do estudo 36 produges isxtua
% Consulta realizada aiteda Secretaria de Estado da Educacdo do Parana [$BHia 20/09/2018.
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Figura 18 —Portal/ Colégio Estadual Adonis Morski — EFfP
Fonte: Arquivo pessoal

Tal colégio pertence & microrregido de Pit&hdeer Figura 19). Nela, dentre as
diversas atividades econ6micas desenvolvidas, degmformacdes do Instituto Paranaense

de Desenvolvimento Econémico e Social, destacam-peoducdo do leite, do milho e da
sojd° (IPARDES, 2017, p. 7- 8).

*” De modo excepcional, nota-se ao observar a figrguk a distribuicdo dos espacos construidos deotro
terreno ocupado pelo CEAM é bastante irregulapde,esse motivo, o laboratorio de informatica, oreddizei

a pesquisa,pprta a direita na imagejnjuntamente com a bibliotecgpdrta a esquerda na imaggnsao
edificacdes distantes em relacdo a algumas salaslae a sala dos professores.

% Conforme Junior e Coutinho, consideravel partetesss, dissertacdes e artigos com enfoque ednehcio
emprego da metodologi/ebQuesttoncentram-se na Regido Sudeste (Sdo Paulo, Riarggro e Espirito
Santo), por isso existem poucas experiéncias mapqzata as regides Norte e Sul do Brasil (2008, Bgste
modo, utilizar Boa Ventura de Sdo Roque nos pdgaipreencher determinada lacuna.

9 A mencao refere-se a quantidade de toneladasizictad.
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Boa Ventura de Sao Roque

MicrorregiGo de Pitanga

.'_....)_
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Figura 19 - Localizacdo de Boa Ventura de S&do Roque
Fonte: (BINDA; PEZZI, 2008, p. 65).

Embora com trejeitos rurais muito fortes, o petfiltural e identitario do publico
atendido pelo CEAM ndo pode ser explicado unicaengmir este fator. Criancas e
adolescentes, apesar de lidarem diariamente cdimitezdes, conveniéncias e liberdades do
espaco onde vivem, demonstram igualmente uma @strde sentimentéSmuito propria de
sua geracdo, bastante perceptivel quando eles aagregy ressignificam experiéncias
provenientes de variadas temporalidades e esp&gotagonismo tipico de sujeitos que
transitam frequentemente em trés universodormal escolar, oinformal (bairro, vila,
comunidade, etc.) e global (composto pelos diferentes meios de comunicag&dgras que
podem criar “mecanismos de controle, inducdo, kdipgdo ou mesmo de reflexdo e
libertacdo do pensamento” (ALVES, 2006, p. 13).

4.1.1 Uso e acessoirdternet

Antes da apresentagcdo de mais alguns dados étanggofazer uma observagéo: os
gréficos® que serdo a frente expostos originaram-se dedpsepautadas riscala Likert?,

0 Essa estrutura de sentimentos, segundo Raymorlté| seria o resultado da cultura vivenciada elo
sujeitos dentro do momento histérico em que el&®oeaaseridos (2003, p. 57). Williams, com esséordnio,

nos coloca perante a constatacdo de que a forma estudantes pensam e “sentem” o mundo expressa uma
experiéncia histérica muito prépria. E em muitasas, pouco alinhada com a experiéncia de outragd@es

gue foram impactadas por elementos histéricos dépaca.

" Alguns destes gréficos, quando necessario, festraturados com o emprego da estratégia de agempam

de porcentuais decorrentes de respostas que a@amresersimilaridade entre si.

2 A Escala Likertfoi criada nos anos 30, nos Estados Unidos, edasauas principais carateristicas principais

€ apresentar uma questdo auto descritiva que élemmptada com diferentes possibilidades de respesta
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a qual possibilita aprofundar o entendimento s@secificidades de carater subjetivo dos
entrevistados.

Nesta secdo, 4.1.1, pelo fato dos estudantes queig@am da pesquisa serem
todos de um mesmo estabelecimento de ensino e diirgg@m das mesmas experiéncias
institucionais, ao apresentar os gréaficos, a oggaformar uma amostra com todos os 85
alunos, e desconsiderar, por enquanto, questéasodetrie.

Quanto a residéncia dos estudantes, a configugir@ssa no Grafico 2 alinha-se

com os dados oficiais sobre o municlfio

mZona rural
®mZona urbana

Gréfico 2 - Area de Residéncia
Fonte: dados da pesquisa

Além desse aspecto, a amostra em termos de géienmada por 36 estudantes do
sexo masculino e 49 do feminino, com idades erire 20 anos. Evidentemente, seguindo
um padrdo, em Boa Ventura de S&o Roque, os estisdaméragem simultaneamente com
experiéncias sociais proprias do campo e da cigaamtesonta da conexao intima entre esses
espacos. Por consequéncia, a condicdo de nativitaldigessa area ruralizada é uma
construcdo cotidiana com particularidades ligadaspgiticas sociais dos sujeitos, que

envolvem a tecnologia e a0 mesmo tempo se entmelagavéncias regionais.

forma de descricbes verbais, variadas entre silén alisso, demonstrativas de diferentes intensilade
Formulag¢des que podem ser do tipo: concordo totdkneliscordo parcialmente etc.

8 No caderno estatistico do municipio de Boa Ventier&&o Roque constam 1544 pessoas no quadro whbano
5010 no rural (IPARDES, 2017).
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mNao
mSim

46%

Gréfico 3 - Acesso a internet na residéncia
Fonte: dados da pesquisa

Conforme o Gréfic®, mais da metade dos estudantes ndo tém acessoretirgm
sua residéncia. Em virtude de tais dados precisdegomplemento, a opcao foi recorrer a
consulta de fontes auxiliaésde informacdo. Elas indicam um predominio de éesiihs
com internet na area urbana.

Também é relevante citar que, para uma parcelzidaddo publico atendido pelo
CEAM, o espaco mais facilitado para acesso a iate¥ra escola. Mais especificamente, por
meio do laboratorio de informética.

= Raramente 14%
= Com frequéncia

Gréfico 4- Uso do laboratério de informatica
Fonte: dados da pesquisa

™ Dia 10/10/2018 consultei a empreBaminio Informatica responsavel por grande parte dos servicos de
informatica da regido, que nos informou que a nmidas residéncias com intermad municipio de Boa
Ventura de Sdo Rogue se encontram na sua zonaaurban
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Por este angulo, o Gréfico 4 indica a frequénciastedo laboratorio de informatica
por parte dos estudantes. Nele predomina a opc@imeate com 86%. Mensurar a frequéncia
do uso desse espaco na disciplina de historia ser@ainformacao relevante, porém, os dados

sao pouco conclusivos nesse sentido.

mComp. Mesa = Notebook

m Celular = Nenhum

Gréfico 5 - Recursos mais utilizados para acessariernet
Fonte: dados da pesquisa

Quanto ao recurso mais utilizado pelos estudans&ga pcessar a internet com
finalidade de estudo, segundo o Grafico 5, ha pnéakncia do uso do celular, com 78%.
Conforme dados do levantamento da Agéncia Nacidealelecomunicacdes — ANATEL,
dos 206 milhdes de habitantes do nosso pais, 98ffitam servico de telefonia movel
(TELEBRASIL, 2018). No Parana as informacdes de6Z@tlicam que 93,5% da populagéo
acessam a internet com uso do aparelho celular HFRODE LONDRINA, 2018). Tais
porcentagens demonstram o grau de imersao de Buardede Sdo Roque em um contexto
tecnologico mais amplo.

Mesmo assim, a necessidade de ter acesso a inésimetra em determinantes do
espaco vivido. Isto €, o nativo digital boaventgeenespecialmente o de areas rurais com
cobertura telefonica deficitaria, tende a comporaumelacdo com as tecnologias
comunicacionais de acordo com um leque amplo dsilplidades. Fato observavel quando
estes individuos acessam redes sociais no meicstdgdas, em campos vazios e outros
lugares, um comportamento revelador do protagonidem@m grupo que, semelhante aos
jovens e criangas que vivem em grandes centrososbdemonstra valorizar a interacdo com

o ciberespagco.
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Consequentemente, a utilizacdo escolar das tedaslogio estd desconectada de
outras vivéncias dos sujeitos, e a aprendizagemlssmbre elas tem na escola um dos seus
espacos possiveis de usufruto. Entre as reflexqiedasenvolvidas quanto a esses aspectos,
0s estudantes responderam uma questao sobre @ ustewhet fora do ambito institucional
para o desenvolvimento de atividades escolares f@spostas foram: Nunca, 5%; Sempre,
13%; Frequentemente, 21%; Quase nunca, 15% e Z&sy46%. Naturalmente, sd0 poucos
os indicativos de que a internet seja utilizadaresgivamente com finalidade educativa pelo
grupo investigado. O pouco uso da tecnologia paseducacionais coloca o imperativo de
estimular sua integracéo aos habitos de estuddhlp escolar.

As informacdes contidas no Grafico 6, ajudam amesdeer uma reflexdo sobre o

guadro desenhado acima:

m Raramente

m Com frequéncia

36%

Gréfico 6 - Uso da internet sem finalidade de estud
Fonte: dados da pesquisa

Quando se aplica a internet as atividades de ne&legsor sites, redes sociais, jogos
e outras formas de uso deste recurso nao pautadesiaticamente em uma cobranca de
rendimento académico, é possivel notar a preseacalglns porcentuais maiores. Em
especifico, 64% do grupo pesquisado afirmou utilzam frequéncia a internet sem fins
educativos. Além disso, o fato dos estudantezatéim a internet mais para finalidades nao
académicas indica uma problematica ja observadai@amhente, a urgéncia de refletir sobre a
aprendizagem que se processa em ambientes vipai® disciplinados ou comprometidos

com uma racionalidade cientifica.
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4.1.2 Uso da internet para aprender historia

Ao apresentar as respostas as questdes probledaatizaste subitem, utilizarei dois
graficos — um de 2-M+2-K e outro de 8-X+8-H.
Nessa subsecdo as respostas explicitadas se aentnar relacdo entre o uso da

internet e a histéria escolar:

m Pouca importancia
Muita importancia
10%

90%

Grafico 7 - Importancia da internet para aprender histéria - Grupo 2-M+2-K
Fonte: dados da pesquisa

m Pouca importancia
Muita importancia

38%

62%

Gréfico 8 - Importancia da internet para aprender histéria - Grupo 8-X+8-H
Fonte: dados da pesquisa

O questionamento feito aos estudantes, conform&raficos 7 e 8, era sobre a
importancia da internet para aprender histéria.nfua op¢éo “muita importancia”, 2-M+2-K
e 8-X+8-H, apresentaram respectivamente 90% e 62%.

Diferentemente do que ocorre no grupo do 8-X+84eus 62%, os 90 % de 2-M+2-

K, refere-se a estudantes que em sua maioria @ncd jornada escolar com o trabalho em
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diferentes atividades no meio rural e na cidade. dgoorréncia disso, a aquisicdo de
aparelhos de celular, pacotes de dados moveis aisléecnologias € facilitado, seja para a
finalidade de diversao ou estudo. Processo ques-pedupor, da contornos a percepcao das
potencialidades desses recursos e como consequéossiilita a maior compreensédo da
importancia da interngtara aprendizagem de histéria.
Ao dar prosseguimento ao conjunto de andlises pigquiostas, com um pequeno

diferencial em relagdo aos anteriores, os proximddiaps tratam do interesse demonstrado
pelos estudantes em usar a internet para apreist@nida

® Pouco interessados
= Muito interessados

Grafico 9 - Interesse no uso da internet para apreger histdria - Grupo 2-M+2-K
Fonte: dados da pesquisa

m Pouco interessados
Muito interessados

30%

70%

Gréfico 10 - Interesse no uso da internet para apraler histéria - Grupo 8-X+8-H
Fonte: dados da pesquisa
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Deve-se notar perante os graficos 9 e 10; 7 elBegenca entre a acdo de considerar
algo importante e a de ter interesse em realiz&#guanto a primeira tem um carater mais
limitado a uma constatacdo, muitas vezes até disiden do objeto em destaque, a segunda
expressa maior envolvimento social de quem ettéessado.

Em meio as informacgfes dos graficos 9 e 10, a®séap dos estudantes indicam
73% para 2-M+2-K e 30% para 8-X+8-H 30%, porceistwdusivos de demonstracdo de
muito interesse em utilizar a internet para aprehgoria.

No gréfico a seguir, diferente dos grafico 9 e d@uestdo explora a importancia

atribuida pelo estudantes em aprender historiadser@nfase ao uso da internet.

m Pouca importancia

Muito importancia

Gréfico 11 - Importancia de estudar historia para asua vida - Grupo 2-M+2-K
Fonte: dados da pesquisa

m Pouca importancia

Muita importancia

33%

67%

Gréafico 12 - Importancia de estudar histéria paraa sua vida - Grupo 8-X+8-H
Fonte: dadosdla pesquisa

Ao tirar a tecnologia de evidéncia, conforme nofiGoall , 77% de 2-K+2-M

atribuiu pouca importancia em aprender histériaagra vida. Evidentemente, esses dados
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sugerem gque a relevancia dada pelos estudantessioim enédio ao ato de aprendé-la guarda
uma relagdo com as formas e recursos disponibigzpdra interacdo com seus conteudos.
Notadamente como se observa no Grafico 12, 67%-He88H atribuiu muita
importancia em estudar historia para suas vidasdiemgdo oposta aos dados de 2-M+2-K
com seus 23%. Circunstancias que demonstram congdre® diferenciadas por parte dos
estudantes quanto a relevancia do saber histée® guas vidas, especialmente diante de

uma questao na qual o uso da internet ndo estalens.

4.2 Implementacdo daVebQuestlo estudo

O objetivo desta secao é descrever aspectos aagii daVebQuesproduzida e
avaliar as producdes dos estudantes.

Nela, em conformidade com os procedimentos metgdmé apresentados no
primeiro capitulo, primeiramente s&o apresentadasfarmacées do diario de canipunto
com o parecer do perfil das producdes de cada tpamiipante da pesquisa. Em seguida, na
subsecdo denominadd&Jso das informagOes para desenvolver a tarefa’arsdisar as
producdes estudantis, aplico alguns critérios dtrimenté® proposto poSantet al (2014).

Ha, também, outra subsec¢do denominada “Sinteseesioitados”, a qual faz um fechamento
das discussoes realizadas.

De inicio, a ideia era que os estudantes realimassatividade em duplas, porém as
particularidades de cada uma das quatro turmasificeom que alguns grupos excedessem a
quantidade de integrantes prevista.

A implementacdo da&VebQuestno grupo 8-X, ocorreu nos termos da descricdo a

seqguir:

v' Atitude dos estudantes em relacdo aNebQuest Os alunos mostraram-se
motivados para o desenvolvimento da atividade simex a possibilidade de
realizacdo da aula em ambientes alternativos foi agpecto supervalorizado pela
turma. Durante a aplicacdo tidebQuestapenas dois estudantes ndo participaram
plenamente da aula, ficaram a margem da turmdegagir com 0s jogos instalados
em seus celulares. Somente deram atenca®WedbQuestquando faltavam

aproximadamente dez minutos para o término do teestipulado para atividade.

"Parte destas questdes foi inspirada na ficha dindié campo que Giovanni empregou em sua pesquisa.
® Ver primeiro capitulo.
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Como foi verificado depois, entregaram um relatstdn@e curto, uma cépia literal
de um trecho daWebQuest No geral, quanto a organizagcdo do trabalho
colaborativo, foram observados diferentes niveisntegracdo e interacao entre os
integrantes dos grupos formados, que em sua maaaa liderados por um dos
estudantes. Notadamente, a desatencdo, presentalgems grupos, afetou de
maneira diferente o trabalho deles. Por razdeddetificadas, um grupo deixou
de entregar a atividade propostam termos gerais, a turma demonstrou-se
bastante participativa.

v" Autonomia dos grupos em relacédo a atividadeapesar da metodologilebQuest
ter como uma de suas caracteristicas o desenvaitonda autonomia dos sujeitos,
0s estudantes ndo compreenderam sua propostalnm@nie e necessitaram de
ajuda para desenvolver a atividade.

v' Questdes técnicasp acesso a internet durante o desenvolvimento idalaate
mostrou-se satisfatério. No entanto, o fato dospmgdadores do Programa Parana
Digital apresentarem problemas técnicos exigiuudanca de todos 0s grupos para
os computadores do PROINFO, que eram em menoridadat Em raz&o disso os
educandos tiveram que disputar espaco fisico paa sadeiras e além do mais,
encontrar uma posicao favoravel para visualizapmscos monitores disponiveis.
Entdo um dos grupos decidiu realizar a atividaden a@ uso de celulares.
Adicionalmente, a auséncia de caixas de som nauifpero acesso ao audio do
video sobre tropeirismo alojado no site Youtebdisponivel por meio de link na
WebQuest

Parecer do perfil das producbes

8-X 1 (dois integrantes)o relato foi uma cépia literal de um trecho\WabQuest ndo apresentou
organizacao ou coeréncia quanto ao uso dos redorsoais da lingua escrita.

8-X 2 (trés integrantes)o relato foi uma copia literal de um trecho d&ebQueste apresentou
organizacao e uso dos recursos formais da lingudae®ntretanto de maneira muito deficitaria.

8-X 3 (cinco integrantes)o relato apresentou originalidade e houve o enspragequado de
organizacao e uso dos recursos formais da linguidses

8-X 4 (trés integrantes)o relato apresentou trechos copiados literalmdat&VebQuese trechos
produzidos por eles. O texto teve problemas denizgedo e uso dos recursos formais da lingua
escrita.

8-X 5 (dois integrantes)o relato foi uma cépia literal de um trecho \WebQuestndo apresentou
organizacao ou coeréncia quanto ao uso dos redarsoais da lingua escrita.
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8-X 6 (dois integrantes) o relato apresentou originalidade e houve o enspradequado de
organizacao e uso dos recursos formais da linguaeesl odavia, eles fugiram totalmente da teméatica
da atividade.

8-X 7 (dois integrantes)o relato apresentou trechos copiados literalmdaté/ebQuese trechos
produzidos por eles e teve alguns problemas denizaggio e uso dos recursos formais da lingua
escrita

8-X 8 (dois integrantes)o relato apresentou trechos copiados literalmdaté&/ebQuese trechos
produzidos por eles e teve alguns problemas denizaggio e uso dos recursos formais da lingua
escrita.

8-X 9 (dois integrantes)o relato apresentou trechos copiados literalmdaté/ebQuese trechos
produzidos por eles e teve alguns problemas denizaggio e uso dos recursos formais da lingua
escrita. O texto fugiu totalmente da tematicatdadade.

8-X 10 (dois integrantes)o relato apresentou trechos copiados literalmdatd/ebQuese trechos
produzidos por eles e teve alguns problemas denizaggio e uso dos recursos formais da lingua
escrita.

8-X 11 (dois integrantes)o relato apresentou trechos copiados literalmdatd/ebQuese trechos
produzidos por eles e teve alguns problemas denizaggio e uso dos recursos formais da lingua
escrita.

A implementacdo daVebQuesio grupo 8-H ocorreu nos termos da descricdo a

v Atitude dos estudantes em relacdo WebQuest no tocante ao desenvolvimento

da WebQuesta dinamica de trabalho desta turma assumiu curdovariados.
Existiam grupos extremamente compenetrados na gkeda atividade, a ponto de
ignorar sistematicamente as brincadeiras e corwelsa colegas que estavam
proximos. E havia outros grupos em que a desatede#@orria das constantes
brincadeiras. Deste modo, apesar de executaremabalto como estabelecido,
demonstraram menos empenho que 0 necesdamo.termos gerais, a turma

transitou entre a postura participante de ungeeeréncia de outros.

v' Autonomia dos grupos em relacdo a atividadeos estudantes demonstraram, a

principio, dificuldade para compreender como reala atividade. Foi necessario
explicar o funcionamento da metodoloyiebQuest

Questdes técnicasdevido aos problemas técnicos ja mencionadosiamtente, a
estratégia foi utilizar somente os computadoreBRO®INFO. No dia em questédo, a
internet funcionava perfeitamente bem; mesmo assimdos grupos fez a opc¢éo

pelo uso do celular e 0 acesso a internet com dadusis.
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Parecer do perfil das produgdes

8-H 1 (dois integrantes)o relato produzido foi plagio de um texto da in&t. O grupo estava
utilizando celular para desenvolver a atividade.

8-H 2 (trés integrantes)o relato foi uma cépia literal de um trecho \WabQuesk nédo apresentou
organizacao ou coeréncia quanto ao uso dos redarsoais da lingua escrita.

8-H 3 (trés integrantes)o relato apresentou originalidade e houve alguobl@mas na organizagdo
do texto e uso dos recursos formais da linguatascri

8-H 4 (trés integrantes)o relato apresentou originalidade e houve alguobl@mas na organizagdo
do texto e uso dos recursos formais da linguatascri

8-H 5 (trés integrantes)o relato foi uma cépia literal de um trecho \WabQuese nédo apresentou
organizacao ou coeréncia quanto ao uso dos redarsoais da lingua escrita.

8-H 6 (trés integrantes)o relato foi uma cépia literal de um trecho \WabQuese nédo apresentou
organizacao ou coeréncia quanto ao uso dos redarsosis da lingua escrita.

8-H 7 (trés integrantes)o relato foi uma cépia literal de um trecho \WabQuese nédo apresentou
organizacao ou coeréncia quanto ao uso dos redarsoais da lingua escrita.

8-H 8 (dois integrantes)o relato foi uma coépia literal de um trecho\WabQueske ndo apresentou
organizacao ou coeréncia quanto ao uso dos redarsoais da lingua escrita.

A implementacdo d&VebQuesino grupo 2-M ocorreu nos termos da descricao a

seqguir:

v Atitude dos estudantes em relacdo aVebQuest os estudantes desta turma
demonstraram pouca dificuldade para dar iniciotedmlhos. Como sdo estudantes
do periodo noturno e muitos deles trabalham enrshgeatividades econémicas da
regiao, a turma néo estava completa no inicio tha &lo entanto, a medida que ela
transcorreu, os estudantes até entdo ausentegainegdoram acolhidos pelos seus
colegas nos grupos ja formados. Ao executaremeéataroposta, péde-se perceber
gue os educandos conseguiram trabalhar de maneita marmonica, além de
demonstrarem familiaridade com o espaco do labaoatde informatica.Em
termos gerais, os estudantes mostraram-se habeis para trabakhafortha
colaborativa.

v' Autonomia dos grupos em relacdo a atividademuitos grupos demonstraram
dificuldade em compreender o percurso requerida YWétbQueste foi preciso
esclarecer-lhes a logica de resolucdo do exerdi@pois disso, tudo transcorreu

com poucas interrupcaes
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v' Questbes técnicaso laboratério de informatica manteve a mesma cardigio
observada nas duas aplicacbes anteriores no queesieito a internet e ao

funcionamento dos computadores.

Parecer do perfil das produgdes

2-M 1 (dois integrantes)o relato apresentou originalidade e houve alguoklpmas na organizagao
do texto e uso dos recursos formais da linguatascri

2-M 2 (dois integrantes)o relato apresentou originalidade e houve alguobklpmas na organizagdo
do texto e uso dos recursos formais da linguatascri

2-M 3 (dois integrantes)o relato apresentou originalidade e houve alguabkl@mas na organizacdo
do texto e uso dos recursos formais da linguatas€@itexto Fugiu totalmente da teméatica requerida.

2-M 4 (trés integrantes)o relato apresentou originalidade e houve alguoblpmas na organizacao
do texto e uso dos recursos formais da linguatascri

2-M 5 (dois integrantes)o relato apresentou originalidade, organizacategto e uso dos recursos
formais da lingua escrita perfeitos.

2-M 6 (dois integrantes)o relato apresentou originalidade, organizacatusx houve pequenos
problemas no uso dos recursos formais da lingu#aesc

A implementacdo daVebQuesino grupo 2-K ocorreu nos termos da descricdo a

sequir:

v' Atitude dos estudantes em relacdo WebQuesta turma mostrou-se muito coesa
no que diz respeito ao trabalho colaborativo. \&rigrupos apesar de
momentaneamente se dispersarem com brincadeirasssant@s externos,
conseguiram manter um nivel de concentracdo aeeitév tarefa. Houve uma
divisdo equilibrada do trabalho entre os membmscada grupo. Ainda assim,
existiram casos isolados de estudantes que demotarapouco mais para iniciar o
trabalho, pois estavam dispersos em outras atieglad celularEm termos gerais,

a turma foi participativa e organizada.

v' Autonomia dos grupos em relacdo a atividadeos estudantes, em sua maioria,
precisaram de explicacbes complementares parawidgena\WebQuest

v" Questbes técnicasalém da internet ndo apresentar problemas, oeomratgumas
alteracbes relevantes no laboratorio de informatcaecretaria da escola havia
recebido novos computadores @wograma Escola Conectada transferiu as

maquinas antigas para o laboratério. Consequentenfenpossivel uma correlacéo
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mais adequada entre a quantidade de grupos ordamiza os computadores
disponiveis para a atividade.

Parecer do perfil das producdes

2-K 1 (dois integrantes)o relato apresentou trechos copiados literalmdaté/ebQuese trechos
produzidos por eles, porém o texto teve algunslenedss na organizacéo e uso dos recursos formais
da lingua escrita.

2-K 2 (dois integrantes)o relato apresentou originalidade, organizacategitn e uso adequado dos
recursos formais da lingua escrita.

2-K 3 (trés integrantes)o relato apresentou trechos copiados literalmdat@/ebQuese trechos
produzidos por eles. No entanto, o texto teve aguoblemas de organizacdo e uso dos recursos
formais da lingua escrita.

2-K 4 (dois integrantes)o relato apresentou originalidade, organizacategitn e uso adequado dos
recursos formais da lingua escrita.

2-K 5 (dois integrantes)o relato dos estudantes apresentou originalidadenizacao do texto e uso
dos recursos formais da lingua escrita quase fEsfei

2-K 6 (trés integrantes)o relato apresentou originalidade, porém houvélpras na organizacdo do
texto e no uso dos recursos formais da linguatascri

2-K 7 (trés integrantes)o relato apresentou trechos copiados literalmdat&/ebQuesk trechos
produzidos por eles. Houve problemas de organizagétexto e no uso dos recursos formais da
lingua escrita.

2-K 8 (dois integrantes)o relato apresentou originalidade, porém houvieatina organizacdo do
texto e no uso dos recursos formais da linguatascri

2-K 9 (dois integrantes)o relato apresentou originalidade e a organizalfidexto e o uso dos
recursos formais da lingua escrita séo quase fexfei

2-K 10 (trés integrantes)o relato apresentou trechos copiados literalmeat@/ébQueske trechos
produzidos por eles. Houve problemas na organizagdtexto e no uso dos recursos formais da
lingua escrita.

2-K 11 (dois integrantes)o relato apresentou originalidade e a organizalghidexto e o uso dos
recursos formais da lingua escrita foi perfeita.

4.2.1 Uso das informac0Oes para desenvolver a tarefa

Em retrospectiva, os resultados obtidos com a flapdio dos pareceres e os diarios
de campo confirmam que\VdebQuest exequivel como metodologia de ensino. Também é
perceptivel, a partir dos mesmos dados, a relagima entre a qualidade do trabalho
colaborativo e o resultado de cada uma das prodwgisisadas.

Todavia ao orientar-me pelas questfes de &aailt (2014), que abordam elementos

qualitativos de tratamento das informacdo historjparcebi que consideravel parte das
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producbes desenvolvidas ndo apresentou caracasisue demonstrassem um uso mais
construtivo das informacdes disponibilizadas paeaefa.

Neste caminho, compreendo que algumas pistas pseleexploradas no sentido de
entender melhor estes resultados pouco positivasarRo, apesar das expectativas iniciais
ndo contempladas, insistirei no inquérito prop@sta essa se¢do. Contudo, sem empreender
uma anélise profundaaté porque, a qualidade das producdes dos estsdadd possibilita
fazé-lo.

Para tanto, o inquérito orienta-se pelo seguintgieaa organizacional: narragao,

contelido e estrutura.

Narracao

O texto é uma sequéncia de eventos relacionadesrentrama’®

Em primeira andlise, a diferenca entre os resulta#o 8-X+8-H e 2-M+2-K para
este item n&o chega a ser tdo expressiva.

Segundo o linguista Yves Reuter, toda histéria ddpalo desenvolvimento de uma
narrativa. Porém, existem dois grandes “modos thaosd para fazé-lo: o contar e 0 mostrar.
O primeiro refere-se a narrativa em que o autois&el, ou seja, ndo dissimula nem apaga
intencionalmente sua propria presenc¢a. O segurmespeito a constru¢do do ato narrativo
com marcas de discurso indicativo de uma proxingdadior dos eventos, como se aqueles
gue narram estivessem proximos a eles (2002, p. 60)

O contar apresenta uma “clara tendéncia ao resumse earacteriza por uma
visualizacdo menor” de caracteristicas do objetoada, enquanto o ato de mostrar contém
passagens mais construtivas e caracteriza-se fsanga de falas mais diretas e excesso de
detalhes (REUTER, 2002, p. 60-61).

As narrativas de 8-X+8-H e 2-M+2-K, em sua maicaidptam a tipologia do contar,
isto €, os estudantes demonstram menor envolvintent@rrador com os eventos veiculados
pelaWebQuest

Por exemplo:

" N&o serdo utilizadas todas as questdes propostassmumento de analise de dados descrito no pome
capitulo.

8 Mesmo com a transcricdo das producdes dos esasdaasta secdo, a sintaxe original dos textos epd® s
adiante apresentados foi mantida.
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8-X9

Escraviddo em Capéo Alto

A escraviddo comegou quando a comunidade carnmeditaprou a fazenda Capédo Alto. Ela
localizava-se na rodovia de Viamédo a Sorocaba. Ayzdsarmelitas irem embora, quem administraya a
fazenda eram os escravos que la viviam, por issesoravos criaram uma comunidade independentg (um
quilombo) e la cultivavam alimentos para seu corsarpara fazer troca de alimentos com os tropeines
por ali passavam.
Apesar de uma pequena populacdo de escravos nodPexarciam papeis importantes |na
administragcdo, na construcdo e cuidar dos animplargacfes. Muitos fazendeiros ndo moravam em [suas
fazendas entdo tinham que confiar em alguns estravo
No século 19 era muito dificil trazer mdo de obea Africa, entdo tiveram que encontrar
escravos em outras regides do Brasil. E nessa émaarmelitas arrendaram a fazenda Capao |Alto
trazendo enorme preocupacao aos escravos que #vammr pois receberam a noticia que perderiam sua
liberdade, entdo se preparam para lutar, pois oditaeam a ideia de deixar a fazenda e estavamsicsp

a permanecer ali. Entdo chamaram a policia quecolém a revolta.

2-K1

Sem titulo

A presenca dos escravos no Parana era de graedengé comparada a do Rio de Janeiro.
No Rio de Janeiro era grande a quantidade de escie realizavam todo tipo de trabalho
pelas ruas da cidade. Em outros paises do mun@scosvos nunca chegaram a ser maioria da populagéo
O Parana foi um desses casos, onde 0s escraves dpesia importancia, sempre foi menor gue
a de outros lugares do Brasil. Os escravos trabathanas lavouras e produziam os cereais para
alimentacédo, trabalhavam também na criacéo, engtwdgado vendido em varias cidades, especialmente
em S&o Paulo. Uma das cidades que possuia graadgdqule de escravos no Parana era Castro que|tinha
121 fazendas com 758 escravos.
Alguns padres carmelitas cuidaram de uma fazenddrd;amas depois foram embora e|os

escravos assumiram. Durante a segunda metade wlo §8co fim da escravidao dificultou a méo de opra

do africano que em 1864, os padres arrendaraneadaz

Evidentemente, tanto eBtX 9 quanto en®-K 1, ha pequenos erros no sentido de
ordenamento cronolégico dos fatos e de apropride&anindcias nas situacoes retratadas na
WebQuestApesar disso, que ocorreu em varias producdesaraativas seguem o padréo de
uso da terceira pessoa, sem expressar um envobanmeais direto dos sujeitos com a

informac&o transmitida.
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De uma perspectiva narratolégiggode-se abordar uma informagéo ao considerar o
“ponto de vista de sua organizacdo, de sua co@dstriagmal, dos conteudos apresentados” e,
nao menos importante, seu espectro de enunciadddTBR, 2002, p. 9-10). Portanto,
“guem escreveu?, com qual finalidade?, a quaisosrags estudantes atribuem maior
importancia sobre o periodo abordado?” e 0 mai®itapte para a presente pesquisa, “como
esses sujeitos interagem com as informacdes centalatividade?”

Tais questdes precisam ser aprofundadas e a adélieatros elementos pode nos
dar pistas para pensar o processo no qual os agtgdaram “costurando” as informacdes da

WebQuespara responder a tarefa.
O narrador usa um tempo mais narrativo além do @ecrgmoldgico?

Quando se busca produzir uma narrativa hist8ticado basta apenas ter a
capacidade de elaborar uma trama orientada rigoerga pela cronologia e memoria dos
acontecimentos passados. Saber materializa-latimameente € parte do processo de sua
insercdo nas questdes da vida social humana, qued f@chado unicamente no ato de
escrever um texto, pois depende de raciociniograt@gias que vao além do ato de producéo
textual dada sua relagdo com vérias experiénci@aiso.

Mesmo com a presenca pequena de textos compatimeisas especificidades de
uma publicacéo direcionada a leitores de um jowmho era requerido pela tarefa, os dados

indicam que a metodologi&ebQuestontribuiu para a elaboracéo, apesar de pouauadks

" A abordagem narratoldgica pode apresentar duasteaisticas: as narrativas podem ser entendidand'c
objetos linguisticos, fechados em si, independeséende sua produgdo e recep¢ao” ou, numa perspeTdis
abrangente, podem se basear no entendimento dexigiem “formas de base e principios de composi¢éo
comuns” a toda e qualquer narrativa (REUTER, 2002;10).

8 Ao utilizar o conceito de—narrativa histérica, alinho-me com a percepcao sibdl Barca, “de—uma
narrativa construida com base na evidéncia dispbrjue considera varios pontos de vista e, por &s afasta
de uma grande narrativa’, entendida como retratosamsual do passdd¢BARCA, 2010, p. 23). No
entendimento de Barca, narrativa ndo é a simplssrigéo objetiva, pragmatica e sistémica do passade a
aceitacdo ou compreenséao das diferentes vers@assdado e de seu potencial de mutabilidade comangas
da prépria ciéncia histoérica”. Enfim, ndo seria sobe repetir determinado dado histérico sem dengflaxao
sobre ele.

81 No entendimento de Maria Célia de Souza Pietroeskiudson Siqueira Amaro, a leitura, interpretagdo
escrita de textos mostra-se um grande problemaaviado problema pode ser maior ainda quando s
déficit dos estudantes no tocante ao conhecimeptttiico que deveria dar sentido ao que eles Eexu
(2008, p. 2). Frente ao quadro desenhado pelosaditises, acredito que a preocupagédo ndo deveseEmse
explorar a dimenséo textual das productes dosargts] mas sondar elementos que possibilitem ishmas
auséncias e conformac8es prescritivas de tratardartistoéria.
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no campo de tratamento das informacdes historiteaselatos com graus de inventividade em
certa medida perceptivéis

No entendimento de Ricoeur, 0 “tempo torna-se teimpuano na medida em que
esta articulado de modo narrativo; em compensacaarrativa € significativa na medida em
que esbocga tracos da experiéncia temporal” (1994)pEm funcdo disso, as vivéncias
sociais dos individuos em relacédo aquilo que etesam é parte relevante do processo de
construcdo do sentido.

Os indicativos iniciais, concernentes a verificagho aspectos de ordem formal
dispostos no eixaarrativa, inspiram questionamentos sobre o nivel de engajondos
estudantes para resolucdo da tarefa e a equacggdezangue envolve a elaboracdo das varias
tipologias de atividade escolar.

Para Josimeire Meneses Julio e Arnaldo de Mouma déaSilva, o insucesso dos
estudantes em uma atividade em grupo pode ocameespecial quando: (1) “eles néo a
entendem”; (2) “ela é vaga ou dificil demais”; (®) professor toma decisdes pelo grupo”
(2010, p. 939).

A meu ver, antes de observar os demais eixos dis@aae possibilitardo uma visao
mais ampla e conclusiva do caso, cabe questionespeificidades d&/ebQuesproduzida
e 0s “acertos” e “erros” na sua elaboracao, praigipnte, no que diz respeito a aplicacédo da
tematica do escravismo paranaense a uma situaghtzima.

Conteudo

Os fatos histéricos da narrativa sao fatos corstdast?

Sobre o0 eixo conteudo relacionado a abordagem feita das informacbes
disponibilizadas, os dados evidenciam a inexiséén@ producbes do grupo 8-X+8-H no
sentido de questionar, complementar, reler ou properpretacées alternativas no tocante a
abordagem do escravismo paranaenseéWebQuestimplementada. A observacdo desse
aspecto, antes de tudo, reconhece o fato dos estsdado serem sujeitos vazios de
conhecimento, quer dizer, reconhece-se a dimeriafagd com outros saberes presentes no

desenvolvimento da tarefa. .

8 N&o me refiro as narrativas em sua integralidadas aos fragmentos que remetem a determinadas
elaboracdes dotadas de certa inventividade evidatie.
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Contudo, os integrantes de 8-X+8-H, em sua maioealizaram a atividade sem
fazer caminhos adicionais que denotassem interd@sugcom outros tipos de informacao. Por
isso, dada a presenca infima de dados contrastatgesnas questdes evidenciadas em 8-
X+8-H podem ser esclarecedoras quanto a este pdpt@aso, acredito que a auséncia de
exploracbes que fossem além da narrativd\V@dQuestenha ocorrido pela dificuldade em
ler, interpretar e seguir os comandos propostoai@pela auséncia de engajamento pessoal e
coletivo, por conta das caracteristicas da produegerida.

Notadamente, “0 conteudo de ensino € o elementtrateue movimenta esse
cenario fundado e emoldurado pela metodologia” (&AM, 2006, p. 10). Portanto, apesar
de o aporte metodolégico ocupar um lugar especii@oconstrucdo do conhecimento, o
engajamento do estudante para realizacdo de tagstadares ndo se liga unicamente a
criacdo de metodologias fantasticas e empolgaH&sempre outras determinantes a serem
consideradas na reflexéo.

Apesar doboomda internet, com relativo nivel de imersdo na \deacriancas e
adolescentes de hoje, ao solicitar de 8-X+8-H uatagara um jornal, a principio presumi
que nao seria uma situacao dificil de ser imaginpedas estudantes. Todavia, os resultados
ndo foram satisfatérios. Pelo perfil dos trabalpasiuzidos, a proposi¢cao de assumir o papel
de um pesquisador famoso prestes a publicar ura texjornal ficticioDiario Paranaense
mostrou-se algo muito distante dos referenciaisvida dos estudantes, até porque saber
claramente as atribuicdes e rotinas tipicas desdisgonal depende de um conjunto de pre-
conhecimentos consolidados.

Desse modo, parece-me necessario pensar a cdagtuacdes mais significativas
a partir de personagens ou problemas vivenciadosonbecidos pelos estudantes. Talvez,
situacbes em que padeiros, leiteiros, entregaddeeprnal e todo tipo de profissionais,
grupos e individuos mais familiares aos educandbscisnem problemas cotidianos com
base em contetidos histéritds

Em 2-M+2-K, um dos poucos casos de producdes cooo@éncia de informagdes

contrastantes M 5, citado abaixo:

8 Sob outra perspectiva, desde que pensado a gartim didlogo bem alinhado com referéncias de data
estudantes, seja valido o esmero de colocar oslaggis perante situacbes em que interpretem sujedo
passado, como soldados, reis, rainhas, campornteseglarios, enfim, inmeras classes, grupos e ¢iiesm
possibilitem o exercicio de aplicacdo da imaginagadistoria, recurso indispensavel para poteneializ
positivamente as condi¢cbes de aprendizagem hiatérias situacbes de ensino que exigem 0 engajamento
producédo dos sujeitos.
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Escravidao

Todos nds temos o conhecimento basico sobre o cuesgcravidao, “como surgiu”, “como
funcionou”. Entdo, vamos sair do basico e ter maithecimento sobre este assunto?
Muitos pensam que apenas os indios foram vitimaessdeaviddo, mas na verdade a maioria|dos
escravos veio de fora, da Africa.
Eles eram trazidos para capital, que na época & ale Janeiro, e dali eles eram divididps,
selecionados para irem para outros estados e, ,agsimlidos. Geralmente, os escravos iam para as
fazendas, para poderem trabalhar 14, e assim ferhgro para mesma.
O Parana é um bom exemplo para pegarmos, la elasffalesde alimentar os animais, até domar
os cavalos, fazer a queimada do pasto, matar eanareps carnes dos animais, preparar 0 couro |para
fabricagdo..., entre outros servicos.
No Parana, o lugar onde mais tinha escravos, esadzca@om aproximadamente 121 fazendas,
com 758 escravos.

O relato produzido segue o percurso de uma apegsEngeral do tema escravidéo
aos seus leitores. No entanto, em seus Ultimog@diod, busca conectar a experiéncia do
escravismo paranaense a um contexto maior, o dwotréscravista. Além disso, na
elaboracdo da trama discursiZalM 5 observa: “Muitos pensam que apenas os indios foram
vitimas da escraviddo, mas na verdade a maioriaedosvos veio de fora, da Africa”. A
tematica da escravizacdo indigena néo fazia par\@ebQuestpor isso, trata-se de uma
apéndice ao assunto abordado.

Mencionar o fato de muitas pessoas pensarem ghews@ escravidao indigena ao
ponto de deixarem de lado a experiéncia africanade&a de ser um tipo de complemento a
determinada intepretacdo histérica, tida como reote em algum espaco da sociedade.
Outro aspecto a ser observado nas partes do tesivas as tarefas realizadas pelos escravos
e a quantidade deles nas fazendas de Castroi@ aefas informacdes aparecerem na mesma
sequéncia em que aparecem na disposi¢cao das gaitésbQuestEste padréo foi repetidas
vezes seguido por quase todos os estudantes efastar que conduz a reflexdo sobre o
processo de integracdo das informacfes do exeriaidlorma de sua utilizacdo pelo grupo
investigado.

Em atividades na internet sem parametros de pesquisestabelecidos, sempre
existe 0 risco de os estudantes “se perderem” ero raetorrente de informacdes
disponibilizadas e cairem nos perigos da navegagio rumo pela rede mundial de
computadores. No caso WéebQuestquando as pistas ndo sado devidamente integradas p
exercer um didlogo mais preciso e construtivo esifrexiste uma tendéncia ao seu emprego
ocorrer de modo excessivamente instrumental. toudro modo, os estudantes podem vir a
dispensar parte das “pistas”, vir a trata-las cemoéo fizessem parte do todo ou, pior ainda,

nem ao menos lé-las cuidadosamente.
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Logo, consoante com a interpretacdo de Josué Mdurain, a aprendizagem ganha
maior relevancia para os estudantes quando eles semtido nela e suas motivagdes pessoais
séo acionadas para resolucéo da atividade profaista, s/p).

Por este caminho, cabe o alerta de Dodge paranalegyienportancia do perfil das
tarefas propostas aos estudantes (1999, s/p), miemesponsavel, quando bem elaborado e
pensado a partir das ideias de Moran acima expgstascionar as “motivacoes profundas”
necessarias para a sua realizacdo. Aplicado adaustetodologidVebQuesteste raciocinio
serve para se reconhecer a importancia de arrismzas formas de compartilhamento e
construcdo dos conhecimentos, em que o historig@mmpode ser visto como Unico detentor

de conhecimento.

Estrutura

A narrativa tem um resumo ou um titulo?

O eixoestruturg concernente a problematizacdo de aspectos fodaaiproducdes
estudantis, nos permite observar os elementosipanties da relacdo dos estudantes com o
conteudo abordado pelos aspectos formais dos teXese eixo, um dos elementos a ser
observado é o titulo atribuido pelo estudante dtoreque indica determinados recortes
privilegiados na teméatica estudada.

8-X+8-H 2-M+2-K
A escravidao em Capao Alto Escravidao (2)
A escravidao no Parana Escraviddo no Parana (3)
Fatos sobre a escravidao no Parana Escravos
Escravos no Parana Os Escravos do Parana (2)
Sobre a escraviddo Fazenda Capéao Alto e o trafico interprovincial
A presencga dos escravos nas fazendas do sgculo
XIX (3)

Quadro 3 - Titulo das producdes dos estudantes
Fonte: dados da pesquisa

Fora os casos de relatos sem titulo, a correlagfie esse item e a ideia central de
algumas producdes mostraram-se pouco interligadasrreu até a reproducao literal de
titulos presentes nas secoedNzbQuesimplementada.

O plagio € um delicado problema em pesquisa megeatiainternet. Contudo, no
caso das producgOes analisadas, a reproducaotidaftas informacdes trabalhadas nao pode
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ser tomada unicamente como demonstracdo de iradwelicho tocante a assimilagdo dos
recursos disponiveis no ciberespagco, uma vez qoec@s de natureza histérica também

influem nesta postufa
A narracao esté localizada no tempo?

E notdria a presenca consideravel de marcadorgsotaia nas tarefas produzidas

por 8-X+8-H e 2-M+2-K, conforme mostra o Quadro 4:

8-X+8-H 2-M+2-K

O século da escravidao foi dificil[...]. Em 1751 na Fazenda Capdo Alto [...].

Durante a metade do século 19, o fim do trafico Hé cinco anos comecei uma pesquisa na regidajsull.
escravos preocupava muitas pessoas [...]J(3). | No século 19, era grande a quantidade de escrp®s
No Parana até o século 19 havia escravos| f@gam todo servico da cidade do Rio de Janeifo (2)

lavouras...]. Até o século 19 no Parana, o0s escravos eram
No século 19 havia uma diferenca entre Rio dérecionados a trabalhar em lavouras.
Janeiro e Parana [...]. No Parana no século 19, havia escravos trabalhaasip
Entdo apos o século 19 chega o fim da escravidaeouras [...].
no Parana [...]. Hoje em dia tem casos de escraviddo, mas é moltoog
No século 19 era muito dificil trazer mao de opfa.].
da Africa [...]. A escraviddo iniciou em 1530, 0s primeiros escsgvo
No século 19, era grande a quantidade de escrafamam os indigenas. No Parand havia escravos
no Rio de Janeiro [...]. trabalhando no século 19 [...]

Por volta do século XIX, a escraviddo era eha metade do século XIX, o fim do tréfico de egos
grande quantia, todos o0s escravos realizavam [taanecou a preocupar muitos fazendeiros [...]

tipo de servico... No século XIX, muitgsNo Parana e em diversas regides do Brasil, cctrafe
proprietarios ndo moravam em suas propriascravos teve sua importancia para economia até o
fazendas. século XIX, muitos escravos ainda eram vistos |nas
fazendas [...].
Na metade do século 19 houve o fim da escravid&ore
ocorreu prejuizo para safra [...].

No século 19, periodo de maior atividade do trigrab
[...].

Os escravos no Parand eram submetidos a trabelbar
fazendas, isso no século 19 [...].

Quadro 4 - Marcadores Temporais
Fonte: dados da pesquisa.
Em 2-M+2-K, ocorre o destaque de aspectos e propesitematicas que nédo foram
mencionados nWebQuesbu até de releituras de alguns assuntos nelarestps. Nas duas

condicOes, temas do tipo: a safra, a escraviddgend, o periodo de maior desenvolvimento

8 Sobre as primeiras experiéncias educacionais delescomputadores no continente europeu e americano
Serge Pouts-Lajus e Marielle Riché-Magnier obsergam elas ocorreram “sem que as praticas tivesam s
modificadas, nem os curriculos alterados, a excdgdimtrodugdo de aulas de informética”. Entretad&sse
periodo em diante, as tecnologias foram progresswée sendo integradas de modo mais significativo a
trabalho cotidiano dos professores (1999, p. 7&davia, pelo tudo indica, hum horizonte marcado po
mudancas e permanéncias.
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do tropeirismo, as mas condi¢des de trabalho reiddéule (escraviddo). Evidentemente, sédo
“configuracées pré-narrativas da ac¢io”

“Narrar é configurar acdes humanas especificas, énéambéem discorrer sobre
significados, analisar situacoes” (BARROS, 2012b,8p O fato de 2-M+2-K ter feito
algumas elaborages criativas no tocante a coafjgorde marcadores temporais, ainda que a
pratica da pescopiaesteja muito presente, indica o acionamento déemmentos mais
locais, como, por exemplo, sobre a safra.

Chama a atencdo também o caso2dd 4, que, ao incorporar 0 personagem
requerido pela tarefa, um pesquisador famoso, apt@sa seguinte frase: “Ha cinco anos
comecei uma pesquisa na regiao sul”, uma elaboriséorsiva no tempo passado. Pelo lado
oposto,2-M 3, com olhar fito no presente, assevera, “Hoje emteln casos de escravidao,
mas € muito pouco”.

De modo geral, quanto aos marcadores temporaisg8-@Mm8-H predominou a
reproducao de diversos fragmentod/ebQuesaplicada.

O narrador avalia a informacao?

Os eixoscoeréncia avaliativee coeréncia tematicaubsidiaram o plano de analise
desta questao-geradora.

Como mencionei anteriormente, a coeréncia avadiasta relacionada a capacidade
de construcdo de uma trama com nexos consisteateausa e efeito. E saber posicionar-se
sobre determinado assunto histérico sem se peiatgiedlas muitas possibilidades de aborda-
lo historicamente. Para o ensino de histéria, éitem de reflexdo importante quando se
indaga uma metodologia pensada para produzir é&quea de integracdo dialdgica e

significante entre os estudantes e blocos divateaonteudos. Porém, os dados deste estudo

% Por meio de um dialogo com as ideias de Ricoasé de Assuncdo Barros exemplifica 0 que seriaasess
configuragbes pré-narrativas da agéo, “Quando dizedudas traiu Jesus’, a palavra ‘trair’ ja contfsntro de
si, por assim dizer, uma micro-narrativa. Verbosngo'trair’, ‘amar’, ‘trabalhar’, ‘explorar’ ja nomam
previamente certas acdes humanas possiveis e asrpadsiveis de serem pensadas através da lirgoesina
forma que conceitos como ‘causa’, ‘consequénc&gad’, ‘reacdo’, ‘luta’, ‘alianca’, e inUmeros cadrja se
oferecem como conectores narrativos aquele quepmiard lingua para comunicar. A possibilidade darér
acBes humanas em linguagem ja esta incluida naigpiépgua, e cabera ao construtor de narrativeessaentar
a estes materiais e situacfes que se disponibilizalimgua uma série de especificidades discurgjuagarao a
cada narrativa, em sentido estrito, uma configugm@®pria e singular. ‘Trair’, narrativa presente propria
lingua, transforma-se na ‘traicdo de Judas em&elaglesus’, especifica-se” (2012b, p. 7).

% Tal caracteristica visivel em consideravel quantiddas producées analisadas lembra um problereavatie
pelas pesquisadoras Glaucia da Silva Brito e Ivardd Purificacdo no uso escolar da internet, acpgia”.
Também chamada por alguns de “cola virtual”, “eat@ “cola eletrénica”. Ocorre quando o estudantaeente
reproduz a informagao pesquisada, ou seja, enrega-seu formato literal, sem seleciona-la ou pnété-la de
forma critica —. (2005, p. 8).
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sao poucos expressivos para defender de maneictusima que a coeréncia avaliativa seja
um traco dominante nas producdes estudantis tanggupo 8-X+8-H quanto do 2-M+2-K.
Porque ha poucos casos expressivos de coeréntigigsadentro de conjunto de producdes

analisadas. Em meio a esses poucos casos, porlexemp

2-K'5

Escraviddo no Parana

Caros leitores, hoje nds vamos abordar o assunésataviddo no Parana, embora ndo tenha muita
informacgdo, e as pessoas em sua maioria achamagueemha ocorrido em nosso estado estamos aqui para
esclarecer esse assunto.

O Paran& é um caso onde a populagdo de escravpedoena se comparada com a de oytros
estados, apesar de sua importancia econémica. [...]

8-H 4:

Sem titulo

Nesta pesquisa percebemos que o século da escrdoidificil para os negros. E ao comparar o
Rio de Janeiro com o Parand, percebemos que ndirfR@ muito mais escravos. Apesar de ndo sefmos
capazes de estabelecer uma média.

Castro era a cidade do Parana que possuia maiotidpde de escravos. Quantos escravos [sera
gue existiram no Rio de Janeiro? [...]

Em contrapartida, a coeréncia tematica esté relade a capacidade de se manter
num género dominante (de quadrinhos a pecas de)teaas sem abandonar a centralidade
do elemento historico. No entanto, no presentedestmata-se de um traco nada expressivo

dentro do conjunto geral das produgoes.

A histéria contém um desfecho?

Por fim, como proposto no instrumento de analise di@ados, ao explorar o eixo
estrutura e observar aspectos mais formais das producOadaesis, busquei verificar a
presenca ou ndo de desfecho. Os relatos seguemtemu@ncia ja observada: a mesma
sequéncia das pistas WéebQuestTanto em 8-X+8-H quanto em 2-M+2-K, os paragrafos
finais dos relatos, em sua maioria, contém a algerdado momento em que os carmelitas
vaoemborae hdaintervencaalasfor¢caspoliciais de Castroe Curitiba parapor fim arevolta

escravanafazendaCapacAlto.
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4.2.2 Sintese dos resultados

Os dadosque apresentej além de alertar paraquesbes dos elementosformais da
metodologia WebQuest cobra-nos uma reflexdo centrada nas interlocugcdes entre o
protagonismalosestudantesa culturaescolare o usodastecnologias Sobretudga partir de
basesque possibilitem ver, bem longe da pretensainovacdodecorrentedessametodologia
aplicadaao ensinode histéria, oslimites e possililidades queela ofereceparaconstrugcéado
conheciment@scolar

Somadaa estascontingénciasacreditoqueosresutadospoucopositivono campode
tratamentodas informacdeshistoricas da WebQuestaplicada estejam relacionadosaos
seguinteaspectosgjueforamvislumbradosasprodiw;des

a) Reproducaala mesma rotina de outros exercicios e tarefagadak sem a
utilizacdo da intern8t

b) Poucas evidéncias de familiaridade com a resolde&ituacdes-problentis
na disciplina de historia, principalmente, as quewoé/em percursos de
navegacao pelo ciberespaco.

c) Dificuldade de integracdo das diferentes secOesseidformacdes historicas
disponibilizadas n&VebQuest

Pontos que indicam a importancia de pensar o usotetmnologias a partir de
guestdes proprias do universo cultural, socialn@éouco e escolar dos sujeitos a quem elas se
dirigem. Também, o imperativo de estruturar WebQuesta partir de determinada
preocupacdo com a cognicao histérica e as esuatégie podem vir a serem empregadas
pelos estudantes para pensar historicamente atemdticas propostas por meio da tarefa
requerida. Questdes indissociaveis de certo acuwhkellconhecimentos dependente de um
experiente de praticas e experimentacdes que fiesibsondar os limites e possibilidades

da metodologia aqui estudada.

87 Quando me refiro & reproducdo de uma mesma rotinexecucdo da tarefa proposta, destaco a presenca,
contragosto dos notdérios avancos educacionais Hiosos anos, de determinado modelo de interacdo com
contetido ensinado que ainda é muito vivo no erdinhbistoria, em linhas gerais, marcado por umadode
reproducdo na qual os estudantes entregam a aléviploposta, todavia, com um envolvimento de nature
apenas formal. Nao raramente, sem empreender waneeinitelectual, emocional e criativo mais diredmca
atividade proposta.

8 Na visdo de Maria Teresa Carneiro Soares e Newztm Pinto, uma “das formas mais acessiveis de
proporcionar aos alunos que aprendam a aprendatilizacdo da resolugdo de problemas como metgéolte
ensino. A solucdo de problemas baseia-se na apme@ende situagBes abertas e sugestivas que edgam
alunos uma atitude ativa ou um esforgo para bus@s proprias respostas, seu proprio conhecim@ntosino
baseado na solugédo de problemas pressupfe promowverlunos o dominio de procedimentos, assim como a
utilizacdo dos conhecimentos disponiveis, paraaekposta a situacdes variaveis e diferentes” (2P},
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi, por meio da analse producbes dos estudantes
mediadas pelo uso d&ebQuestindagar o processo de resolucédo da tarefa papBsira
tanto, suas reflexdes centrais orientaram-se pomstrumento de analise pautado em uma
interlocucdo com o conceito de competéncia nagally que possibilitou a percepcao de
alguns déficits qualitativos e, do mesmo modo, rtaear os fatores que demonstraram
relacdo com este quadro pontual de resultados.

Mesmo assim, € possivel concluir que a metodolegiaevidéncia € uma opg¢do com
enorme viabilidade para os professores (as) dérlaistao possibilitar uma apropriagdo de
maneira mais construtiva das potencialidades dernet. Igualmente, por coloca-los na
condicdo de autores dos seus proprios materiaisagdos, em uma direcdo oposta a logica
gue atribui a estes protagonistas o papel de a@gtiaar o material produzido por outrem.
Notadamente, nestes termod)abQuestalém da reflexdo historiogréfica, cobra uma teitu
continua de questbes do cotidiano escolar.

Com este olhar, existem diversos elementod/daQuesaplicada a serem observados

mais criticamente. Sao eles:

v" Na proposicao déarefa, quando o comando é: “consulte suas anotac6ealyrm
deveria se deparar com informagdes curtas, contornegamente sdo as anotacoes;
porém, o material consultado adota o formato desedtidaticos, em que o narrador
guestiona e conduz o “pesquisador” (personagempiettado pelos estudantes na
atividade). A falta de uma elaboracgéo diferencigal@ este item facilitou para o aluno
0 exercicio de fazer recortes ou copias, de forogaagproducdo em muitos casos nao
teve autenticidade.

v" Na proposicao daarefa, a atividade teria mais éxito se fosse sugerida entrevista
com perguntas lancadas pelo jornal, em que o pEmipi responderia diversas
questbes. Do mesmo modo, como ja foi destacadtiyidaale poderia desenvolver
situacOes-problema mais ligadas a personagensatdiuicoes, trejeitos e ocupacdes
mais familiares aos estudantes.

v No passo a passoas pistas poderiam ser montadas de forma maisgdial e

integrada para conduzir os estudantes por etagasegocomplementam, algo como no
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jogo criminal cas&®, por exemplo. Nele, o jogador progride de enigmais sienples
até os mais complexos.

v Quanto a aspectos formais do siltenela para a historia torna-se necessario,
respeitando as caracteristicas essenciais de cadadessas etapas pensadas por
Dodge, adaptar os titulos de suas distintas seafpessentacao tarefa e passo a
passoao perfil da problematica e ao produto final regleedo estudante. Em termos

praticos, tais itens precisam ser adaptados paea fiarte da trama desenhada.

Perante as circunstancias destacadas, é importdservar, uma tarefa bem
elaborada é parte fundamental para WebQuesatingir melhores resultados. Porém, para a
presente pesquisa, sua tipologia no formato de tagdp se mostrou pouco satisfatéria. Em
certa medida, porque ela requereu dos estudargeeroicio de coletar, sintetizar e refinar a
informac&o apresentada. Procedimentos para os glessdemonstraram uma abordagem
pouco inovadora.

Em face das diferentes tipologias propostas porgPod producdo de tarefas de
mistério ou criativas® podem ser propicias para o ensino de histéridasincipalmente
se a produgdo exigida dos estudantes requerer igaglate rotina no processo de
aprendizagem e interacdo com os conteudos.

Somado a isso, outros fatores observados no ddsenento dawebQuestambém
merecem destaque, especialmente o fato dos estsdsarem demonstrado diferenciados
niveis de organizacdo do trabalho colaborativo. pl@dendo ser desprezada a possibilidade
de didlogo mais ajustado por parte dessa metodolmgh outras estratégias de trabalho em
grupo, sobretudo com estudantes que apresentamemid de concentracdo e menor
desempenho académico.

Outro ponto observado neste estudo diz respeitdiculdade dos estudantes em
estabelecer uma relacdo entre os recursos imagéticapas, quadros...) e 0os elementos
textuais daWwebQuestSituacado que requer uma articulagdo mais adeqiestas elementos
ao percurso de resolucdo da tarefa, a qual pregmsencializar diferentes exercicios de
integracao entre as informacoes.

Neste contexto, para a disciplina de histéria etendéncia a ser livresca e muito

% Trata-se de um jogo de detetive lancado em 201Raebook. A principal agdo do jogar é resolvecrioaes
a partir das pistas disponiveis em cada cenario.
% Reveja o quadro 1.
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textuaf, as WebQuestsle curta duracdo me parecem mais adequadas parastypouco
habituadas a leituras mais extensas e complexas.

Ressaltados tais pontos, adequar a metodoMghQuestios anseios fomentados
pelo desafio de ensinar historia para os diferemiéigsos digitais constitui tema merecedor de
novos estudos e aprofundamentos, particularment®m@gderar que Dodge criou-a em uma
realidade diferente da brasileira, por isso extanperativo de atualiza-la a partir das
especificidades de nossos estudantes.

Como um tipo de contribuicdo a um debate aindai@cte, a trajetdria percorrida
até este momento, além de contribuir para as @kesobre a aplicacdo de uma metodologia
especifica ao ensino de histéria, possibilitou aoetementos ligados ao desenvolvimento do
conhecimento historico por meio de uma atividadabmwrativa centrada no uso da internet. E
como consequéncia, o produto final dessa dissertaghaWebQuesteformulada sobre o
tema escraviddo no Parana, expressa o dialogo lgomas evidéncias que foram observadas
durante a pesquisa.

Por este angulo, pelo fato do referido produto,sapede indissociavel dessa
investigacdo, constar em um material que serd qaddi & parte no site do
PROFHISTORIA, para facilitar sua utilizagdo, formiuum informativo virtual com os
principais elementos da metodologia aqui estudddalucdo que também apresenta algumas
orientacdes de como o professor (a) empregé-la seus estudantes, além de conter um
endereco de acessdMebQuesteformulada. Sugestdo de leitura e de atividadeagas no
desenvolvimento necessario e urgente de novaséggamde utilizacdo escolar da internet na

aula de histoéria.

> Mesmo que se reconhegam os avangos metodolégiosr®vacio das praticas de ensino da historidaesc
o livro didatico continua a ser um dos principaina@s recorrentes recursos empregados por consagrarte
dos historiadores na educacdo basica. A expredis@iesta e muito textual” diz respeito a observadésta
especificidade.

%> No endereco eletronicbttps:/profhistoria.ufri.br/banco_tese https://educapes.capes.gov.br/
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CARTA INFORMATIVA

Senhores(as) responsaveis,

Eu, Eder Dias do Nascimento, aluno do Programa @strisddo em Ensino de
Historia da Universidade Estadual do Parana — UMESBampus de Campo Mourédo, venho
por meio da presente carta apresentar a pesquisa sauso de Tecnologias no ensino de
Historia que sera aplicada nas turmas do 8° aritndmo Fundamental-ll e 2° ano do Ensino
Médio, do Colégio Estadual Adonis Morski, da cidatke Boa Ventura de Sdo Roque-PR.
Investigacdo apoiada com recursos do governo fed€fdPq) e do estado do Parana
(Fundacao Araucéria) e sob orientagcdo pelo proféxsd-abio André Hahn.

A mesma investiga o impacto do uso das tecnolowagprendizagem dos alunos na
disciplina de Historia com a metodologidebQuestque tem por finalidade a utilizacdo de
materiais didaticos a partir do uso de recursosocaomputadores, celulares, entre outros
dispositivos que permitem acesso a internet.

Para tanto, este estudo serd desenvolvido em dizgmmse a) aplicacdo de
questionarios sobre aspectos socioecondmicos ea@dnais na modalidade online; b)
utilizacdo da metodologi@VebQuestpara o estudo do tema Escraviddo no Parana. Este,
trabalhado com enfoque especifico sobre o sécio X

A participacdo dos alunos é indispensavel. Portagieaminhamos anexo a esta
carta oTermo de Consentimento Livre e Esclarecidoque tem Unica e exclusivamente a
finalidade de autorizar a utilizacao e divulgacas tesultados obtidos na pesquisa, firmando
0 compromisso de manter a identidade dos aluneemada.

Em caso de duvidas, entrar em contato pelo telgf4)e3518-1835.

Agradeco pela atencéo e participagcédo nesta pesquisa

Eder Dias do Nascimento
Pesquisador
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Por este termo eu, , portador (a) do
RG n° SSP/__ tepao a carta informativa, autorizo
com Consentimento Livre e Esclarecido o] aluno (@)

a particgppedquisa sobre o uso de Tecnologias

no ensino de Histdéria — composta por aplicacaoudstepnarios sobre aspectos socioecondmicos
e educacionais e da metodologia de engilebQuest

Fica claro que o aluno e seu representante leginpoa qualquer momento, retirar seu
Consentimento Livre e Esclarecidcee deixar de participar do estudo alvo da pesq@sante,
desta forma, que todo trabalho realizado até esg&orna informacgéo confidencial guardada de
forma sigilosa.

Concordando com as informacdes, assino o presamte.t

Guarapuava, de de

Assinatura do responsavel legal do aluno  Assinatura e carimbo do representante na escola

Assinatura do pesquisador
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ANEXOS



CENTRO INTEGRADO DE

ENSINO SUPERIOR DA _ “QRErTA °™
FACULDADE INTEGRADO DE

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A WEBQUEST NO ENSINO DE HISTORIA
Pesquisador: FABIO ANDRE HAHN

Area Tematica:

Versio: 1

CAAE: 74461317.3.0000.0092

Instituigdo Proponente:

Patrocinador Principal: Fundagdo Araucéria

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2251514

Apresentagao do Projeto:

A proposta da pesquisa é investigar como e o que se aprende da Histdria a partir do desenvolvimento e
aplicagao da metodologia WebQuest com alunos do 9* ano do Ensino Fundamental da rede publica de
ensino, verificando a viabilidade da tecnologia educacional na melhoria da qualidade da aprendizagem dos
jovens estudantes. Entre as causas e varidveis possiveis a serem investigadas, focaremos especificamente
na problematica de que o ensino de Historia e consequentemente o material didatico disponivel nas escolas
estdo muito distantes da realidade dos alunos, nao permitindo o desenvolvimento da sua capacidade
formativa, o que gera o desinteresse, dificuldade de aprendizagem e a inexisténcia da compreensao do
sentido da Historia e da formagao de uma consciéncia historica. Portanto, a vanavel a ser explorada é de
dependéncia, ou seja. a formagao do aluno depende, entre varios outros fatores, do emprego de uma nova
metodologia de ensino de Historia e da produgao do material didatico adequado a sua realidade.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar como e o que se aprende da Histdria a partir da metodologia WebQuest, verificando a viabilidade
da tecnologia educacional na melhoria da qualidade da aprendizagem de alunos do Ensino Médio de
escolas publicas do Parana.

Enderego:  Avenica kmios Pereira, 670

Bairro: Centro CEP: 87.301010
UF: PR Municipio: CAMPO MOURAO
Telefone: (44)3518-2500 Fax: (44)3518-2551 Emall: cop@gruportegrado br
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CENTRO INTEGRADO DE

ENSINO SUPERIOR DA m""““
FACULDADE INTEGRADO DE

Contiruaco do Parecer. 2251 514

Objetivo Secundario:

Investigar as condigdes socioecondmicas e educacionais dos jovens estudantes das escolas selecionadas
por meio da aplicagao de questionario e realizagao de analise e observagao in loco. Desse modo, realizar

um diagnostico do perfil da juventude e verificar os principais elementos que poderao contribuir na

aprendizagem histoérica.
Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

NAO ha riscos inaceitaveis,conforme a Resolugao 466/2012 do Conselho Nacional de Saide. De modo que,

os beneficios sao maiores que 0s riscos.
Beneficios:

Os beneficios estao voltados & melhoria na aprendizagem histérica dos alunos do Ensino Fundamental,

assim como o despertar do interesse pelo estudo e compreensao do sentido da Historia.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
XX

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
XX

Recomendagoes:
XX

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
XX

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Duan_lm Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 20/08/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 981323 pdf 22:40:37
TCLE / Termos de | Termolnstitucional pdf 20/08/2017 |FABIO ANDRE Aceito
Assentimento / 22:28:03 |HAHN
Justificativa de
[ Auséncia - — —

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 20/08/2017 |FABIO ANDRE Aceito
[Brochura 22:25:36 |HAHN

Enderego:  Avenica kmdos Pereira, 670

Bairro: Centro CEP: 87301010
UF: PR Municipio: CAMPO MOURAO
Telefone: (44)3518-2500 Fax: (£4)3518-2551 E-mail: cep@gruporiegrado br
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CENTRO INTEGRADO DE
ENSINO SUPERIOR DA _ “QRErVA ™
FACULDADE INTEGRADO DE

Cortiruagao 0o Parecer 2251 514

Investigador Projeto.pdf 20/08/2017 |FABIO ANDRE Aceito

B _ _ - 22:25:36 |HAHN

Folha de Rosto Folharosto.PDF 20/08/2017 |FABIO ANDRE Aceito
22:22:44 |HAHN

Situagio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Nao

CAMPO MOURAO, 31 de Agosto de 2017

Assinado por:
Cleuza Proetti Yurassek
(Coordenador)
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