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RESUMO

SILVA, Neide Batista Moreira. A EDUCAGCAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCAGAO INCLUSIVA: UM ESTUDO NO ASSENTAMENTO PONTAL DO TIGRE
NO ESTADO DO PARANA. 137. f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pos-
Graduacéo em Educacao Inclusiva (PROFEI), 2024.

A presente pesquisa foi realizada no ambito do Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva — PROFEI, na Universidade Estadual do Parana. A tematica justificou-se pela
importancia de compreender os aspectos legais e histdricos que norteiam a Educagao
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (Brasil, 2008) em uma escola de
Assentamento de Trabalhadores Rurais Sem Terra através de documentos oficiais que
garantem o direito a inclusdo de estudantes com deficiéncias no sistema educacional de
ensino regular. O objetivo geral do estudo foi analisar em que medida a Politica Nacional de
Educagcdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) esta sendo
implementada na pratica na Escola Camponesa Municipal Chico Mendes, localizada no
Assentamento Pontal do Tigre, Municipio de Queréncia do Norte, no Estado do Parana. Para
a coleta de dados optou-se pela seguinte metodologia, a) bibliografica, por permitir o acesso
a referenciais tedricos e producdes académicas selecionadas nas bases de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes ( BDTD ) e acervos pessoais; b)
documental, com a possibilidade de identificar documentos oficiais no ambito nacional,
estadual e municipal que regulamentam a educagado especial, inclusiva e campesina, bem
como o Projeto Politico Pedagodgico da Escola; c) pesquisa de campo utilizando-se de
questionario em formato online, por meio de um aplicativo de gerenciamento de pesquisas
no Google Forms. As participantes da pesquisa foram dez professoras concursadas da
Rede Municipal de Ensino de Queréncia do Norte que atuam na Escola Camponesa
Municipal Chico Mendes e atendem estudantes com deficiéncias. Ressalta-se que o projeto
de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica da Unespar, Parecer n° 6.321.226, em 25 de
setembro de 2023. As respostas dos questionarios foram categorizadas com base nos
pressupostos tedricos de Minayo (2003) e Bardin (2016), por meio de analise de conteudo.
Quanto a formagdo e experiéncia de trabalho das professoras da Escola Camponesa
Municipal Chico Mendes, constatou-se que o corpo docente da escola é preparado e que
existe uma preocupagdo com a formagdo continuada. Os resultados da pesquisa
demonstram que todas as professoras da escola possuem Especializacdo em Educacgao
Especial, em Psicopedagogia ou em Educagdo do Campo, participam de capacitacao
continua com significativa experiéncia profissional. O atendimento especializado é oferecido
na Sala de Recurso Multifuncional, realizado por professora especialista em Educagao
Especial. As praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola visam a inclusao e adaptagdes
necessarias para acolher todos os estudantes com deficiéncias, garantindo seu
desenvolvimento pleno. Nesta perspectiva e no cumprimento dos objetivos desta pesquisa,
apresenta-se o E-book com conteludo que busca reunir informagdes que possam contribuir
com a atuacdo de professores em escolas de assentamento, enfatizando a educacéao
inclusiva.

Palavras-Chave: Politicas publicas. Educagdo do Campo. Assentamento de
Trabalhadores Rurais Sem Terra. Educagéao Inclusiva.



ABSTRACT

This research was conducted as part of the Professional Master's Degree in Inclusive
Education — PROFEI, at the State University of Parana. The theme was justified by the
importance of understanding the legal and historical aspects that guide Special Education
from the Perspective of Inclusive Education (Brazil, 2008) in a school for landless rural
workers through official documents that guarantee the right to include students with
disabilities in the regular education system. The overall objective of the study was to analyze
the extent to which the National Policy on Special Education from the Perspective of
Inclusive Education (Brazil, 2008) is being implemented in practice at the Municipal Peasant
School Chico Mendes, located in the Pontal do Tigre Settlement, in the Municipality of
Queréncia do Norte in the State of Parana. For data collection, the following methodologies
were chosen: a) bibliographic, as it allows access to theoretical references and selected
academic productions from the databases of the Digital Library of Theses, articles,
dissertations, and personal collections; b) documentary, which enables the identification of
official documents at the national, state, and municipal levels that regulate special, inclusive,
and peasant education, as well as the school’s political-pedagogical project; c) field research
using an online questionnaire through a research management application on Google Forms.
The participants in the research were ten tenured teachers from the Municipal Education
Network of Queréncia do Norte who work at the Municipal Peasant School Chico Mendes
and support students with disabilities. It is noteworthy that the research project was approved
by the Ethics Committee of Unespar, Opinion No. 6.321.226, on September 25, 2023. The
responses to the questionnaires were categorized based on the theoretical assumptions of
Minayo (2003) and Bardin (2016), through content analysis. Regarding the training and work
experience of the teachers at the Municipal Peasant School Chico Mendes, it was found that
the school’s faculty is well-prepared and there is a concern for ongoing professional
development. The research results demonstrate that all the teachers at the school hold
specializations in Special Education, Psychopedagogy, or Rural Education, and participate in
continuous training with significant professional experience. Specialized support is provided
in the Multifunctional Resource Room, conducted by a specialist teacher in Special
Education.The pedagogical practices developed at the school aim at inclusion and necessary
adaptations to accommodate all students with disabilities, ensuring their full development. In
this perspective and in fulfillment of the objectives of this research, an E-book is presented
with content that seeks to gather information that can contribute to the work of teachers in
settlement schools, emphasizing inclusive education.

Keywords: Public policies. Rural Education. Landless Rural Workers Settlement.
Inclusive Education.
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APRESENTAGAO DA PESQUISADORA

Tendo iniciado minha trajetéria académica, no ano de 1991, tivea
oportunidade de realizar estagios em escolas rurais do Municipio de Queréncia do
Norte, através do Curso de Magistério, nivel médio.

No ano 2003, me submeti ao concurso publico para o magistério da Rede
Municipal de Educacédo de Queréncia do Norte, Estado do Parana, cujo cargo de
Professora Municipal assumi em 28 de janeiro de 2004, iniciando a carreira
profissional na Escola Rural Municipal Chico Mendes, onde trabalhei por 13 anos.

Cabe ressaltar que, por um lado participei de varios cursos de formacgao
especifica para as escolas do campo e por outro, interessada pela educacao
especial, passei a ver no Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva — PROFEI,
uma oportunidade de avancar na direcao de uma formacao que pudesse acrescentar
subsidios pedagogicos na intercessao entre as areas da Educagao do Campo e da
Educacao Inclusiva e, deste modo atualizar os conhecimentos e fortalecer a pratica
docente.

Convém mencionar ainda, sempre ter visto na Educacédo, a oportunidade de
provocar mudancas e transformar a realidade local da comunidade. Por motivos
pessoais, e interessada pela educagdo especial, frequentei varios cursos de
aperfeicoamento na area.

Quanto a educagao do campo, surgiu como uma oportunidade de conhecer
melhor a histéria dos movimentos sociais e participar, de forma ativa, da vida da
comunidade local.

Dessa forma, a tematica para a presente pesquisa surgiu da necessidade de
entender a Educacao Especial no ambito da Educacdo do Campo, unindo-as no
contexto das politicas publicas e assim, buscar entendimentos sob a perspectiva da
educacgao inclusiva, desenvolvida nas escolas de assentamentos de trabalhadores
denominados “Sem Terra”.

Enquanto educadora da Escola Camponesa Municipal Chico Mendes,
participei do Programa de Formacado Continuada, realizado em parceria com a

Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE onde conheci as obras de
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Paulo Freire, Makarenko, Snyders, Marx, Pistrak, entre outros autores
estudados, essenciais para a formagao continuada da comunidade escolar.

Neste sentido, entende-se que, pelo fato da Escola Chico Mendes
ser genuinamente do campo e de assentamento, exige um olhar especial para minha
trajetéria.

Além disso, ainda participei de eventos relacionados ao MST - Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, como a Jornada de Agroecologia, Encontro de
Educadores (FIGURA.1), Encontro dos Sem Terrinha e Marchas. Participei também
de atividades auxiliares na execugcdo de acbese realizacdo de tarefas
de organizagao e de participagdo das misticas para abertura e encerramento destes
eventos, desfile civico e alusivo a comemoracao ao aniversario da cidade, festas da

comunidade, entre outros.

FIGURA 1: ENCONTRO DE EDUCADORES DO CAMPO

Encontro Estadual da Articulagdo
Paranaense
Por Uma Educacdo do Campo - Candéi - PR.

Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria Assentamento
Contestado - Lapa, PR.

Encontro de Educadores e
Educadoras da Reforma
Agraria-

Faxinal do Céu - Parana.

Formacao continuada
em educagdo
Ambiental em Foz do |

lguagu Parana. |

FONTE: A autora (2024)
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Durante a Semana Pedagogica, no inicio do ano letivo, todos os
trabalhadores da escola eram envolvidos huma pesquisa participante. Divididos em
pequenos grupos mistos (motoristas, educadores, cozinheira, zeladora, secretaria)
era realizada visitas as familias, conforme cronograma construido no primeiro dia de
estudo e planejamento.

Dada a grande extensao territorial do assentamento e a divisdo em grupos
(Reserva, Adecon, Amapora, Capanema) e ainda pelo fato da escola também
atender estudantes de outros lugares e assentamentos (Porto Jundia, Porto Natal,
Porto Felicio, Fazenda Santa Fé, Fazenda Miazaki, Acampamento Perdigéo,
Assentamento Zumbi dos Palmares, Assentamento Ché Guevara, Assentamento
Sebastido da Maia, Acampamento Agua do Bugre), eram feitos itinerarios para
garantir a visita em todos os lugares.

No ano de 2015, o Municipio de Queréncia do Norte foi atingido por uma
grande enchente e a maioria dos estudantes da escola ficou impossibilitada de
frequentar as aulas e, o coletivo da escola, juntou-se a comunidade escolar para
auxiliar as familias com doacao de alimentos, roupas e utensilios domésticos, bem
como, no acolhimento aos estudantes que tiveram suas casas destruidas (Foi um
ano muito dificil para a comunidade e para a escola, pois nessa enchente, um
estudante da escola morreu enquanto ajudava no resgate dos animais na
propriedade da familia).

A Escola Camponesa Municipal Chico Mendes localiza-se no Assentamento
Pontal do Tigre, Municipio de Queréncia do Norte, Regido do Extremo Noroeste do
Estado do Parana. Nesta Escola, como parte da trajetéria profissional, participei de
todas as lutas ali enfrentadas, tanto por uma educagao que fosse pensada para os
assentados quanto por politicas publicas que atendessem as especificidades da
Educagao do Campo.

Vale lembrar que a escola é norteada pelos principios constitucionais e
também pela legislagédo educacional. Deste modo, ambos orientam quanto ao direito
de acesso e permanéncia de todos os estudantes, constituindo-se como um espacgo
de respeito as diferencas individuais e culturais, valores e ideais, visando o

desenvolvimento de no¢des de democracia na propria vivéncia escolar.
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1.

INTRODUGAO

A inclusdo escolar de estudantes do publico da Educacdo Especial € um
desafio para as escolas do campo, com destaque para aquelas que estdo em
territérios como os assentamentos de Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Segundo Haracenko (2021), esses assentamentos surgem da desapropriagao
de grandes latifundios improdutivos, destinando-os aos trabalhadores do campo que
integram o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

O que se tem observado é que o fato de se garantir o direito a matricula e a
permanéncia de todos os estudantes com deficiéncias na escola por meio de
politicas de inclusdo, ndo tem sido suficiente para que tal direito, na pratica, seja
efetivado.

Neste contexto surgem inumeras questdes que necessitam de discussdes no
campo educacional, com destaque nesta pesquisa, aquelas que se relacionam
diretamente a inclusdo de estudantes com deficiéncia, na educagao basica, em
escolas do campo de assentamentos.

A tematica desta investigagdo surgiu a partir de interesses pessoais e
profissionais no exercicio do magistério em escolas do campo durante 14 anos.
Diante de algumas inquietagbes pensou-se em identificar como as Politicas Publicas
na perspectiva da Educacgao Inclusiva estdo sendo implementadas nestas escolas.
Optou-se pela Escola Camponesa Municipal Chico Mendes como campo da
pesquisa, buscando investigar como acontecem os atendimentos aos estudantes,
publico da Educacgao Especial e como funciona a Sala de Recurso Multifuncional.

O estudo fundamenta-se basicamente a partir das contribuicoes tedricas de
Cury e Tripodi (2023); Leite e Sapelli (2021); Amboni e Brandao (2021); Nozu (2017;
2020); Nogueira (2013); Caldart (1997; 2005); MST (2013); Arroyo (1982; 2004),
Bardin (2016), Martins ( 2004; 2020), Haracenko (2002; 2021) entre outros.

O que se tem observado nos ultimos anos, € um aumento significativo da
presenca de estudantes com deficiéncias, matriculados nas escolas de ensino
regular. Conforme dados do Censo Escolar, o numero de matriculas da Educagéao
Especial chegou a 1,5 milhdo em 2022, demonstrando um aumento de 29,3% em

relacdo a 2018. Dados do censo indicam que a maior concentracao destas
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matriculas esta no Ensino Fundamental, cerca de 65,5%. Entretanto, ao analisar os
dados dos anos de 2018 e 2022, percebe-se que as matriculas na Educacgao Infantil
s&o0 as que mais cresceram, um total de 100,8%. (MEC, INEP, 2022).

De acordo com o Ministério da Educacao (MEC), das 1.771.430 matriculas na
educacgao especial computadas no Censo Escolar de 2023, a maior concentragao
estd no Ensino Fundamental, com 62,90% (1.114.230) das matriculas. Em seguida
estd a Educacao Infantil, com 16% (284.847), e o Ensino Médio, que contabilizou
12,6% (223.258) dos estudantes. Os numeros foram divulgados no dia 22 de
fevereiro, pelo Ministério da Educagdo (MEC) e Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). (MEC, INEP, 2022).

Sendo a Educacio Especial uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades (LDB 9394/96), deve oferecer e garantir o
atendimento educacional especializado para os estudantes com deficiéncia,
disponibilizando os recursos e servigos necessarios além de orientar quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e de aprendizagem, tanto nas classes comuns do
ensino regular quanto nas Salas de Recursos.

O Art. 59 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), diz que os sistemas de ensino
devem assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades; |l - terminalidade
especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o0 programa escolar para os
superdotados; Il - professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; IV - educacao especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integragdo na vida em sociedade, inclusive condigbes adequadas
para os que nao revelarem capacidade de insergao no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como para aqueles
que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora; V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (Brasil,
2013).

Portanto, se os sistemas de ensino devem matricular o estudante da
Educacdo Especial nas escolas regulares e oferecer o Atendimento Educacional

Especializado (AEE), o que se tem observado é que este direito tem garantido o
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acesso, a permanéncia e as condi¢des de aprendizagem para o desenvolvimento de
uma educacio com qualidade no campo.

Sabe-se que este € um grande desafio, ao pensar nas distancias das escolas
do campo em relagdo aos grandes centros, na formagdo dos docentes e nas
condi¢cdes de vulnerabilidade social de muitos estudantes. Na pratica da Educacao
Especial, o atendimento aos estudantes com deficiéncias tem como fungéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras que possam impedir a plena participacdo dos estudantes. Ha
que se considerar suas especificidades, complementar sua formagéao integral, a fim
de desenvolver autonomia e independéncia dos estudantes na escola e fora dela.

Em geral, a compreensao da Educagao Especial como modalidade que
dialoga e compartilha os mesmos principios e praticas da Educacéo € muito recente,
e neste sentido, entende-se a necessidade de um novo olhar sobre os estudantes
com deficiéncias, neste caso aqueles matriculados nas escolas do campo.

Dessa forma, espera-se que esse olhar diferente sobre a Educacao Especial
“‘do” e “no” campo, venha possibilitar uma melhor compreensao e valorizagdo do
potencial humano, permitindo que seus estudantes sejam capazes de superar as
atitudes preconceituosas e discriminatorias em relagéo a eles.

Compreendida e valorizada por tais perspectivas, Nozu (2020) lembra que

Sob esse olhar, a transversalidade das lutas das populagbes campesinas e
com deficiéncia incide na contrariedade dos multiplos processos de
exclusdo social, na busca pelo reconhecimento dos diferentes modos de
vida das pessoas e das suas necessidades basicas, na resisténcia contra as
formas de assujeitamento e na demanda por empoderamento e pela
afirmacgao positiva de suas formas de existéncia (p. 90).

Portanto, esse novo olhar precisa inspirar a educagéo "na" e "para" a
diversidade, onde os curriculos das escolas do campo abram espaco para a
construcéo de praticas curriculares fundamentadas no compromisso e na pluralidade
das manifestagcbes humanas presentes nas relagdes sociais diarias da escola. No
entanto, a construgcao dessa ética social € um processo complexo e de longo prazo,
exigindo a mobilizag&o coletiva.

Ha que se destacar que quando se trata da Educacdo do Campo, é

fundamental considerar a Educacao Especial, a vista de que os estudantes dessa
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modalidade de ensino enfrentam multiplos desafios devido a classe social na qual
estao inseridos.

Com muita sensatez Pereira, Silva e Brandao (2002) escrevem que:

Tratando-se do campo, tudo é arduo no cotidiano da vida do trabalhador.
Trabalho com a terra; intempéries climaticas; busca de melhores pregos
para os produtos agricolas; dura vida das criangas na busca de acesso a
escola, e longas distancias até a escola mais proxima da residéncia para
concluirem os anos iniciais da Educacdo Fundamental. Outra luta cotidiana
se inicia quando chegam ao Ensino Médio. Sao situagdes reais como estas
que leva o MST a lutar por uma educag¢ao onde as criangas se encontram,
como estabelece a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, a Lei 9394/1996. (p.101).

Afirmam ainda que, historicamente, as pessoas que vivem no campo foram
consideradas como beneficiarias de “presentes” das elites quando uma escola rural
era inaugurada. Este gesto era visto como generosidade do fazendeiro ou do
politico, uma espécie de “benesse” e ndo como um direito do cidad&do. Porém, nas
ultimas décadas “A Educagdao do Campo tem conquistado espag¢o na esfera da
politica publica em nivel nacional, em fung¢ao da atuagao dos movimentos sociais do
campo e das cidades, e da abertura politica nas instancias governamentais entre
2003 e 2015” (p.101). Os povos do campo passaram a ser reconhecidos como
sujeitos politicos coletivos, construindo suas identidades por meio de cursos de
formacgao especifica, cobrando politicas publicas e lutando por seus direitos.

Nesse sentido, Fernandes (2000) lembra que o campo € lugar de vida, onde
as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade de quem tem o seu lugar
e sua identidade cultural.

O campo nao € so6 lugar de latifundio, da producado agroindustrial e da
grilagem de terra. E também, lugar de vida e de produg&o, como destacam Pereira,
Silva e Brandao (2002).

Destaca-se que o pensamento urbano ainda domina parte consideravel da
sociedade, sobretudo parte dos povos do campo como acampados,
assentados, ribeirinhos, indigenas, povos da floresta e quilombolas.
Milhares vivem nestes espagos pensando e agindo como ser representante
do capitalista, do dominador. E o pensamento burgués, urbano dominando o
pensamento do trabalhador. E € o que ocorre em relagao a quem reside nas
cidades. Estes veem os trabalhadores do campo como jecas, ignorantes,
servigais, massa facil de manobra das elites agrarias e politicas. Porém, os
movimentos sociais do campo tém procurado reverter essas imagens a
medida da organizagdo em movimento, associagdo, cooperativas,
possibilitando que os sujeitos do campo participem e se tornam dinamicos,
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politizados e organizados,porém, ndo tem evitado a migracdo, sobretudo
dos jovens, para os centros urbanos, e a medida que os pais morrem ou
mudam para a cidade para acompanhar os filhos, a area de terra é
abandonada ou vendida. ( p.102).

Para Arroyo (1982, p.5), a luta do homem do campo pela escola, pela
instrucao de seus filhos, se situa como conquista de um direito ou de um minimo de
igualdade de oportunidades, sendo uma forma de se defender de uma “ignorancia”
gue se percebe estar vinculada a sua situagao de exclusao politica e econémica.

A partir da concepcao de educagdo como um direito de todos e de uma
educagao do campo que considera os trabalhadores camponeses como sujeitos
politicos, busca-se como objetivo geral nesta pesquisa analisar em que medida a
Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(Brasil, 2008) esta sendo implementada na pratica na Escola Camponesa Municipal
Chico Mendes, localizada no Assentamento Pontal do Tigre, Municipio de Queréncia
do Norte, Noroeste do Estado do Parana.

Ja os objetivos especificos foram:

1. Analisar como ocorre a inclusdao dos estudantes com deficiéncia nas
escolas do Assentamento Pontal do Tigre no Municipio de Queréncia do Norte, PR;

2. Verificar a organizagao do Atendimento Educacional Especializado dos
estudantes com deficiéncia e o funcionamento da Sala de Recursos Multifuncional
na Escola Camponesa Municipal Chico Mendes;

3. Elaborar um E-book visando reunir informagdes que possam contribuir
com a atuacdo de professores em escolas de assentamento, enfatizando a
educacao inclusiva.

Tais objetivos estabeleceram-se a partir da problematica surgida no ambito
da pratica escolar - “Em que medida as Politicas Publicas na Perspectiva da
Educacao Inclusiva estdo sendo implementadas na Escola Camponesa Municipal
Chico Mendes, Assentamento Pontal do Tigre, no Municipio de Queréncia do Norte,
Estado do Parana? Os estudantes da Educacao Especial na Escola Camponesa
Municipal Chico Mendes, do Assentamento Pontal do Tigre, tém atendimento de
professor especializado em Educacédo Especial? Como ele acontece? Como € o

funcionamento da Sala de Recursos Multifuncional na Escola Camponesa Municipal
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Chico Mendes, do Assentamento Pontal do Tigre? Na escola tem Atendimento
Educacional Especializado (AEE)?”.

Estabelecidas algumas opgdes metodoldgicas, os pressupostos da pesquisa
qualitativa e exploratéria fundamentam-se nas ideias de Minayo (2003). A coleta dos
dados foi realizada através da aplicacdao de questionarios, em formulario online,
respondidos por dez professoras da escola e que atuam diretamente com os
estudantes com deficiéncias, na Escola Municipal Camponesa Chico Mendes.

Com base nas opgoes de coleta de dados optou-se pelas pesquisas, a)
bibliografica, por permitir o acesso a referenciais tedricos e produgées académicas
selecionadas nas bases de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes ( BDTD), Projeto Politico Pedagdégico da Escola Camponesa Municipal
Chico Mendes e em acervos pessoais com o objetivo de verificar o que tem sido
produzido sobre a tematica deste estudo; b) documental, com a possibilidade de
identificar documentos oficiais no ambito nacional, estadual e municipal que
regulamentam a Educacgédo Especial em Queréncia do Norte - PR e Projeto Politico
Pedagogico da escola, ; c) pesquisa de campo utilizando-se de questionario em
formato online, por meio de um aplicativo de gerenciamento de pesquisas no Google
Forms.

Dessa forma, as respostas dos questionarios foram categorizadas e
analisadas a partir dos pressupostos teéricos de Minayo (2003) e Bardin (2016), por
meio de analise de conteudo.

Assim, na introducdo, apresentam-se os principais elementos de pesquisa, ou
seja, tematica, justificativa, problemas, objetivos e metodologia.

Na segunda secao “Contextualizacdo Histérica e Politica da Educacao
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva no Brasil” encontra-se uma
retrospectiva historica sobre a educacédo publica no Brasil, abordando as politicas
educacionais e sua importancia na execucao de agdes inclusivas nas escolas, sendo
ela do campo ou ndo. Na terceira secdo: “A Educacdo do Campo no Brasil”,
aborda-se o contexto historico e ideoldgico da educagdo do campo, relatando como
€ desenvolvida a educacéo nos assentamentos de trabalhadores rurais Sem Terra.

Ja na quarta secao: “Caminhos metodoldgicos” descreve-se a metodologia

utilizada para a realizacdo da presente pesquisa, os participantes envolvidos e
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também caracteriza a escola do assentamento e sua comunidade local.

Na quinta secao apresenta-se a “Analise e discussdo dos resultados” com
abordagens sobre a formagao docente, o trabalho realizado na Sala Multifuncional e
o Atendimento Educacional Especializado.

Na sexta secdo o recurso educacional € apresentado evidenciando as
praticas pedagdgicas para formacédo de gestores e professores que atuam em
escolas do campo, em assentamentos, enfatizando a educacdo inclusiva.
Finalmente, na sétima sec&o, conclui-se a pesquisa realizada.

Neste sentido, espera-se que este estudo venha contribuir com dados quanto
a implementacdo das politicas publicas de educacido inclusiva na Escola
Camponesa Municipal Chico Mendes, assim como, a apresentacdo de um Recurso
Educacional de acesso gratuito, com conteudo que busca reunir informagdes que
possam contribuir com a atuacdo de professores em escolas de assentamento,
enfatizando a educacao inclusiva.

O publico principal sédo professores e gestores que desejam sugestbes de
praticas pedagogicas para desenvolver o trabalho com estudantes do campo, mas

nao ha restricdo de uso por outros grupos interessados.
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2. CONTEX'I:UALIZA(}AO HISTORICA E POLITICA DA EDUQAC}AO ESPECIAL E
A EDUCACAO DO CAMPO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO
BRASIL

Na presente secdo pretende-se discutir sobre o contexto histérico das
politicas de inclusdo no Brasil, como surgiram e quais as contribuicdes para a
Educacdo Especial, no caso dos estudantes com deficiéncia na Educagdo do
Campo.

Para entender o alcance, os efeitos e os resultados das politicas publicas
voltadas a Educacédo Especial, € preciso analisar o contexto historico, destacando
seus objetivos, na perspectiva de produtos e produtores da pratica social. Assim,
identificar quem séo os sujeitos que as elaboram & fundamental para compreender,
agir e planejar as acgodes face a Educacgao Inclusiva do Campo.

Uma das principais referéncias, para elaboracdo de documentos nacionais, foi
a Declaracdo de Salamanca, documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, na Espanha, em 1994, cujo teor fornece
orientacdes para a promocado de uma educacgao inclusiva. O documento preconiza a
educacgao para todos, sem discriminagao.

Além da Declaragdo de Salamanca, outros documentos internacionais tém
ajudado a moldar politicas e praticas no Brasil e em outros paises, promovendo a
inclusdo e a igualdade no acesso a educagdo para todos os individuos,
independentemente de suas habilidades ou necessidades. Esses documentos tém
sido importantes para a promog¢ao da educagdo inclusiva no Brasil. A seguir

pontuamos os principais:

v A Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) -

Adotada pela Assembleia Geral das Nacgdes Unidas em 2006, essa convengao
estabelece um padrao global para a protegéo e promogao dos direitos das pessoas
com deficiéncia, incluindo o direito a educacgao inclusiva. O Brasil ratificou a

convengao em 2008;

v Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel - Este plano de

acao global, adotado pela Assembleia Geral da ONU em 2015, inclui o Objetivo de

Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4), que visa assegurar uma educagao
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inclusiva, equitativa e de qualidade e promover oportunidades de aprendizado ao
longo da vida para todos. O Brasil, como signatario da Agenda 2030,

comprometeu-se a implementar essas metas.

4 Declaragcdo de Incheon: Adotada em 2015 durante o Férum Mundial

sobre Educacdo, a Declaragdo de Incheon destaca a importancia da educagao

inclusiva e equitativa e define o compromisso global para alcangar o ODS 4.

v Recomendagdes da UNESCO sobre a Educagao Inclusiva: Diversos

documentos e relatérios da UNESCO promovem e orientam a implementagao da
educacao inclusiva, refletindo os principios da Declaragdo de Salamanca e outros

marcos internacionais.

v Convencgao Internacional sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de

Discriminagdo Racial: Adotada em 1965, esta convencao enfatiza a necessidade de
igualdade e nao discriminagao, o que também se aplica ao acesso a educagao para

todos, incluindo pessoas com deficiéncia.

4 Convencao sobre os Direitos da Crianga: Adotada em 1989 pela

Assembleia Geral da ONU, essa convencdo garante que todas as criangas,
independentemente de sua condigao, tenham acesso a uma educagao que atenda a
suas necessidades e promova seu desenvolvimento integral.

Nessa conjuntura, também foram formulados documentos nacionais para
subsidiar as politicas educacionais relacionadas a Educag¢ao Especial e a Educagao
do Campo, entre elas:

- Constituicdo Federal (1988), que em seu Art. 205 estabelece a educagao
como um direito de todos e dever do Estado, cujo objetivo é garantir o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho.

- A LDB (1996) que garante o direito a educacédo inclusiva para todos os
estudantes, independentemente de suas necessidades especiais. O Art. 58
estabelece que "entende-se por educacado especial, para os efeitos desta Lei, a

modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
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ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagédo”. Além disso, esse artigo determina que a
educacgao especial deve garantir "a transversalidade da educagao especial desde a
educacao infantii até o ensino superior, capacitando os professores para o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos; e o atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino".

A lei prevé o desenvolvimento de projetos pedagogicos que garantam a
inclusdo, a adaptagcdo de espacos fisicos e recursos didaticos, o apoio de
profissionais especializados como professores de Educacido Especial, além de
incentivar a formagao continuada dos profissionais da area e diferentes segmentos
da sociedade, com o intuito de estabelecer uma politica educacional que atenda as
necessidades e demandas do pais. Seu principal objetivo é promover a melhoria da
educacao em todas as etapas e modalidades de ensino, desde a Educacao Infantil
até a Educacgao Superior.

- As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo
(2002), contendo orientagdes praticas que devem ser seguidas para garantir uma
educacao de qualidade nas escolas rurais. Essas diretrizes visam contribuir para
tornar a educacao nas escolas do campo mais contextualizadas, inclusivas e de
qualidade, levando-se em conta as especificidades e particularidades do meio rural.

- A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008), com o objetivo de assegurar o direito a educagao de qualidade para
todos os alunos, independente de suas peculiaridades e necessidades educacionais
especiais. Essa politica busca garantir a inclusdo dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao na rede
regular de ensino.

Para isso, propde acdes que promovam a formacdo de professores e
profissionais da educacéo para lidar com a diversidade de alunos em sala de aula.
Além disso, a politica visa criar condi¢des para eliminar as barreiras que dificultam a
participagdo e aprendizagem dos alunos, como adaptagdo de materiais didaticos,
oferecimento de recursos de acessibilidade, capacitacdo de professores em praticas

inclusivas, entre outros.
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- O PROCAMPO (2009), criado pelo Ministério da Educagdo que tem o
objetivo de promover a melhoria da qualidade da educagdo no campo por meio da
implementagdo de cursos regulares de licenciatura em educagdo do campo nas
instituicbes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente
para a formacdo de educadores dos anos finais do ensino fundamental e ensino
meédio nas escolas rurais. O PROCAMPO assegura o acesso dos estudantes que
vivem em areas rurais a uma educagao de qualidade, com agdes voltadas para a
formacao de professores, a valorizagdo da cultura e dos conhecimentos locais, a
estruturacdo das escolas do campo, a oferta de transporte e a alimentacdo escolar
adequada. Essa lei visa garantir uma educacdo que esteja de acordo com as
particularidades e necessidades dos estudantes que vivem em areas rurais.

- A LBI (2015), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
promulgada com o objetivo de assegurar e promover, em condi¢gdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania.

Cabe ressaltar que uma das principais preocupagdes contidas nas politicas
educacionais para as escolas do campo € assegurar o acesso a educagdo de
qualidade para todos os estudantes, independentemente de sua localizagcao
geografica. Isso implica em garantir a existéncia de escolas em todas as
comunidades do campo e em estruturar uma rede de transporte escolar eficiente que

permita o deslocamento dos estudantes até as instituicbes de ensino mais proximas.

Nessa diregcdo, a abordagem do direito a educagdo de criangas,
adolescentes, adultos e idosos com deficiéncia que vivem e produzem suas
existéncias materiais e imateriais no meio rural evoca a analise das
articulagbes das politicas educacionais para o atendimento das
especificidades que permeiam o processo de escolarizagdo desses sujeitos.
(Nozu, 2020, p. 88).

Além disso, as politicas educacionais para as escolas do campo buscam
valorizar a cultura local e respeitar o conhecimento tradicional das comunidades
camponesas, pressupondo que, incluir conteudos e praticas pedagogicas que
reflitam sobre a realidade e os saberes dos estudantes promove o dialogo entre o

conhecimento académico e o conhecimento local. Enfim, as politicas educacionais
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visam gerar uma educacdo mais significativa e contextualizada, ligada a realidade
dos estudantes do campo.
Em seu Art.28, a LDB (1996) dispde que na oferta da educagao basica para a

populagao rural

os sistemas de ensino promoverdo as adaptagcdes necessarias a sua
adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso,
dentre outras, da pedagogia da alternadncia (Redagdo dada pela Lei n°
14.767, de 2023;) Il - organizagéo escolar prépria, incluindo adequacgéo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéaticas; Ill -
adequacao a natureza do trabalho na zona rural. (Brasil, 1996).

Outro ponto relevante é a formacao dos professores que atuam nas escolas
do campo. E indispensavel que os professores das escolas de assentamentos
recebam formagdo continuada em Educacdo Especial, a vista de adquirir
conhecimentos e estratégias que permitam atender adequadamente estes
estudantes.

De acordo com as politicas educacionais também é necessario a realizagao
de programas de capacitacdo e formagao continuada especificos para esses
profissionais, cujo objetivo € prepara-los para enfrentar os desafios e as demandas
das comunidades tradicionais do campo. A ideia € que os professores estejam
preparados para trabalhar de forma interdisciplinar, valorizando a diversidade de
conhecimentos presentes na escola e estimulando a participagcdo ativa dos
estudantes no meio em que vivem.

E importante destacar que as politicas educacionais para as escolas do
campo também s&o pautadas pelo principio da sustentabilidade ambiental. Isso
significa que se busca promover praticas educativas que estimulem o cuidado com o
meio ambiente e com a sustentabilidade das comunidades camponesas, visto que
as mesmas tiram da terra o seu sustento, ou seja, vivem e produzem suas
existéncias desse meio.

Logo, o envolvimento da comunidade, dos pais e dos familiares torna-se
fundamental para o sucesso da educacao especial nas escolas de assentamentos

onde a comunicagao e a troca de informagdes entre escola e familia sdo essenciais
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para suprir as necessidades dos estudantes. Neste sentido, Nozu (2020) esclarece

que

Uma das estratégias de organizagdo da Educacdo do Campo tem se dado
no regime de alterndncia entre dois tempos-espacos distintos no processo
formativo: um tempo voltado as praticas no contexto escolar, denominado
tempo-escola, e outro tempo voltado as atividades de trabalho e estudo
junto a familia e a comunidade, chamado tempo-comunidade. (p.93).

Em suma, as politicas educacionais para as escolas do campo visam criar
condigbes para que a educacao seja um instrumento de transformacao social nas
comunidades rurais, promovendo a inclusdo, valorizando a cultura local, formando
cidadaos criticos e responsaveis e estimulando a sustentabilidade ambiental.

Essas iniciativas tém o objetivo de reduzir as desigualdades e oferecer as
criancas e adolescentes do campo uma educagao que seja relevante e significativa
para suas vidas.

Na opinido de Cury e Tripodi (2023), para compreender as politicas
educacionais, é preciso entender que elas sdo compostas por dois termos, politica e
educacgao. A palavra politica se vincula a vida social e regras de convivéncia social
pautadas em direitos e deveres. Ja a palavra educacao esta vinculada a formacao
dos individuos por meio de instituicdes formais como as escolas e reguladas pelo

Estado. Estes autores lembram que

Em regimes politicos democraticos, o Estado pode ser compreendido como
um conjunto de instituicbes estaveis, como o Legislativo, o Executivo e o
Judiciario, que tém como finalidade promover o interesse publico e os
objetivos politicos. O Estado é, assim, uma instituicdo que regula e
coordena a agdo social em uma sociedade, além de arbitrar conflitos e ter
um papel de regulador, também do sistema econdmico. J& o governo pode
ser entendido como um determinado grupo de individuos que por um
periodo previamente delimitado representa o Estado, ocupando uma das
posigdes institucionais de poder. Além disso, um governo tem competéncias
prioritarias sobre sua esfera, seja ela da federal, estadual ou municipal. (p.
14).

Visto que, as politicas educacionais podem ser compreendidas como a
execugao de agdes do governo voltadas para a educagdo, envolvendo os 6rgaos
publicos, sao resultados das teorias de Estado, formados por um determinado grupo

que compdem o governo em determinado tempo. Ou seja, em termos educacionais,
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quem define se as politicas educacionais seréo frageis ou solidas,conservadoras ou
abrangentes, séo as instituicbes e o Estado, em determinado tempo.

Nesta perspectiva, Nozu (2020) conduz um entendimento de que

As politicas educacionais brasileiras tém sido convocadas a atender ao
desafio da diversidade humana e adotar, paralelamente, medidas de
universalizagdo e de focalizagao para o alcance do direito a educagao de
populacées marginalizadas pelas condi¢gdes orgéanicas, sociais, étnicas,
etarias, econémicas, de crenca e de género. (p. 90).

Pode-se perceber que a presenca de estudantes com deficiéncias tem
aumentado significativamente no sistema educacional formal, se tornando um dos
grandes desafios enfrentados pelos profissionais da educagdo, no sentido de
oferecer e garantir 0 acesso e permanéncia destes estudantes na classe de escolas
de ensino regular.

Segundo dados do Ministério da Educagao (MEC), até o ano de 2019, havia
cerca de 1,4 milhdo de estudantes com deficiéncia, matriculados nas escolas
regulares do Brasil. No entanto, esses numeros podem variar ao longo dos anos, por
isso é importante verificar as estatisticas atualizadas fornecidas pelo MEC para obter
informagdes mais precisas.

No ambito das politicas educacionais, a realidade nem sempre corresponde
aos avangos obtidos, pois, 0 acesso a educagao do povo brasileiro esta aquém do
que se poderia esperar, principalmente no campo.

O acesso a educacao é um direito fundamental de todo cidadao brasileiro
garantido pela Constituicdo Federal (1988). No entanto, o Brasil ainda enfrenta
desafios significativos quando se trata de garantir uma educacgao de qualidade para
todos os seus cidadaos.

Diante disso, Nozu (2020) argumenta que:

[...] as populagbes campesinas e com deficiéncia sdo atingidas,
diuturnamente, pelo descaso do poder publico e, consequentemente, por
praticas assistencialistas, filantrépicas e caritativas. Essas configuragbes
talvez estejam relacionadas a discriminagdo negativa pela qual sao
submetidas as pessoas com deficiéncia e as que vivem no campo. Diante
de mecanismos de diferenciagdo, que tem como paradmetro de valorizagédo
os sujeitos ditos “normais” e “urbanos”, as pessoas com deficiéncia e as
oriundas do meio rural sdo estigmatizadas como inferiores e, portanto,
marginalizadas. (p.89).

32



Pode-se constatar que em termos de acesso fisico, a maioria das areas
urbanas do pais possui escolas disponiveis para atender a demanda da populacgao.
No entanto, em areas rurais e regides mais remotas, a falta de infraestrutura
adequada muitas vezes dificulta o acesso a educacao. Além disso, em algumas
regides, ainda ha insuficiéncia de escolas, resultando em turmas superlotadas, o que
geralmente compromete a qualidade do ensino.

Historicamente analisando, entende-se que desde o inicio da colonizagao, o
Brasil foi marcado por um passado de abandono, exclusdo e discriminagdo dos
povos nativos, no caso dos indigenas e, com o passar dos tempos, dos negros
africanos, ambos doutrinados e catequizados.

Assim a ideia difundida entre essa parcela da populacao brasileira, era que o
ler e o0 escrever ndo eram importantes. Eram vistos como objetos e ndo era permitido
estudar. Deveriam apenas ouvir a palavra dos outros e, gentilmente, aceita-la.

Cury e Tripodi (2023) analisam que

O Brasil foi colonizado por uma poténcia ibérica, Portugal, cujo contexto de
metropole articulado a um catolicismo conservador determinou um modo
autoritario e excludente de se relacionar com as populagdes nativas e com
outros que aqui chegaram. Assim, os indigenas eram considerados
“barbaros” e os africanos, trazidos a forga, tornaram-se uma “propriedade do
outro”. Para esses contingentes humanos, a educagéo escolar nao foi objeto
de cogitacdo especial. Para eles, segundo essa concepg¢ao excludente e
discriminatdria, bastava a doutrinacdo ou a catequese. Esses grupos
deveriam ser ouvintes, escutando docilmente a palavra dos outros. Desse
modo, o ler e o escrever eram considerados dispensaveis para quem nao
era visto sendo como forca de trabalho. Bastava a oralidade. (p. 29).

No entanto, foi somente com a Constituicdo de 1988 que o direito a educacéao
foi efetivamente reconhecido como um direito fundamental, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino fundamental, garantindo o acesso e a permanéncia na
escola para todas as criangas e adolescentes sem qualquer tipo de discriminacéo,

conforme apontam os autores Nozu, Melo, Romeiro e Anastacio (2022).

O direito a educagdo ¢é tido como fundamental pela Constituicao
(Brasil,1988). Sua essencialidade reside em seu potencial de formacéo e
emancipagao humana, em suas interconexdes individuais e sociais. No
texto constitucional (Art. 205), prevé que a educagdo como direito de todos
e dever do estado e da familia, sendo promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
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seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho
(Nozu; Melo; Romeiro e Anastacio, 2022, p.50).

Portanto, a Constituicdo Federal (1988) construiu um quadro normativo de
agdes e uma organizagao institucional, contribuindo para uma educagao com
qualidade e mais inclusiva de expressao do Estado nas politicas educacionais,
reconhecendo a educacdao como direito de todos, inclusive das pessoas que nao
tiveram acesso a educacgao na idade certa, como € o caso dos jovens e adultos.

Nesse aspecto, Cury e Tripodi (2023) afirmam que, em termos normativos, a
garantia da gestao democratica para as instituicées publicas de ensino € assegurada
pela Constituicdo Federal (1988) e, os estudantes com deficiéncias quilombolas,
indigenas, jovens e adultos sdo reconhecidos dentro do sistema escolar.

E importante destacar que, apesar dos avancos, o direito & educagdo no
Brasil ainda enfrenta desafios, tais como a qualidade do ensino, a falta de
infraestrutura adequada, a desigualdade regional e a exclusado social. No entanto, a
luta de pessoas engajadas, tem sido uma constante busca por solugbes e
aprimoramento das politicas publicas para garantir que todos tenham acesso a uma
educacgao de qualidade.

Ao longo dos anos, o Brasil vem implementando uma série de politicas
publicas para melhorar o acesso e a qualidade da educacgado, prometendo um
sistema educacional abrangente, composto por escolas publicas e privadas,
programas de bolsas de estudo, bem como politicas de inclusdo e combate a evasao
escolar.

O Art. 214 da Constituicdo Federal ( 1988), alterado pela pela Emenda
Constitucional ( n°59/2009) estabelece o plano nacional de educacéo, de duragao

decenal, com o objetivo de

Articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboragdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a
manutencado e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de agdes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a: | - erradicagdo do analfabetismo; Il -
universalizagdo do atendimento escolar; Il - melhoria da qualidade do ensino; IV
- formacéo para o trabalho; V - promogdo humanistica, cientifica e tecnologica
do Pais.VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educagédo como proporgao do produto interno bruto. ( Brasil, 2009).
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Um exemplo recente € o Plano Nacional de Educac¢ao (PNE), aprovado em
2014, promulgado pela Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2024 e estabelece metas e
estratégias para os proximos dez anos, com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacao em todas as etapas, desde a educacao infantil até o ensino superior.

Em sua meta n.4, o PNE cita a universalizacdo para os estudantes da
Educacao Especial, faixa etaria dos quatro (4) aos dezessete (17) anos na educagéo
basica, acenando para a relagdo desta modalidade de ensino com a Educagao do
Campo, devendo implantar, gradualmente, as SRM - Sala de Recursos
Multifuncional e fomentar a formacdo continuada de professores (as) para o
Atendimento Educacional Especializado nas escolas urbanas, do campo e de
comunidades quilombolas. (Brasil, 2014).

De acordo com as Politicas Publicas para a Educacédo, O PNE (2014) busca,
entre outras coisas, universalizar a educagao infantil, melhorar a formacao de
professores, aumentar o investimento em educacdo e reduzir as desigualdades
educacionais. Além disso, o Brasil tem buscado investir em tecnologia e inovagao na
educacao.

Com vigéncia de 2014-2024, o PNE, traz em seu Art. 8° recomendacéo para
que os entes federados elaborassem seus respectivos planos de educacido de
acordo com estratégias que assegurassem a articulagdo das politicas educacionais
com mais politicas sociais e culturais, que levassem como consideragao as
especificidades das populagdes do campo (comunidades indigenas e quilombolas).
Tal recomendacao é feita visando assegurar a equidade educacional e a diversidade
cultural, bem como, garantir o atendimento das necessidades especificas da
educacao especial. (Brasil, 2014).

Por meio de programas como o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (PROINFO) e o Programa Um Computador por Aluno (PROUCA), o
governo federal tem buscado equipar as escolas com recursos tecnoldgicos,
oferecendo novas possibilidades de aprendizado e tornando a educagcdo mais
adequada para os estudantes.

Outro ponto relevante é o acesso a educagao inclusiva. O Brasil tem buscado
avancar na implementagdo de politicas para garantir a inclusdo de pessoas com

deficiéncia no sistema educacional regular. Como exemplos foram aprovados a Lei
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Brasileira de Inclusédo (Lei n® 13.146/2015), o Programa Nacional de Acessibilidade
nas Escolas (PRONAP) e o juntar o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
Brasileira da Inclusdo) para assegurar as pessoas com deficiéncia, um sistema
educacional inclusivo, de modo a maximizar os seus talentos, nos aspectos fisicos,
sociais e cognitivos. (Brasil, 2015).

Nozu (2017, p. 59) afirma que o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia reforca
as especificidades das pessoas com deficiéncias e indica a eliminagao das barreiras
e criacdo de estratégias que asseguram, em condi¢gdes de igualdade, o gozo de
direitos e a promocéao da inclusao social e da cidadania da pessoa com deficiéncia.

No entanto, na pratica profissional, observa-se um grande esfor¢o por parte
dos educadores no enfrentamento dos desafios impostos pelas desigualdades
socioeconOmicas e regionais do pais. Essas desigualdades afetam diretamente o
acesso a uma educacéo inclusiva e de qualidade, especialmente nas regides mais
carentes e afastadas dos grandes centros urbanos. Nessas areas, a falta de
investimentos adequados e a ma gestdo dos recursos publicos, em algumas redes
de ensino, tém sido obstaculos significativos para a melhoria da qualidade
educacional.

Do ponto de vista de Arroyo, Caldart, Molina, (2009), o silenciamento e
esquecimento ndo tem mais sentido e se torna urgente ouvir e atender a dindmica
social, cultural e educativa dos diferentes grupos que formam o povo do campo.

Conforme a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI, 2008), o Atendimento Educacional Especializado tem
o papel de identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas (Brasil, 2008a).

Dessa forma, Nozu (2017) argumenta que

Cabe-nos questionar como tem se dado a observancia das “diferencas
socioculturais” na elaboracgéo da interface Educacao Especial - Educacgao do
Campo nos projetos pedagoégicos e na dindmica do “chao da escola”. Em
outras palavras, cumpre, na analise da politica, verificar se a atuagédo da
Educacdo Especial nas escolas do campo tem se atentado, quando da
elaboracdo de estratégias e recursos pedagogicos, aos principios, valores,
culturas e especificidades dos alunos oriundos do campo ou se tao somente
tem reproduzido um modelo de Educacéo Especial “urbanocéntrico” nas
escolas do campo. E, mais que isso, cabe problematizarmos como essas
diferencas socioculturais tém sido produzidas nos entre-lugares que se
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estabelecem entre a Educagao Especial e outras modalidades de educagéo.
(p-57)

Cabe ressaltar também, que os objetivos politicos que integram as lutas
sociais das escolas do campo vao além de reivindicagdes especificas e imediatas,
cujo objetivo central tem sido a defesa dos direitos e interesses dos estudantes,
professores e comunidades camponesas.

Vale lembrar que, os objetivos politicos que integram as lutas sociais das
escolas do campo tém como foco principal a garantia do acesso a educagao de
qualidade, a valorizagdo da cultura camponesa, ao fortalecimento dos vinculos
comunitarios, a organizacado/mobilizacdo politica e a luta pela igualdade de
oportunidades para os estudantes camponeses.

Segundo (Nozu, 2020) trata-se de uma luta permanente, lutas para conquistar
e positivar direitos, lutas para manter direitos, lutas para efetivar e concretizar
direitos, lutas para ampliar direitos, lutas para nao regredir com os direitos
alcangados.

Nesse contexto, entende-se que um dos principais objetivos das escolas do
campo € a garantia do acesso a uma educacdo de qualidade para todos os
estudantes que vivem em areas rurais. Isso implica em assegurar que as escolas
estejam bem estruturadas, com recursos pedagogicos adequados e professores
qualificados, que possam proporcionar um ensino efetivo e contextualizado a
realidade dos estudantes.

Assim, conforme o Projeto Politico Pedagodgico da Escola Chico Mendes
(2023) é essencial que os educadores e educadoras da escola possuam
embasamento cientifico para promover a inclusdo. Na educag¢ao do € no campo, o
ensino e a aprendizagem tem por principio considerar os saberes e praticas
cotidianas dos camponeses, visando estimular um espirito inovador, além de um
conhecimento prévio sobre os movimentos sociais, suas origens e seus objetivos.

Nessa diretiva, as escolas do campo buscam valorizar a cultura e os saberes
camponeses, reconhecendo a importancia desses conhecimentos tradicionais para a
formacgado dos estudantes, incluindo conteudos que abordam a histéria, a geografia,
a agricultura e outras praticas e conhecimentos relacionados ao campo, promovendo

um dialogo entre as experiéncias rurais e urbanas.
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Dessa forma, as lutas sociais das escolas do campo tem sido no sentido de
fortalecer os vinculos entre a escola e a comunidade.Com énfase na importancia da
participacdo dos pais e membros da comunidade nas atividades escolares, as
escolas promovem agdes que envolvam a comunidade na gestdo escolar e no
curriculo, contribuindo para uma educacédo mais participativa e democratica.

Para alcancar seus objetivos, as escolas do campo se organizam e se
mobilizam politicamente, através de movimentos sociais, associagdes de pais e
professores, sindicatos, entre outros, que buscam pressionar o poder publico e
defender os direitos e interesses das comunidades camponesas. Essa organizagao
e mobilizacdo politica sdo fundamentais para conquistar avancos e melhorias na
educacdo do campo. Sobre a organizagdo e mobilizagdo politica das escolas de

campo pela educacgao especial, Nozu (2017) esclarece que

Algumas lutas dos sujeitos da Educacdo Especial e dos sujeitos da
Educagdo do Campo podem ser caracterizadas pela transversalidade:
ambas resultam de movimentos sociais contra os multiplos processos de
exclusao social; ambas evidenciam o reconhecimento da vida das pessoas
e das suas necessidades basicas; ambas empreendem resisténcias contra
as formas de assujeitamento; ambas buscam o empoderamento e a
afirmacgao positiva de seus sujeitos. (p. 64).

Nesse contexto, as politicas educacionais como acdo do Estado que
resguarda o direito a educacdo, devem estar fundamentadas na legislacdo. A
Constituigdo Federal, como lei maior, da sustentacdo segura e estavel ao direito a
educacdo. Dessa forma, pode-se afirmar que segundo a Constituicdo de 1988, o
objetivo da educacgao esta no pleno desenvolvimento do ser humano.

No Artigo 5° (Constituicdo Federal de 1988) consta que o desenvolvimento é
um processo constante e cumulativo de atributos que caracterizam a educacéo e,

para alcancga-la, a educacao é definida como direito do cidadao e dever do Estado.

Outrossim, os pesquisadores nesta area, Cury e Tripodi, (2023) dizem que

O desenvolvimento da pessoa nao pode ser alcancado totalmente sem
realizar as mediagbes necessarias entre 0s quais estdo a gratuidade, a
obrigatoriedade, o financiamento, o planejamento e a valorizagdo dos
docentes. E por meio delas que se busca alcancar as finalidades da
instituicdo escolar: a ampliacdo da capacidade cognitiva do ser humano e a
incorporagado de valores ligados a cidadania e aos direitos humanos, entre
0s quais o respeito, a igualdade e a diversidade (p. 25-26).
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Nesta linha de raciocinio, o Artigo 6° (Constituicdo Federal de 1988) aponta a
educagao como o primeiro dos direitos sociais e também, como direito politico e civil,
préprio do sujeito.

Nogueira (2013) reforca a motivacado para a organizagao e convergéncia das

lutas de classes em busca de objetivos comuns lembrando que

Se houver verdadeiramente a colaboragdo de todos, havera de fato uma
mudanga social, pois o carater formador da educagdo propiciara a
transformagdo do individuo em pessoa humana, através do
desenvolvimento de todas as suas capacidades e potencialidades, para que
este possa crescer de forma pessoal, profissional e social, podendo
participar critica e conscientemente da cidadania, contribuindo e
melhorando a sociedade. (p.16).

Além de normas, marcas fundamentais para educagcdo como direito do
cidadao e dever do Estado, a Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 208 traz

principios e diretrizes para a educacao. Neste sentido, diz que

O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia de: |
- ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade proépria;
(Inciso | com redagdo dada pela Emenda Constitucional n°® 14, de

12/09/1996); 1l - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;
Inciso Il com redagdo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de
12/09/1996. 1l - atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV - atendimento
em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade; V -
acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta de ensino noturno
regular, adequado as condigbes do educando; VII - atendimento ao
educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude. § 1°
O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo. § 2° O
nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente. § 3° Compete
ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e =zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
frequéncia a escola. (Brasil, 1988).

No cumprimento aos principios determinantes da Constituicdo Federal de
1988, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (LDB 9394/1996),
cujo Artigo 1° diz que a educacédo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes

de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
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nas manifestagdes culturais, e estabelece a organizagcdo da educagao escolar, que
se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias,
vinculadas ao mundo do trabalho e a pratica social.

Seguindo tal principio, entende-se que em qualquer lugar onde se estabelece
uma relagao social, quer seja na escola, na rua, na igreja ou em casa ocorre também
a educacgao, pois deste modo, de alguma forma se envolve com a agao de ensinar e

aprender. Entdo Arroyo (2004) leva a interpretacao de que

A escola pode ser um lugar privilegiado de formagéo, de conhecimento e
cultura, valores e identidade de criangas, adolescentes, jovens e adultos.
Nao para fechar-lhes horizontes, mas para abri-los ao mundo desde o
campo, ou desde o chao onde pisam. Desde suas vivéncias, sua identidade,
valores e culturas, abrir-se-a 0 que ha de mais humano e avangado no
mundo. (p.14).

Numa abordagem referente a Educacédo Especial, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), os sistemas de ensino devem assegurar aos
estudantes com deficiéncias, uma educacg¢ao de qualidade, bem como, professores
especializados e com habilidades compativeis ao desenvolvimento de um trabalho
gue venha proporcionar a estes estudantes, o acesso, permanéncia e as condi¢des
minimas de aprendizagem para o desenvolvimento de uma educagdo com
qualidade, sendo ele do campo ou no.

Cury; Tripodi (2023) destacam principios fundamentais reconhecidos no
conjunto da legislagdo que alavanca a abrangéncia do direito a educagao aos

grupos de pessoas antes esquecidas. Analisam que

Dentro desse conjunto, tanto o espirito da Constituicdo quanto a letra da
LDB deram um passo além, ao reconhecer que, junto com o direito a
educacao, direito de igualdade para todos e para todas, deveria haver o
direito a diversidade. Esse ultimo reconhecimento foi tipificado sobre o
conceito de modalidade. Desse modo, reconheceu-se uma diferenca
especifica para a educacdo do campo. Outra modalidade voltou-se para a
educagao de jovens e de alunos. Os jovens e adultos, mesmo ndo sendo
obrigados continuam tendo direito a educacdo no ambito de ensino
fundamental e do ensino médio. Se o direito nao for satisfeito eles podem
entrar na justica. As pessoas com deficiéncia, por muito tempo vitimas de
uma segregacdo, devem ter sua vaga nas salas comuns das escolas
comuns, com o devido apoio do atendimento educacional especializado. (p.
43).
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Dessa forma, entende-se que € de suma importancia estabelecer as politicas
publicas de inclusdo a fim de resgatar os valores humanos de solidariedade e
colaboracédo e assegurar ao estudante com deficiéncias, o direito a igualdade de
oportunidades e acessibilidade, como prevé a Lei n° 13.146/2015, denominada “Lei
Brasileira de Inclusdo” (LBI), a qual incorpora e apresenta principios da Convengéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU (2006).

Por outro lado, as Diretrizes Curriculares da Educacgao Especial (Brasil, 2001)
referem-se a Educagao Especial como a modalidade de educagao que compartilha
com 0s mesmos pressupostos tedricos e metodologicos das disciplinas das demais
modalidades e niveis de ensino, portanto, o desafio da participagdo e aprendizagem
dos estudantes com deficiéncias exige a acessibilidade pedagdgica dos sistemas de
ensino para que possam assegurar a permanéncia dos mesmos na escola.

Em seu Art. 5° consideram-se educandos com necessidades educacionais

especiais 0s que, durante o processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas nao vinculadas a
uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condigdes,
disfungdes, limitagdes ou deficiéncias; Il — dificuldades de comunicagéo e
sinalizacao diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizagédo de
linguagens e cbdigos aplicaveis; Il - altas habilidades/superdotagéo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,

procedimentos e atitudes ( Brasil, 2001, p. 2).

Conforme a legislagdo do Estado do Parana, para esta parcela da populagao
de estudantes, a Sala de Recursos Multifuncional (SRM) na Educagao Basica, em
consonancia com a Instrucdo Normativa N° 016/2011 — SEED/SUED - PR,
estabelece critérios para o Atendimento Educacional Especializado em Sala de
Recursos Multifuncional tipo |, na Educacéo Basica — area da Deficiéncia Intelectual,
Deficiéncia Fisica Neuromotora, Transtornos Globais do Desenvolvimento e
Transtornos Funcionais Especificos aos estudantes matriculados na Rede Publica
de Ensino.

Ja as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial (2009) dispdem que o

Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser realizado prioritariamente
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nas Salas de Recursos Multifuncional da escola em que o aluno esteja matriculado
ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao.

Nesse sentido, a SRM - Sala de Recurso Multifuncional tem por obijetivo
apoiar o sistema de ensino, com vistas a complementar a escolarizacdo desses
estudantes, pois, a presenca deles nas classes comuns, tem sido um dos grandes
desafios enfrentados pelos profissionais da Educacéo nos ultimos anos, em especial
para os professores que atuam nessas salas.

Por Educacgao Especial Nogueira (2013) compreende a oferta aos estudantes
que apresentam algum tipo de necessidades educativas especiais (congénita ou
adquirida), embora sua oferta seja, preferencialmente, na rede regular de ensino.
(p-42).

Conforme o Artigo N° 58 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), alterado
pela Lei n°12796/2013:

Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo. § 1° Havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagédo especial.§ 2° O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.§ 3° A
oferta de educagado especial, nos termos do Caput deste artigo, tem inicio
na educacéo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso I
do Art. 4° e o paragrafo unico do Art. 60 desta Lei. (Brasil, 2013).

E importante lembrar que o atendimento na Sala de Recursos tem como
funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos estudantes, considerando suas
especificidades, complementando a formagdo integral dos estudantes, visando a
autonomia e independéncia do mesmo na escola e fora dela.

Contudo, a Sala de Recursos Multifuncional (SRM) deve estar equipada com
recursos tecnoldgicos que dardo suporte a organizacao e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), proporcionando complementagédo ao estudante
com deficiéncias.

Conforme consta no Art. 5° do Decreto N°7.611/2011, em seu paragrafo 3° -

“as salas de recursos multifuncionais sdao ambientes dotados de equipamentos,
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mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado” (Brasil, 2011).

Desse modo, a Sala de Recursos Multifuncional - SRM pode ser relevante, no
momento de fornecer tais conhecimentos aos estudantes, por ser uma sala equipada
com tecnologias digitais que tornam o aprendizado ativo e divertido, incluindo
plataformas gamificadas e interativas. No é&mbito do Estado do Parana, Nogueira
(2013) lembra que

A SEED - Secretaria de Estado da Educagao do Parana orienta, respalda,
administra e acompanha o trabalho pedagdgico das escolas publicas no que
diz respeito a Educacdo Especial. Com isso, os professores tém a
oportunidade de capacitar-se por meio do estudo das diretrizes, da
formagéo pedagodgica e também da legislagdo, a qual determina a abertura
das Salas de Recursos e de Recursos Multifuncional (MEC), onde os alunos
sao atendidos em contraturno, para que possam ter o desenvolvimento
educacional especializado (com professores e materiais pedagogicos
especificos) garantido o cumprimento da lei maior da educacéo, a LDB n.
9394/96. (p.42).

Para frequentar a referida Sala de Recursos, o estudante devera estar
devidamente matriculado no ensino regular tendo como principal objetivo garantir as
condigbes de acesso, participagdo, permanéncia e aprendizagem necessarias para
seu pleno desenvolvimento.

As especificagcdes mais comuns aos estudantes atendidos nas SRM podem
variar, porém, de acordo com as necessidades individuais de cada estudante. No
entanto, algumas especificagdes comuns podem incluir (Silva, 2006):

1. Deficiéncia Intelectual: estudantes com dificuldades de aprendizagem
significativas que afetam sua capacidade de acompanhar o conteudo em sala de
aula.

2. Deficiéncia Visual: estudantes com problemas de visao, que podem
necessitar de recursos e materiais adaptados, como textos em braille, ampliados ou
audio.

3. Deficiéncia Auditiva: estudantes com perda auditiva, que podem
necessitar de recursos como intérpretes de lingua de sinais, legendas ou materiais

audiovisuais adaptados.
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4. Transtorno do Espectro Autista (TEA): estudantes com caracteristicas
do TEA, que podem necessitar de apoio especializado para melhorar suas
habilidades de comunicagao, interagdo social e compreensao do ambiente escolar.

5. Deficiéncia Fisica: estudantes com dificuldades motoras que afetam
sua mobilidade, podendo necessitar de adaptagdes fisicas, como rampas de acesso,
apoios ou cadeiras especiais.

6. Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade (TDAH): estudantes
com dificuldades de concentracdo, impulsividade e hiperatividade, que podem
necessitar de apoio e estratégias especificas para manter o foco e participar das
atividades escolares.

7. Transtornos de Aprendizagem Especificos: estudantes com
dificuldades especificas de aprendizagem em areas como leitura, escrita ou
matematica, que podem necessitar de estratégias e recursos adaptados para
superar essas dificuldades.

Neste contexto, o Art.1°, as Diretrizes Complementares, Normas e Principios
para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educagao Basica
do Campo, dispde que a Educacdo do Campo se destina as variadas populacdes
que vivem e produzem suas existéncias no meio rural: “agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros” (Brasil, 2008).

Em toda a sua trajetdria, a Educagédo do Campo, conforme Nogueira (2013),
se configura como uma modalidade que esta consolidada em todo o territério
nacional sendo descrita pela primeira vez, na antiga Lei N° 4024/61 da Educagao
Brasileira. A obrigatoriedade era prevista somente para criangas de sete anos. Nela,
os Estados eram responsaveis pela organizacdo, manutencao e funcionamento das
escolas e os municipios eram responsaveis pela abertura das escolas na zona rural
e deveriam acompanhar e responsabilizar- se pelas escolas rurais. Porém, os
orgaos estaduais responsaveis nao tinham condigbes financeiras para suprir tal
necessidade.

Dez anos depois, a Lei N° 5692/71, passou a enfatizar a formagao rural
apresentando preocupagédo com o analfabetismo. Foi ai que surgiu o primeiro Plano

Nacional de Desenvolvimento, desdobrando - se no Plano Setorial de Educacao
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Cultura e Desporto para dar suporte a diversos programas, dentre eles o MOBRAL —
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao.

Posteriormente, a Constituicdo Federal (1988) e a LDB (1996), teoricamente,
romperam a distancia existente entre a formacao dos estudantes da cidade e do

campo. Entretanto Nogueira (2013) alerta que

Nesse sentido, € importante lembrar que, compreender a Educagao do
Campo e os aspectos da pratica pedagodgica especifica para essa
modalidade, € um exercicio de recuperagao das caracteristicas da trajetéria
da vida do povo brasileiro, com isso, entendendo que a pratica social produz
esclarecimentos sobre as condi¢des materiais de nossa existéncia podemos
refletir sobre a necessidade da modificagdo na prépria pratica de educar,
pesquisar e aprender (p. 46).

Deste modo, cabe lembrar que a educacéao do campo é resultado de estudos
e discussodes realizados nas escolas itinerantes e emergenciais. A escola itinerante é
uma instituicao escolar localizada em areas de acampamentos de familias de
trabalhadores Sem Terras que possuem como caracteristica, acompanhar o
movimento e a luta pela Reforma Agraria da comunidade a qual esta inserida, ou
seja, estd sempre em movimento. Portanto, a clientela de estudantes se apresenta
com caracteristicas diferentes e especificas.

Vale ressaltar que as escolas itinerantes nasceram da luta dos trabalhadores
e trabalhadoras Sem Terra por uma educagao que respeitasse suas realidades e
vivéncias. Essas escolas visam atender as necessidades dos acampamentos onde a
maioria trabalha no campo e as criangas, muitas vezes, ficam desamparadas ou
seguem os pais no labor diario.

Com base na Pedagogia do Movimento Leite e Sapelli (2021), teorizam que

Desde o principio de luta pela Escola ltinerante no Parana, seu Projeto
Politico Pedagdgico tem sido gestado pelo MST como forma de resisténcia
e de projetar um curriculo escolar contra hegeménico, em consonancia com
os desafios formativos e o proprio fortalecimento do territério nas ocupagdes
de terra na luta pela Reforma Agraria Popular. O acumulo tedrico-pratico do
MST no ambito da educagio orientou a elaboragéo curricular da Escola
Itinerante, assim como, a Escola Itinerante propiciou em seu fazer
pedagodgico, experimentar e avangar em dimensdes curriculares em
consonancia com a Pedagogia do Movimento (p. 290).
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E itinerante porque muda junto com o acampamento. Participa da vida da
comunidade, esta presente em todos os momentos, nas agdes de despejos,
mobilizagdes, marchas e ocupacgdes.

De acordo com Leite e Sapelli (2021) a escola itinerante no Parana, desde a
sua origem, incorporou 0s principios organizativos do MST presentes na vida social
dos acompanhamentos e assentamentos.

Nas escolas itinerantes os estudantes, desde a educacéo infantil, participam
das decisbes referentes a educacdo. Cada turma possui um representante
(escolhido por seus pares) que formam o coletivo estudantil da escola e, com
supervisdo de professores, realizam assembleias para discutirem sobre os
problemas enfrentados pela escola, seja ele relacionado a aprendizagem ou nao.

Cabe ressaltar que essa pratica é desenvolvida nos acampamentos onde as
criangas participam, juntamente com seus pais, das decisdes coletivas dos grupos
ao qual pertencem. Participam também, das marchas e demais atos organizados
pelo MST na luta pela Reforma Agraria.

Sobre a educagao especial nas escolas de assentamento do Movimento Sem
Terra, enfatiza-se que a mesma deve ser trabalhada de forma coletiva, garantindo o
acesso, permanéncia e aprendizado de todos os estudantes, independentemente de
suas necessidades educacionais.

Isso requer algumas estratégias, dentre as quais esta a importancia de saber
como identificar os estudantes com deficiéncia, buscando realizar avaliagbes para
compreender as dificuldades e potencialidades destes estudantes. Essa avaliagao ‘é
realizada por profissionais da educacao especializados e por meio da observacao
pedagogica do estudante em sala de aula e conversas com professores ou
familiares.

A defesa de Nozu, Melo, Romeiro e Anastacio (2022) refere-se a Educacéo
Especial direcionada aos estudantes das escolas de campo, itinerantes ou néo,

avaliados e encaminhados para tal finalidade. Neste sentido,

Defende-se que a oferta de Educagéao Especial nas escolas do campo, das
aguas e das florestas seja construida a partir dos principios da Educagao do
Campo, sobretudo quanto ao respeito a diversidade do campo em seus
aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género,
geracional e de raca e etnia, bem como a valorizacdo da identidade da
escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com conteudos

46



curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos
do campo. (p.54).

Salientamos que as escolas do campo devem garantir que os estudantes com
deficiéncia tenham acesso fisico a todos os espacgos da escola, incluindo salas de
aula, laboratdrios, biblioteca, banheiros adaptados, rampas e elevadores, quando
necessario. Dessa maneira, a acessibilidade pedagdgica € fundamental para atender
as necessidades dos estudantes com deficiéncia. Os professores precisam tornar os
conteudos, metodologia e avaliagdo acessiveis, de acordo com as condi¢des e ritmo

de aprendizagem de cada um, a vista de que

A educacéo inclusiva consiste em garantir a igualdade de oportunidades
educacionais para todos os estudantes, independentemente de suas
diferencas individuais, necessidades especiais, limitagbes ou deficiéncias.
Para isso, é fundamental que sejam adotadas praticas pedagogicas que
promovam a participagao ativa e igualitaria de todos os alunos, garantindo o
acesso, permanéncia e aprendizado em um ambiente acolhedor e
inclusivo.(Brasil, 2015).

Do mesmo modo, entende-se que a utilizagdo de recursos pedagogicos e
tecnolégicos pode ser muito utii no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncias. Jogos, aplicativos, softwares educacionais, entre
outros recursos, podem auxiliar na compreensdao dos conteudos e
consequentemente no avango do desenvolvimento destes estudantes.

Portanto, € importante acompanhar e monitorar constantemente, o progresso
dos estudantes com deficiéncia por meio de avaliagcdes periddicas e observacdes no
ambiente escolar.

Similarmente, é fundamental promover a sensibilizagdo e a conscientizagao
dos demais estudantes, professores, gestores e funcionarios da escola sobre a
importancia da inclusdo e do respeito as diferencas, para criar um ambiente
acolhedor e respeitoso para todos. Fundamentado nos principios basicos aqui

colocados e discutidos,

Entende-se por inclusdo a garantia a todos, do acesso continuo ao espago
comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por
relagdes de acolhimento a diversidade humana de aceitagdo das diferengas
individuais, de esforgo coletivo na equiparagdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida (Brasil,
2001, p.20).
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Definitivamente, entende-se que trabalhar a educacédo especial nas escolas
de assentamento do Movimento Sem Terra requer esfor¢co, adaptabilidade e
comprometimento por parte de toda a comunidade escolar. E essencial reconhecer e
valorizar as potencialidades de cada aluno e buscar praticas inclusivas que permitam

a todos alcangar seu maximo potencial.

Nessa perspectiva, as politicas nas interfaces Educagdo Especial e
Educagdo do Campo devem-se considerar os sujeitos camponeses com
deficiéncias como protagonistas da sua histéria, da luta pela terra, pela
educacao e pelo atendimento as suas necessidades individuais, coletivas e
especificas (Nozu; Melo; Romeiro; Anastacio, 2022, p.51).

Assim, um objetivo politico primordial das lutas das escolas do campo é
garantir a igualdade de oportunidades para todos os estudantes que vivem nas
areas rurais, combatendo as desigualdades existentes entre o campo e a cidade.
Isso demanda politicas publicas que garantam recursos para a educagao do campo,
como transporte escolar, alimentagdo adequada, infraestrutura apropriada e
formacgao continuada para os professores, com o intuito de superar as desigualdades

educacionais.
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3. A EDUCAGAO DO CAMPO NO BRASIL

Nessa secao falaremos brevemente sobre o surgimento da Educagdo do
Campo, seu processo histérico e sua importancia para a populagdo camponesa.

A Educagdo do Campo no Brasil surgiu como uma forma de atender as
demandas e necessidades da populacao rural brasileira, que historicamente foi
aparece como excluida das politicas educacionais. Nesta perspectiva, a abordagem
historica nesta se¢do busca apresentar aspectos relevantes sobre o surgimento da
Educacao do Campo, a vista de analisar o processo historico e a importancia para a

populagao camponesa. Conforme os estudos de Amboni e Brandao (2021):

A Educagédo do Campo no Brasil, surge a partir das praticas educativas de
educadoras e educadores do MST, devendo envolver a comunidade escolar
no planejamento pedagodgico dos temas ou contelidos estudados,
incorporando a realidade dos povos do campo, das aguas e das florestas
nos estudos, disciplinas ou modulos. ( p. 249).

Para compreendermos como surgiu a Educagcdo do Campo no Brasil, faz-se
necessario voltar ao tempo, Ro inicio da colonizagcédo brasileira. No ano de 1534,
inicio do Século XVI, o Brasil foi dividido pelo rei de Portugal em capitanias
hereditarias e distribuidas para a nobreza, deixando de fora os pobres e nativos
afirmam Amboni; Brandao (2021), cuja atitude tomada no inicio da colonizagdo do

pais pesou, consequentemente, sobre a estrutura agraria dos séculos seguintes

prejudicando os moradores do campo. Para estes autores

A metodologia utilizada no inicio da invas&o do Brasil pesa sobre a estrutura
agraria dos séculos posteriores, em prejuizo de quem reside e depende do
campo - pequenos agricultores e seus filhos, assentados, caigaras,
quilombolas, indigenas e seus filhos, entre outros. As consequéncias
ampliam-se no Século XXI visto as politicas adotadas pelos governos
federal e estadual de apoio ao agronegdcio, a agroindustria e a
industrializagdo. A industrializacdo, além de ter contribuido para com o
éxodo rural, contribuiu para o inchago das cidades, com consequéncias
sociais, educacionais e econdmicas catastroficas, visto a auséncia de
planejamento e infraestrutura, resultando em favelas, violéncia urbana e
marginalidade. (Amboni, Brandao, 2021, p.243).

Historicamente, até a década de 1980, a educagdo no campo era

praticamente inexistente ou muito precaria, com escolas distantes das comunidades
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rurais, falta de professores capacitados e recursos educacionais adequados. Isso
resultou em altas taxas de analfabetismo e baixa escolaridade entre a populacéo
rural.

A partir dos anos 80, com a luta de pessoas organizadas em movimentos
sociais do campo fazendo pressdo por uma educacao inclusiva e de qualidade. E
quando se iniciam discussbes acerca da necessidade de uma educacio voltada
para as especificidades do meio rural. Tais discussbes ganharam forgca com a
promulgagdo da nova Constituicdo, de 1988, em cujos principios reconheceu o
direito a educagdo como um direito de todos os cidadaos, independentemente de
sua origem ou local de moradia.

Nesse contexto, surgiram iniciativas como a criagcdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e do Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), que lutavam ndo so pela reforma agraria e pelo direito a terra,
mas também pela democratizacdo da educagao no campo.

Em 1996, foi criado o Programa Nacional de Educagdao na Reforma Agraria
(PRONERA), que tem como objetivo promover a educagao de jovens e adultos que
vivem em assentamentos da reforma agraria. O PRONERA contribuiu
significativamente para a consolidagédo da Educag¢do do Campo no pais.

Apo6s muitas lutas, pode-se afirmar que a Educacdo do Campo vem se
consolidando, tendo em vista, entre outros aspectos, garantir o acesso a educagao
de qualidade para a populagdo rural, considerando suas caracteristicas,
necessidades e demandas especificas. Nesta dire¢cdo, busca-se atualmente uma
educacao contextualizada, que valorize os conhecimentos e praticas locais, promova
a inclusao social e contribua para o desenvolvimento das comunidades rurais.

Nesse sentido, Amboni; Brandao (2021) afirmam que a educagdo do campo
se caracteriza por meio de praticas pedagodgicas que acolhem os povos do campo e
realizam os estudos dialéticos da realidade, contrapondo-se ao modelo politico e
econdmico que os cercam.

Para estes autores, a educagcdao do campo nasce de estudos e debates
realizados nas escolas itinerantes e emergenciais que culminaram em dois grandes
eventos no final do Século XX: Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da

Reforma Agraria - ENERA (1997) e Conferéncia Nacional Por Uma Educacgao Basica
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do Campo (1998).

Nessa perspectiva, Caldart (2005) acrescenta que

A educagdo do campo assume sua particularidade, que € o vinculo com
sujeitos sociais concretos, mas sem se desligar da universidade: antes
(durante e depois) de tudo ela é educagéao, formagao de seres humanos. Ou
seja, a Educagao do Campo faz o dialogo com a teoria pedagogica desde a
realidade particular dos camponeses, ou mais amplamente da classe
trabalhadora do campo, e de suas lutas. E, sobretudo, trata de construir
uma educacgao do povo do campo e nao apenas com ele, nem muito menos
para ele. (p. 24).

Nos argumentos de Caldart (1997), o inicio da Educagdo do Campo pode ser
separado em quatro periodos. O primeiro periodo (1979 a 1984), marcou a retomada
da luta pela Terra no Brasil por meio de ocupacgdes e acampamentos ocorridos nos
Estados do Parana, Sao Paulo, Santa Catarina e Rio Grande do Sul e que
resultaram na fundacao do MST.

De acordo com a autora, o registro de funcionamento da primeira escola em
assentamento ocorreu em 1983, no Rio Grande do Sul, no Assentamento de Nova
Ronda Alta. Dai, surgiu a preocupagao sobre qual ensino deveria ser desenvolvido.

O segundo periodo (1985 a 1989), apods o final do regime militar, foi marcado
pela organizagao social no campo e nas cidades, desencadeando uma intensa e
marcante movimentagao no Brasil.

O terceiro periodo (1989 a 1994), marcado por intensos conflitos no campo,
deu inicio ao processo de elaboragdo de uma proposta de educacédo para os
assentamentos, aliado a composi¢cao do Coletivo Nacional de Educacdo do MST,
objetivando a formagdo pedagdgica de educadores e educadoras através do curso

de pedagogia da Terra, como relatam Amboni e Brandao (2021)

Consoante a esse periodo, os trabalhadores enfrentam trés dilemas
organizativos: 1) a questdo da produgéo; 2) analfabetismo e 3) participagao
da mulher. O primeiro é a necessidade de produzir para resistir; o0 segundo é
que, diante do analfabetismo interno, quem registraria e como registrar os
fatos, assim como quem faria atas ou assinaria papeis; e o terceiro € como
incentivar a participagao da mulher que estava escondida na participagao
dos homens na produgéo e nas negociagdes politicas. (p. 246).

Em relacédo a esse periodo, Amboni e Brandao (2021) afirmam que a década

de 1980 foi o sustentaculo das ag¢des para a implementagcdo da Educagao do
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Campo. Foi também o periodo da conscientizagao politica e social dos participantes
do MST e demais movimentos sociais do campo e da cidade. Mais especificamente

os autores registram que

Tratando - se dos povos do campo, para que os trabalhadores tivessem
consciéncia social e politica, elaboraram e realizaram encontros, cursos,
seminarios, conferéncias, entre outros. No campo, investiram na educacgéao
das criangas, jovens e adultos, por meio de projetos pedagdgicos pensados
por equipes preparadas pelos proprios trabalhadores em Movimento, com
apoio de professores de diferentes universidades de varios estados do
Brasil. (p.247).

O quarto periodo (1995-1997), segundo Caldart (1997) foi marcado pelo Il
Congresso Nacional do MST, realizado em julho de 1995 que ocorreu na cidade de
Garanhuns, no estado de Pernambuco. O lema do congresso foi “Reforma Agraria -
Uma luta de todos”. Esse evento foi um marco importante para o movimento,
reunindo milhares de trabalhadores e trabalhadoras rurais para discutir e definir
estratégias para a luta pela reforma agraria no Brasil.

Nesta abordagem, vale lembrar que, Amboni e Brandao (2021), destacam os
quatro periodos como o alicerce para a educagdo do campo no Brasil,
acrescentando ainda, um quinto periodo, com o surgimento do termo Educagao do
Campo.

O termo "educagao do campo" surgiu no contexto de 1998, como resultado do
| ENERA - Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria, e
da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, realizadas em Luiziania,
Goias, no mesmo ano. O evento foi organizado pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
pela Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncias e Cultura
(UNESCO) e pela Universidade de Brasilia (UNB). Essas discussdes reuniram
diversos setores da sociedade para refletir sobre uma educagao basica voltada as
especificidades das criangas do campo, buscando definir os caminhos para uma
educacao que atendesse as suas realidades e necessidades.

Contribuicdes de Martins (2020) complementam aqui a fundamentagao de
aspectos histéricos da Educagao do Campo, referindo-se ao conjunto de apoiadores

que impulsionou os ideais do movimento. Este autor destaca que
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O marco histérico da Educagao do Campo é a | Conferéncia Nacional Por
uma Educagéo Basica do Campo, em 1998, que, além dos movimentos
sociais ligados ao campo, tem instituicdes envolvidas com a tematica e ja
parceiras na condicdo de apoiadoras como é o caso da Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacédo e Cultura (UNESCO) do Fundo das
Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF) e da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), além da prépria Universidade de Brasilia (UnB)
que sediou o evento entre outras. Essa jungao de instituicbes e movimentos
sociais, organizados em torno da tematica, criou um novo sujeito coletivo
que podemos denominar de movimento Por uma Educagdo do Campo, na
época ainda com foco para a educagdo basica, mas que em seu
desenvolvimento incorporado desde a educagdo infantil até o ensino
superior. (p. 24).

E importante destacar que o Encontro Nacional dos Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (1998) foi um marco de analise e reflexdo sobre o
descaso do Estado em relagcdo a educacédo nos assentamentos, acampamentos e
demais comunidades camponesas. Durante esse encontro, foram debatidas as
dificuldades enfrentadas pelos trabalhadores do campo, o que resultou em um
processo de conscientizagcdo e mobilizacao.

A partir dessas reflexdes, emergiram novas propostas e demandas,
culminando no Manifesto dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria, um
documento fundamental para a luta por uma educagdo voltada para as
necessidades e especificidades do campo.

O Manifesto dos Educadores da Reforma Agraria (2015) € um documento que
surgiu a partir das preocupagdes de educadores envolvidos na reforma agraria no
Brasil. Esse manifesto reflete as ideias e demandas de um grupo de profissionais da
educacdo que atuam em areas rurais e em projetos de reforma agraria.

O principal objetivo do manifesto é destacar a importéncia da educagéo no
processo de reforma agraria, defendendo que a transformagao social e econémica
das areas rurais ndo pode se limitar apenas a redistribuicdo de terras, mas deve
também incluir uma abordagem educacional que promova o desenvolvimento
pessoal e comunitario. O manifesto geralmente aborda temas como:

- Qualidade e Acesso a Educacéao - A necessidade de garantir que a educagao
nas areas rurais seja de qualidade e acessivel a todos, para que as
comunidades possam se desenvolver plenamente.

- Curriculo e Formacao - A importancia de adaptar o curriculo escolar para as

realidades e necessidades especificas das comunidades rurais, incluindo a

53



valorizagdo do saber local e a formagdo de uma consciéncia critica sobre

questdes agrarias e sociais;

- Participacdo Comunitaria - O envolvimento das comunidades locais no
processo educacional, promovendo a participagao ativa dos educadores, pais
e alunos na construcdo de uma educacado que reflita e responda as suas
realidades e desafios;

- Sustentabilidade e Inclusdo - A necessidade de integrar a educagao com
praticas sustentaveis e inclusivas, que ajudem as comunidades a se
desenvolverem de maneira equilibrada e a superar as desigualdades.

O manifesto busca, portanto, promover uma visdo mais ampla e integrada da
reforma agraria, onde a educagao desempenha um papel central na criagdo de uma
sociedade mais justa e equitativa.

No que se refere aos aspectos legais, o Conselho Nacional de Educagéo -
CNE, se pronunciou por meio do Parecer n. 36/ 2001, propondo a aprovacio da
Educacdo do Campo como politica publica e obrigacdo do Estado, instituindo as
Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo (Brasil,
2001), por meio da Resolugéo n. 01/2002, como citam Amboni e Brandao (2021).

Pode-se afirmar que essas diretrizes se constituem nos reflexos dos avancgos
conquistados através de lutas dos camponeses. Elas compreendem um conjunto de
principios e procedimentos para adequar o projeto institucional das escolas do
campo as diretrizes curriculares nacionais referentes a cada etapa da Educagao
Basica, bem como das modalidades de ensino, dentre elas a Educag¢ao Especial
(Brasil, 2002).

Atualmente, mesmo que ainda haja muitos desafios a serem superados, a
Educacao do Campo tem se fortalecido como uma politica educacional no Brasil,
com a implementagcdo de escolas e projetos voltados para a formacgdo de
professores, produgao de materiais didaticos especificos e o reconhecimento da

diversidade e pluralidade dos sujeitos do campo, como afirma Martins(2020).

A sintese de um processo formativo pode culminar na produgdo de
materiais didaticos, assentados na realidade de cada escola, pelo coletivo
pesquisador. Nao estamos falando, de saida, de material como livros
didaticos oficiais, mas, no rol das atividades coletivamente construidas,
muitos materiais de apoio, de formato digital ou fisico, podem ser
construidos e tomados como ferramentas nas atividades efetuadas no
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interior do processo pedagogico e, por ser confeccionado coletivamente,
inclusive pelos educandos, torna-se um material bastante significativo para
o aprendizado ( p.175).

Embora o Brasil ainda enfrenta desafios na area educacional, pode-se afirmar
que o pais esta em constante busca por solugdes e aprimoramento das politicas
publicas para garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educacéao de
qualidade. A implementagao dessas politicas, como o PNE, os investimentos em
tecnologia educacional e a busca pela inclusdo, sdo exemplos do compromisso do
Brasil em melhorar a educagao, buscando proporcionar a todos, a igualdade de

oportunidades independentemente do campo educacional em que se encontram.

3.1. A Educacgao Basica nos Assentamentos

Para iniciar o assunto €& importante conhecer um pouco da histéria do
municipio, campo da presente pesquisa, antes da chegada do MST. O municipio de
Queréncia do Norte foi colonizado em meados de 1950, pela Companhia
Colonizadora Brasil-Parana Loteamentos S.A., proprietaria de extensa area de terras
localizada no entéo Distrito de Paranavai, no Municipio de Mandaguari, com a venda
de lotes, dando inicio, assim, a formacao de um povoado. (Haracenko, 2002).

A figura 2 abaixo destaca a localizagdo do Municipio de Queréncia do Norte
no Estado do Parana, destacando sua extensdo, limites com municipios e estado
vizinhos.

FIGURA 2: MAPA DE QUERENCIA DO NORTE NO PARANA

FONTE: Viaje Parana. (mar/2024)."

' Disponivel em https://www.viajeparana.com/Querencia-do-Norte Acesso em 20 de margo de 2024.
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Quando os primeiros moradores se estabeleceram na localidade, oriundos de
varios pontos do Pais e, em sua maioria do Estado do Rio Grande do Sul, o povoado
recebeu a denominacao de Queréncia do Norte. (Haracenko, 2002).

O Distrito de Paranavai, pela Lei Estadual N° 790, de 14 de novembro de
1951, foi elevado a municipio autbnomo, desmembrado do municipio de
Mandaguari. Daquela data em diante, as terras situadas dentro de sua jurisdigao
passaram a ter grande procura e, em vista disso, o territério do povoado de
Queréncia do Norte, coberto de densa mata virgem, atraiu maior numero, ainda, de
colonos e agricultores. Em 1953, Queréncia do Norte foi elevado a categoria de
Distrito Administrativo do Municipio de Paranavai e, em 1954, finalmente a municipio
(Haracenko, 2002).

Ja o MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, teve inicio em
janeiro de 1984, com o | Encontro Nacional de Trabalhadores Rurais Sem Terra,
realizado em Cascavel, Estado do Parana, onde varios grupos de agricultores de
todos os lugares do Brasil se reuniram, principalmente do Oeste paranaense.

Na década de 1980, a presenca do MST na regido Noroeste do Parana,
desencadeou um processo de reocupacao de terras improdutivas. Para Haracenko
(2002),

A génese da “fase moderna” da ocupagao da terra em Queréncia do Norte
esta vinculada ao contexto histérico paranaense de luta pela terra, e no
municipio se inicia a partir da ocupacgéo da fazenda Pontal do Tigre. Parte
da populacdo que foi assentada em Queréncia do Norte era de outros
municipios, e essas pessoas ja tinham uma longa histéria de
acampamentos pelo Estado do Parana. Muitos grupos eram excedentes dos
assentamentos que ocorreram no Sudoeste do Parana, outros eram
pessoas atingidas pela construgdo da barragem da Usina de ltaipu, que se
deslocaram para o Sudoeste e depois retornaram novamente a Queréncia.
(p.141).

O Assentamento Pontal do Tigre esta localizado no Municipio de Queréncia
do Norte e surgiu no ano de 1986, da ocupagao de terras pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra - MST, consolidado a partir da emissdo de posse, no ano
de 1995. Possui uma area territorial de 8.096,10 hectares e divide-se em varios
grupos de trabalhadores oriundos de lugares distintos do Estado do Parana

conforme Figura 3 abaixo.
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FIGURA 3: ASSENTAMENTOS NO MUNICIPIO DE QUERENCIA DO NORTE
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FONTE: Haracenko (2002).

O municipio possui varios assentamentos, conforme sinalizados no mapa
acima: o numero 1 (um) representa o Projeto de Assentamento (PA) Zumbi dos
Palmares, localizado ao Sul da sede do municipio de Queréncia do Norte, ha 33 km
pela PR218, sentido Porto Felicio; o Projeto de Assentamento (PA) Pontal do Tigre,
sinalizado no mapa com o numero 2 (dois), também localizado ao Sul da sede do
municipio, ha 7km pela rodovia PR 218 sentido Porto Felicio; o numero 3 (trés),
Projeto de Assentamento (PA) Che Guevara, fica ao Sul do municipio, 9km pela
PR218, vira a esquerda e percorre mais 2km por estrada municipal; numero 4
(quatro), Projeto de Assentamento (PA) Luiz Carlos Prestes, localizado ao Leste da
sede do municipio, 10km pela PR 218 sentido ao municipio de Santa Cruz de Monte
Castelo; numero 5 (cinco), Projeto de Assentamento (PA) Margarida Alves,
localizado ao Leste da sede do municipio, 15km pela PR 218 sentido ao municipio
de Santa Cruz de Monte Castelo; numero 6 (seis), Projeto de Assentamento (PA)
Chico Mendes, ao Norte da sede do municipio, 10km pela Estrada municipal sentido
ao Distrito de Porto Brasilio; numero 7 (sete), Projeto de Assentamento (PA)
Fazenda Santana, ao Norte da sede do municipio, 21km pela Estrada municipal
sentido ao Distrito de Porto Brasilio; numero 8 (oito), Projeto de Assentamento (PA)
Irma Dorothy, ao Norte da sede do municipio, 17 km pela Estrada municipal sentido
ao Distrito de Porto Brasilio, vira a direita e percorre mais 2km; numero 9 (nove),

Projeto de Assentamento (PA) Agua da Prata, nome atual: Sebastido da Maia,
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localizado ao Sul da sede do municipio, ha 5km pela PR 218 sentido Porto Felicio,
vira a esquerda; nimero 10 (dez) Projeto de Assentamento (PA) Agua do Bugre, ao
Sul da sede do municipio, 6 km pela Estrada Municipal Eufrazio Soares de Souza,
vira a direita na Estrada Municipal Osvaldo Bertozzi sentido Gleba 25 e o numero 11
(onze), Projeto de Assentamento (PA) Perdigdo localizado ao Sul da sede do
municipio de Queréncia do Norte, ha 22 km pela PR 218, sentido Porto Felicio.

Atualmente, no municipio de Queréncia do Norte ha um total de dez
assentamentos e dois acampamentos, totalizando 781 familias assentadas e 35
acampadas. No contexto do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
no Brasil, acampamento e assentamento sdo termos usados para descrever
diferentes fases e formas de ocupagao e organizagao de terras. O acampamento é
uma fase preliminar no processo de conquista de terras. Sdo formados por grupos
de familias que ocupam terras que ainda n&o foram oficialmente destinadas para a
reforma agraria. Geralmente temporarios, estabelecidos enquanto os processos
legais e administrativos para a legalizagdo das terras estdo em andamento. A
infraestrutura € basica e proviséria. Muitas vezes, as condi¢des de vida sao
precarias, e a prioridade € garantir a ocupagao da terra e pressionar as autoridades
para uma resolugdo. O objetivo € pressionar o governo e as autoridades para a
desapropriagao e a destinagao da terra para reforma agraria.

Ja o assentamento é a fase final e mais estavel no processo de reforma
agraria. Um assentamento ocorre quando a terra é oficialmente legalizada e
destinada para a reforma agraria onde as familias recebem a posse legal da terra.
Ao contrario dos acampamentos, os assentamentos tém um status juridico definido e
garantido, proporcionando mais seguranga e estabilidade para os ocupantes.
Geralmente recebem investimentos para infraestrutura, como escolas, centros de
saude e outras melhorias para apoiar a vida comunitaria e a produg¢ao agricola. O
objetivo é estabelecer uma comunidade rural sustentavel, onde as familias possam
desenvolver atividades agricolas e viver de forma mais estruturada e organizada.

Em outras palavras, enquanto os acampamentos representam uma fase inicial e
provisoria no processo de luta pela terra, os assentamentos sao o estagio final, com
reconhecimento oficial e infraestrutura adequada para a vida e o trabalho das

familias. No Quadro 1 segue descrito o numero de familias no Municipio de
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Queréncia do Norte, distribuidas por assentamento e acampamento.

QUADRO 1 - FAMILIAS ASSENTADAS/ ACAMPADAS NO MUNICIPIO DE
QUERENCIA DO NORTE

N° DE N° DE
ASSENTAMENTO FAMILIAS ACAMPAMENTO FAMILIAS

Pontal do Tigre 327 Agua do Bugre 27
Chico Mendes 79 Perdigao 8
Che Guevara 70
Margarida Alves 20
Zumbi dos Palmares 22
Luiz Carlos Prestes 50
Sebastido da Maia 76
Fazenda Santana 21
Antdnio Tavares Pereira 40
Irm& Dorothy 76

TOTAL 781 TOTAL 35

Fonte: Giovanne Braun (MST, 2024). Organizag&o: A autora.

Destaca-se que desde o inicio da chegada do MST no municipio de
Queréncia do Norte, durante o periodo de acampamento, seus integrantes passaram
por diferentes formas de dificuldades, perseguicéo, alimentacdo, moradia e ainda,
sofreram com o preconceito e discriminagao da sociedade querenciana.

Com o passar do tempo, entretanto, os trabalhadores rurais Sem Terra foram
desconstruindo o mito causado pelas midias sociais da época e foram ganhando a
confianga do povo da cidade. Aos poucos, as pessoas foram compreendendo que os
Sem Terra eram aliados, ndo estavam ali para saquear e matar e sim, para
conseguirem um pedaco de Terra para cultivar e tirar sua subsisténcia (Haracenko,
2021).

De acordo com Haracenko (2021), a ocupagéao da fazenda Pontal do Tigre foi
um marco da territorializagcdo do MST e das lutas camponesas em Queréncia do
Norte e, consequentemente, no Noroeste do Parana.

Por ser constituido por grupos distintos houve varias divergéncias entre os
acampados. Uma dessas divergéncias estava relacionada a escola, pois, cada grupo
trazia consigo uma escola itinerante no acampamento, com professores do proprio
grupo de trabalhadores. No entanto, com a distribuicdo das terras e unido dos

grupos em um unico assentamento, os estudantes foram encaminhados para as
59



escolas da cidade. Haracenko (2002) explica como se deu a divisao e o

agrupamento das pessoas acampadas naquela localidade.

A fazenda Pontal do Tigre foi dividida seguindo um critério de agrupamento
das pessoas, conforme o grupo de ocupacgdo a que elas pertenciam. Esse
grupo, normalmente, levava o nome da localizagdo da regido do Parané de
onde vieram. Desta forma, dentro da fazenda existe o assentamento do
Grupo Reserva, Grupo Adecom, Grupo Amapora, Grupo Capanema, Grupo
Castro e Grupo Unido. A grande extensdo da propriedade facilitou essa
divisdo. (p.146).

Para o MST, a luta pela democratizacado do ensino para os trabalhadores Sem
Terra é tdo importante quanto a propria Reforma Agraria (Martins, 2004). Entéo, os
assentados comegaram a conversar sobre a possibilidade de uma escola
centralizada para atender todos os grupos, haja vista que a garantia da educagao no
assentamento era uma preocupagao do MST. Os grupos decidiram coletivamente,
ter um espaco educacional centralizado e reivindicaram junto aos 6rgaos publicos,
uma escola que atendesse aos anseios dos assentados. Foi fundada uma escola no
Centro do Assentamento Pontal do Tigre, apelidada de “Centrao”.

Desde a primeira sistematizagao coletiva sobre a proposta pedagogica para
as escolas de assentamento, o MST persegue o principio da participagdo e
organizagao coletiva dos estudantes na escola (Leite, Sapelli, 2021).

Em 2010, ocorreu o inicio da construgcado da Proposta Curricular por Complexo
de Estudos através de um esforco coletivo entre os educadores/educadoras,
especialistas de algumas universidades publicas paranaenses e o Setor de
Educacao do MST (Leite, Sapelli, 2021).

Em relacdo aos aspectos legais, o Decreto Municipal n.74/90 criou as
unidades escolares no municipio de Queréncia do Norte, e a Resolugao n. 1534//90,
concedeu a autorizacdo de funcionamento pelo prazo de 02 anos a partir do inicio
daquele corrente ano letivo. Assim, depois o Parecer 157/91 que aprovou o Plano
Curricular da Escola Rural Municipal de Emergéncia Il - Castro, através da
Resolugao 4161, o seu funcionamento ficou prorrogado por 05 anos, a partir do ano
letivo de 1992.(PPP,2023).

No ano de 1993, através do Decreto Municipal n. 4.139 de 17/11/ 93 e
Resolugao n. 5875/93 de 01/11/93, a Escola Rural Municipal Chico Mendes obteve a

autorizagao de funcionamento, em prédio cedido por nao possuir prédio proprio.
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Apesar da Escola Rural Municipal Chico Mendes ser mantida pela Prefeitura
Municipal de Queréncia do Norte, Estado do Parang, utilizava as salas de aulas
cedidas pela Escola Estadual, mantida pelo governo estadual. Duas salas de aula
foram construidas pela comunidade como uma conquista coletiva. Essas salas eram
de uso coletivo e serviam para reunides de organizagdo comunitaria, celebracdes
religiosas e outras atividades. N&o havia distincdo entre as alas estaduais e
municipais no uso dessas instalagoes.

Devido a grande necessidade de iniciar com o0s pré-requisitos da
alfabetizacdo nos primeiros anos de vida e, com o intuito de propiciar uma educacao
adequada as seéries posteriores para as criancas “Sem Terrinha”, se tornou
imprescindivel a oferta de turmas de Educacao Infantil naquela localidade. Assim, a
primeira turma deste nivel de ensino, teve inicio no ano de 2001 através da
Resolucdo n. 2794/2001 e do Parecer n.2323/01 - C, Diario Oficial do Municipio de
Queréncia do Norte, abrindo matriculas para a oferta do Pré Ill.

Nesse sentido, sob o protocolo n. 4.932.905-9 (Decreto Municipal) foi
autorizado o funcionamento da Educacao Infantil para atendimento a criangas de 04
a 06 anos de idade, concedida pelo prazo de 03 anos a partir de 2001.

A partir do ano de 2010, considerando a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, n.9394/96, por meio do Decreto n.6787 de 20 de Abril de 2010,
pela Deliberacao n. 03/98, Parecer 646/10 e a Resolugao n.3703/10 (Decretos
Municipais) houve a alteragdo da denominagdo de Escola Rural Municipal Chico
Mendes para Escola Camponesa Municipal Chico Mendes, a pedido da direcédo da
escola na época. Isso ocorreu devido ao fato da comunidade escolar ndo estar de
acordo com o termo “Rural”, cujo significado referia-se ao “atrasado”, onde qualquer
educacao “servia”. No municipio de Queréncia do Norte, para tornar-se professor da
Rede Municipal, antes deveria passar pela zona rural, como requisito para ser
efetivado. O campo é lugar de vida, de producdo agricola, de subsisténcia e de
conhecimentos. Por isso, a luta da comunidade por essa mudanca.

Atualmente, a Escola Camponesa Municipal Chico Mendes atende criangas
da Educacdo Infantil (quatro e cinco anos) e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) e é constituida por filhos de familias de pequenos

agricultores assentados e acampados, ilhéus, empregados de fazendas,
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pescadores, enfim, uma comunidade totalmente camponesa.

Por serem pertencentes ao MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra vieram de varias regides do estado e do pais. Ha uma miscigenagao bem
intensificada com culturas variadas, onde cada setor da comunidade procura
conservar seus valores culturais, que sao socializados de uma comunidade para
outra como datas comemorativas, crendices, dangas, brincadeiras, religido entre
outros conforme o Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

Em sua maioria, a comunidade integra o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST, onde a dimensao moral de suas ag¢des envolve um
posicionamento em relacdo aos valores das comunidades locais, 0s quais sao
constituidos por varios elementos, ou seja, a Luta pela terra; Luta pela vida; Luta por
investimentos e recursos; Luta para que a terra seja de quem nela trabalha; Luta
pela participagdo da familia nos Movimentos Sociais e principalmente na escola;
Luta pela igualdade de direitos; além da consciéncia na participagdo coletiva no
processo de mudancga e no senso critico.

Neste sentido, o entendimento de Fernandes (2000) representa o que se

pode analisar das constantes lutas pelos ideais do movimento.

A luta pela terra € uma luta de resisténcia e no seu desenvolvimento, desde
os trabalhos de bases até depois da conquista da terra, desdobram- se
outras lutas. Os sem terra ndo sdo apenas excluidos da terra, também sao
excluidos de outros direitos basicos da cidadania. Dessa forma, procuram
derrubar outras cercas além das cercas do latifundio. E para conquistarem
seus direitos, dimensionaram a luta pela terra em luta por educagéo, por
moradia, por transporte, por saude, por politica agricola, enfim, por uma vida
digna. ( p.222).

Tais valores sdo incutidos buscando desenvolver meios de preservar suas
formas constituidas de viver coletivamente, criando mecanismos de transmisséo de
conhecimentos acumulados e de valores aos seus membros mais jovens, os “Sem
Terrinha”, o Grupo de Jovens, de educadores, bem como toda a comunidade,
conforme consta no PPP (2023) da escola.

De acordo com os ideais contidos no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola Chico Mendes, a educacdo nos assentamentos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), muitas vezes, € organizada de forma

autbnoma pelos proprios assentados. Assim, entende-se que o MST possui uma
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visao critica do sistema educacional tradicional e busca adapta-lo para atender as
necessidades do campo e para promover uma educagao mais politica e inclusiva.
(PPP, 2023).

O MST, geralmente implementa escolas proprias, nos assentamentos.
Chamadas de escolas do campo, tém como objetivo fornecer educagéo de qualidade
para as criangas assentadas, cujo foco € o contexto rural onde estdo inseridos
Valorizam a cultura local e seus saberes tradicionais, englobando a agricultura
familiar, como parte integrante do curriculo.

Além disso, ha énfase na formacado politica dos estudantes, a fim de
incentiva-los a se tornarem sujeitos ativos na luta pela reforma agraria e pelos
direitos dos trabalhadores rurais.

Além das escolas, o MST também promove a educacgao de jovens e adultos
nos assentamentos. Sao oferecidos cursos e programas de formag&do para os
assentados visando promover alfabetizagao, educacio basica e profissionalizacao,
de acordo com as necessidades e demandas da comunidade.

Nesse contexto, a educagdo nos assentamentos do MST é marcada pela
participagdo comunitaria. Os assentados sao incentivados a participar da gestao das
escolas e a se envolver nas atividades educativas, promovendo assim, uma
educacao mais democratica e participativa.

No entanto, vale destacar que a educagao nos assentamentos do MST nem
sempre € uniforme ou padronizada, pois, cada assentamento possui suas
particularidades e a forma como a educagéo é organizada pode variar de acordo
com as demandas e recursos disponiveis em cada localidade.

As aulas nas escolas do assentamento do MST sao voltadas para uma
educacgao popular e contextualizada na realidade do campo, apresentando algumas
caracteristicas especificas, tais como conexdao com a realidade; integragdo entre
saberes; formagéo integral; valorizagdo da identidade cultural; promogédo da
cidadania; educacgao contextualizada e educagao do campo como direito, conforme
consta no PPP da escola pesquisada.

Em primeiro lugar, € importante ressaltar conforme o PPP (2023) que as aulas
buscam promover a valorizagdo da cultura camponesa e a conscientizacido dos

estudantes sobre a importancia da luta pela terra e pela reforma agraria. As salas de
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aula sdo organizadas de maneira cooperativa, favorecendo o dialogo e a
participagédo de todos os alunos onde as atividades sao planejadas de acordo com a
realidade local, priorizando a vivéncia no campo e a interagdo com 0 meio ambiente.

De acordo com o MST (2023) o curriculo dessas escolas € adaptado as
necessidades do campo, incluindo disciplinas como agroecologia, manejo de
recursos naturais, agricultura familiar, dentre outras que sdo especificas para o
contexto rural. Além disso, ha um enfoque na formagdo de habilidades como o
trabalho coletivo, a solidariedade e a valorizagao da cultura local.

Normalmente, as escolas dos assentamentos do MST buscam estabelecer
parcerias com outras instituicbes de ensino e movimentos sociais, promovendo
intercambios, trocas de experiéncias e enriquecendo a formacdo dos estudantes
pois, tem como objetivo formar cidadaos criticos e atuantes, capazes de
compreenderem o contexto social, politico e econédmico em que vivem.

Nesse sentido, Martins (2004) acrescenta

Para que propostas como essas acontecam, ha um investimento grande na
formacdo, ndo somente por parte do movimento, mas por parte da
sociedade. Para se ter ideia, mais de cinquenta universidades do pais tem
parceria com o MST, além de universidades do exterior , como Cuba, que
forma em Medicina varios jovens do movimento. (p.60).

Seguindo o contexto, as escolas dos assentamentos do MST utilizam como
abordagem educacional, a Pedagogia da Terra que busca promover uma educagao
mais contextualizada, critica e participativa, que contribua para a formagao de
individuos conscientes, responsaveis e comprometidos com a transformagao do
mundo em que vivem.

Para as escolas dos assentamentos, a educacdo €& entendida como um
processo continuo e ao longo da vida, por isso, o ciclo de formagao humana com
complexos de estudo da Pedagogia da Terra ndo se encerra. Pelo contrario, busca
estimular a autonomia, a criatividade e o protagonismo dos individuos, para que eles
possam se engajar em agdes transformadoras de forma autbnoma e coletiva (Leite;
Sapelli, 2021).

Segundo principios do MST, a Pedagogia da Terra ¢ uma abordagem
educacional que valoriza a conexao entre os seres humanos e a natureza, buscando
uma formacdo integral e sustentavel. Para o movimento, o ciclo de formacéo

64



humana com complexos de estudo da Pedagogia da Terra € baseado em uma
concepcao holistica e interdisciplinar, focando no desenvolvimento socioambiental,
cultural e emocional dos individuos (MST, 2023).

Em consonancia com os principios do MST, os fundamentos do PPP das
escolas de campo apontam que esse ciclo ocorre em etapas que se alimentam
mutuamente, promovendo a aprendizagem significativa e a transformagéo pessoal.
Neste sentido, o primeiro passo € o reconhecimento e a valorizagdo do territério
como espago de aprendizagem, levando em consideracéo a diversidade ecoldgica,
cultural e social presente (PPP, 2023).

Em seguida, ocorre a sensibilizagcdo e a conscientizagdo dos individuos em
relacdo aos problemas e desafios enfrentados pelo territério em que estio inseridos.
Para o Movimento, isso envolve a identificacdo das necessidades, fragilidades e
potencialidades locais, bem como a compreensao dos impactos das a¢gdes humanas
sobre o ambiente (MST, 2023).

Vale ressaltar aqui, conforme o entendimento de Leite e Sapelli (2021), que o
ciclo de formagcdo humana com complexos de estudo e o plano de estudos da
Pedagogia da Terra, sdo abordagens educacionais que visam promover uma
formagado mais completa e integral do ser humano.

Compreende-se por formagdo humana, segundo consta no PPP (2023), o
processo continuo que ocorre ao longo da vida, envolvendo diversos aspectos, como
o desenvolvimento cognitivo, emocional, fisico, espiritual e social. Nesse sentido, os
complexos de estudo e o plano de estudos da Pedagogia da Terra surgem como
uma proposta pedagogica capaz de contemplar essas diferentes dimensdes.

Ja os complexos de estudo para o MST (2023), sao organizagdes tematicas
de conhecimentos e praticas que envolvem multiplos saberes e areas do
conhecimento, como ciéncias, humanidades, artes, tecnologia, agroecologia, saude,
entre outros. E interessante observar que esses complexos sdo estruturados de
forma a promover uma aprendizagem interdisciplinar e transversal, estimulando a
conexao entre diferentes areas do conhecimento e a compreensao da realidade de
forma mais ampla e critica.

Neste sentido, pode-se dizer que o plano de estudos da Pedagogia da Terra

consiste na organizagao do curriculo e das praticas pedagdgicas de acordo com as
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necessidades e realidades dos estudantes. Assim, o plano de estudos considera as
especificidades de cada comunidade e valoriza os saberes locais, buscando
promover a autonomia, a participagao social e o protagonismo dos estudantes.

Ressalta-se no PPP (2023) que o foco das praticas pedagdgicas da
Pedagogia da Terra esta na relagéo dialdgica entre educadores e estudantes, onde o
conhecimento é construido de forma coletiva e colaborativa. Além disso, a
Pedagogia da Terra busca fortalecer a valorizagdo da diversidade cultural, a
sustentabilidade ambiental e a justica social, pautando-se em uma educacao
libertadora e transformadora.

E importante destacar que as aulas nas escolas dos assentamentos
enfrentam desafios, como a falta de recursos e infraestrutura precaria, salvo a
Escola Chico Mendes, pois a mesma se encontra em prédio novo. No entanto, ha
uma dedicacao por parte dos educadores e uma valorizagdo da educagao como um
instrumento de transformacdo social, buscando superar essas dificuldades e
proporcionar uma educacao de qualidade no campo.

Dessa forma, o ciclo de formagcdo humana com complexos de estudo e o
plano de estudos da Pedagogia da Terra, em busca de evidenciar uma proposta
pedagogica comprometida com a formacgao integral do ser humano, promovendo a
construcao de conhecimentos contextualizados, criticos e emancipadores.

Assim, a abordagem interdisciplinar e participativa resultante dos principios
que regem o movimento e fundamentam o PPP, traz expectativas de desenvolver
individuos conscientes e atuantes, capazes de contribuir para a construgcdo de uma

sociedade mais justa e sustentavel.

3.2. Praticas Inclusivas na Educa¢ao do Campo

A inclusao escolar tem sido um desafio para as escolas de ensino regular,
cujo fato de garantir o direito a matricula e a permanéncia de todos os estudantes,
nao esgota a discusséo sobre a inclusdo desses sujeitos. Pelo contrario, apenas da
inicio as inumeras questdes que carecem de discussdes no campo educacional.

De acordo com Nozu; Melo; Romeiro; Anastacio (2022), dentre os
documentos nacionais, a primeira mencado das interfaces Educacdo Especial e
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Educacdo do Campo, ocorreu com as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2001), por meio da Resolugéo n. 01/2002.

A educacao inclusiva no campo € fruto de muita luta e resisténcia e requer o
enfrentamento das praticas segregadoras que mascaram a violéncia social da

desigualdade em relagao as pessoas com deficiéncias.

Inspirado nas necessidades concretas de tomada de decisdes concretas de
luta, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), desde a sua
criagdo, buscou forjar praticas que possibilitassem aos estudantes a
experiéncia de uma participacao mais efetiva, de todos, superando as que
por longo tempo aconteceram de forma controlada ou meramente
representativa. As experiéncias construidas no interior do Movimento
também foram, de alguma forma, sustentadas pela forma organizacional
dos seus coletivos, estivessem eles em acampamentos ou assentamentos.
Tais experiéncias ndo tiveram inicio no interior das escolas, vinculadas a
ele, mas nas comunidades nas quais os sujeitos se inseriam. Porém, as
escolas, como parte dessas comunidades foi aprendendo, buscando,
engendrando estratégias para que, no seu processo de formagédo de
lutadores e lutadoras com capacidade de organizagao coletiva, de
participagao plena, de tomada de decisdes. (Leite; Sapelli, 2021, p.282).

Considerando que desde a década de 1990, quando os paises em
desenvolvimento estavam passando por uma reforma educacional, as politicas de
inclusdo foram discutidas, visando a universalizagado da escola e da inclusédo escolar
como fator determinante para a reestruturagcdo do sistema educacional cujo intuito
era oferecer uma educagao de qualidade para todas as pessoas, com ou sem
deficiéncia.

O Artigo 27 da Lei n°13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclus&o da Pessoa com

Deficiéncia) diz que

A educacédo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados no
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus ftalentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
e € dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacgao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagéo. (Brasil, 2015).

Por outro lado, entende-se que a compreensao da Educagao Especial como
modalidade que dialoga e compartilha os mesmos principios e praticas da educagéo,

no geral, € muito recente, exigindo um novo olhar sobre o estudante com deficiéncia.
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O Art. 2° das Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao Basica nas Escolas do

Campo sinaliza

[...] que as escolas do campo devem dar atengdo ao seu entorno, aos
contextos nos quais estdo inseridas, de modo que contemplem, em suas
propostas pedagdgicas, a diversidade do campo em todos os seus aspectos
sejam eles sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracéo e
etnia. (Brasil, 2002).

Ha que lembrar que o desafio da participacéo e aprendizagem dos estudantes
com deficiéncias no campo, exige da escola a pratica da flexibilizagao curricular que
se concretizara mediante a adogao de metodologias ativas e no redimensionamento
do tempo e do espago escolar.

Em seus estudos sobre as especificidades destes tipos de educacdo, Nozu

(2017) explica que

Consideramos a Educacado Especial e Educacdo do Campo, ressalvadas
suas especificidades, como tramas de saberes, poderes e sujeitos. Saberes
produzidos por teorias, praticas pedagdgicas, estratégias, procedimentos e
metodologias de ensino. Poderes que atravessam desde a elaboragdo das
politicas educacionais até o governamento dos sujeitos docentes e
discentes no cotidiano escolar. Sujeitos que sao efeitos dos saberes e
poderes aos quais sao submetidos ou das resisténcias e contra condutas

empreendidas nas praticas de si. (p. 45).

Em vista disso, vale destacar que a inclusdo € um processo continuo e
coletivo e que o professor precisa estar disposto a tornar a sua pratica pedagogica
mais acessivel, conforme as necessidades e circunstancias especificas de seus
estudantes.

Entende-se que para desenvolver uma pratica pedagogica inclusiva na escola
do campo, ha de se ter, por parte do professor, um compromisso com a igualdade de
oportunidades e a adogdo de estratégias que atendam as especificidades de todos
os estudantes.

Muitos conteudos e conceitos complexos, podem tornar-se facilmente
compreensiveis quando desenvolvidos a partir da realidade do estudante,
utilizando-se de varios recursos audiovisuais como imagens, videos, animagdes,
simuladores e aulas praticas, uma vez que os materiais sdo apresentados de

maneira alinhada aos interesses e habilidades dos estudantes.
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Vale repetir com Nozu (2017) que

Os dispositivos da Educagao do Campo indicam uma educagdo construida
pelos interesses e pelas necessidades das diversas populagdes do campo,
entendidas amplamente como aquelas que produzem sua existéncia da e
na terra. Assim, defendem a criagdo de projetos pedagoégicos que
contemplem, em seus curriculos e metodologias, os valores, os principios,
as praticas e as culturas dos sujeitos que vivem no e do campo, assim como
uma flexibilizagdo de tempo-espago na organizagdo escolar para os
processos formativos (p.63).

Ressalta-se que a participagdo ativa do estudante o torna protagonista do
processo de ensino e de aprendizagem através das plataformas de ensino, uso de
metodologias ativas, participacdo em atividades em grupos, possibilitando a troca de
ideias entre as diferentes perspectivas.

Além disso, ao promover praticas colaborativas entre os colegas, emergem
possibilidades de desenvolver habilidades essenciais entre os estudantes, diante de
desafios reais da sociedade na qual estdo inseridos. Em conjunto, pode-se afirmar
que tais potencialidades demonstram como as estratégias educacionais combinadas
com as tecnologias digitais ttm o poder de revolucionar a educagédo, tornando-as
mais acessiveis, personalizadas e interativas.

No entanto, é importante lembrar que seu uso deve ser cuidadosamente
planejado e equilibrado, para garantir que essas potencialidades sejam aproveitadas
ao maximo, sem negligenciar os desafios e aspectos criticos do processo educativo.
Vale lembrar também que a utilizacéo efetiva de estratégias de ensino atreladas ao
uso das tecnologias digitais demanda profissionais capacitados para proporcionar e
agregar tais recursos de forma relevante. Por esse motivo, recomenda-se a equipe
pedagogica orientar esses professores no estudo e planejamento das agdes, bem
como, realizar as flexibilizagdes necessarias que possibilitem e oportunizem aos
estudantes, a potencializacao de suas habilidades.

Nesse sentido, ha que se buscar uma pratica colaborativa da equipe
pedagogica, como agente articulador efetivo quanto a conducdo das reunides,
relacionando-as ao planejamento, execugao das agdes, avaliagao e reavaliagdo dos
encaminhamentos metodoldogicos do professor em sala de aula, auxiliando-os nas
demandas pedagogicas da sala de aula.

De acordo com a literatura consultada, entende-se que desenvolver uma
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pratica inclusiva em sala de aula envolve a criagdo de um ambiente em que todos os
estudantes se sintam valorizados, respeitados e incluidos (Brasil, 2015) e faz-se

necessario ressaltar algumas consideragdes, como:

4 Conhecer seus estudantes: dedicar tempo para conhecer as

habilidades, interesses e dificuldades de cada um. Isso ajudara na adaptacéo e
adequacgao das atividades e recursos para melhor atender as necessidades dos

estudantes;

v Desenvolver um ambiente acolhedor: criar um ambiente de sala de

aula acolhedor e seguro, onde todos os estudantes se sintam valorizados e
respeitados, promovendo assim, uma cultura de inclusado e sensibilizagcado para que

eles também sejam respeitosos e compreensivos com os demais colegas;

v Diferenciar as instru¢des: adaptar suas instrugdes para atender as

diferentes habilidades e estilos de aprendizagem de seus estudantes, utilizando uma
variedade de estratégias, recursos e materiais instrucionais para envolver e motivar

a todos os estudantes;

4 Promover a colaboracgao: incentivar a colaboragao entre os estudantes,

incentivando-os a trabalhar em equipes diversificadas, promovendo assim, a

compreensao e a aceitagao das diferengas entre os colegas;

v Utilizar tecnologia assistiva: utilizar-se de recursos e tecnologias

assistivas para facilitar a aprendizagem dos estudantes com dificuldades
especificas, como por exemplo, software de leitura para os que demonstram

dificuldades na leitura;

v Promover a participagdo ativa: incentivar a participacdo de todos os

estudantes nas atividades de sala de aula, dando oportunidades para que

4 compartiihem suas ideias e opinides, ouvindo atentamente, as

contribuicdes de cada um;
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v Trabalhar em parceria com a familia: manter uma comunicacao aberta

e regular com a familia, informando-os sobre as estratégias que estdo sendo
utilizadas, solicitando seu envolvimento na promog¢ao da inclusdo educacional dos

estudantes;

v Buscar formagao continuada: buscar atualizacdo sobre as melhores

praticas de inclusao educacional, participando de cursos de formacéo, workshops e
conferéncias para aprimorar suas habilidades e conhecimentos.

Cabe ressaltar que o uso das tecnologias digitais pode contribuir com as
praticas pedagodgicas dos professores, lembrando que a utilizagdo desses recursos
vem ganhando espago dentro dos ambientes escolares.

Sobre o avango da novas tecnologias da informagdo e da comunicagao

voltadas a educacao, Martins (2020) ressalta que

E necessaria a formacdo das professoras e dos professores da escola do
campo também na area da informatica e de novas tecnologias, talvez, até
mais intensificada que em outras unidades escolares, pois a integragao que
tais ferramentas permitem é muito Gtil para a integracao dessas escolas.
Ainda, é importante salientar que a gestdo do processo pedagdégico, cada
dia que passa, torna-se mais tecnoldgica, desde tarefas docentes, como
controles de aproveitamento e frequéncia, até mesmo a obtengdao de
recursos e projetos por meio de instituicdo mantenedora, principalmente, em
ambito federal. E necessario que essas também sejam pautas do coletivo
pesquisador (p.174).

Entende-se que o0 uso das novas tecnologias da informagdo e da
comunicacao em sala de aula sao devidamente utilizadas de forma complementar ao
trabalho pedagdgico do professor, que neste novo contexto, assume o papel de
mediador entre o estudante e as novas tecnologias. Com isto, a escola estara
desenvolvendo habilidades digitais com consciéncia de sua utilizagdo enquanto
ferramenta de ensino e de aprendizagem, pautada nos beneficios e limitagdes de
sua utilizagao.

Por conseguinte, importa a educagdo escolar estar em constante
transformacao, se reinventando a cada nova possibilidade, visto que as tecnologias
digitais estdo em todos os lugares e se inseridas como ferramentas pedagodgicas
poderdao aperfeicoar as aulas, tornando-as mais atrativas aos estudantes nativos

digitais cada vez mais familiarizados, instrumentalizados e tecnoldgicos.
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Assim, faz-se necessario enfatizar que a inclusao € um processo continuo e
esta em constante evolugcdo, sendo indispensavel ao professor, estar aberto a
ajustar seu plano de trabalho docente e a sua abordagem em busca de garantir que
todos os estudantes sejam incluidos, diante da oportunidade de aprender e

desenvolver-se plenamente.
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4, CAMINHOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, inicialmente, realizou-se uma visita a
Secretaria Municipal de Educagdo de Queréncia do Norte e em dialogo informal com a
Secretaria de Educacéao, optou-se por desenvolvé-la na Escola Camponesa Municipal Chico
Mendes. Primeiro, por ser a unica escola municipal localizada em area de assentamento,
segundo, pelo fato do conhecimento da pesquisadora por ocasiao do exercicio profissional
nesta escola, além de ter acompanhado sua construgdo histérica no que diz respeito a
implantacdo de politicas publicas em busca de melhoria da qualidade do ensino publico,
voltado aos interesses da classe trabalhadora do campo.

Nesse percurso, entrou-se em contato com a diretora em exercicio, inicialmente por
telefone e, posteriormente, em visita a Escola para apresentacao do projeto de pesquisa a
ser realizado. Tendo em vista o principio de tomada de decisdes pelo coletivo da Escola, a
diretora solicitou uma nova reunido para apresentacdo do projeto de pesquisa aos
professores e subsequentemente, a aprovacao ou nao deles.

Assim, em um outro momento, agendado previamente pela diretora, o projeto de
pesquisa foi apresentado na Escola, em seus pormenores. Explicou-se as professoras
presentes sobre o desenvolvimento do estudo em geral; a delimitagido do campo, a forma de
participacao do publico envolvido, os procedimentos éticos para a coleta, tratamento e
interpretacao dos dados. Vale destacar que as professoras foram informadas que tal estudo
seria realizado a partir da aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa, autorizacdo
fundamental e necessaria no estabelecimento dos parametros de privacidade, quando se
realiza pesquisas envolvendo seres humanos, ou seja, neste caso as pessoas da
comunidade escolar ligadas de uma forma ou outra a Educagao Especial.

As professoras aprovaram por unanimidade, concordando em responder ao
questionario para a coleta de dados. Outrossim, se colocaram a disposicdo para eventuais
duvidas que viessem surgir, ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

Aproveitando o momento, a diretora convidou para uma caminhada pelos arredores
da escola a fim de conhecer suas novas instalagbes fisicas, visto ter sido inaugurada
recentemente, apdés a construcdo do novo prédio. A respeito do processo
didatico-pedagdgico a diretora argumentou sobre diversas mudangas ocorridas nos ultimos
anos, tanto no funcionamento da Escola quanto no ensino e na aprendizagem. Ela apontou,
de acordo com o registro no Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2023) um dos fatores
determinantes a ser considerado nesta pesquisa que a escola enfrenta uma série de crises

que vém influenciando de forma negativa o processo ensino aprendizagem.
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Diante de tal situacdo e em busca de alternativas para satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem é que sentimos a necessidade de uma formacao continuada para

os educadores.

4.1 Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa, de cunho qualitativo e exploratério, tem por objetivo analisar a
implementagdo de politicas publicas inclusivas na Escola Camponesa Municipal
Chico Mendes, Assentamento Pontal do Tigre, municipio de Queréncia do Norte,
Estado do Parana.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa (Minayo, 2003), pretende-se
compreender os fendbmenos sociais a partir de suas caracteristicas, significados e
contextos. Ja quanto ao aspecto exploratério da pesquisa, Gil (2010) a caracteriza
por ter um problema, cujas informagdes para soluciona-los sao poucas. Por isso, é
desenvolvida mediante os conhecimentos disponiveis com a utilizagao de técnicas e
métodos de investigagao cientifica.

Para dar fundamento bibliografico, inicialmente realizou-se uma busca
sistematizada, através do levantamento das producgdes cientificas acerca da
tematica desta pesquisa. Buscou-se localizar e avaliar pesquisas sobre politicas
publicas de inclus&o e educagdo do campo, com o recorte temporal de 2017 a 2023,
além de usar acervo particular de obras relacionadas ao tema em estudo.

Nesta etapa foi realizada uma busca minuciosa, selegao, leitura e analise de
obras que pudessem contribuir como aporte tedérico relevante para a fundamentagao
tedrica da pesquisa, por meio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes
(BDTD), fonte esta, priorizada devido a relevancia, reputacdo e qualidade das
publicacdes.

Para tal busca, determinou-se as palavras-chaves “politicas publicas
inclusivas e educagao do campo”. Na primeira busca foi encontrado um total de 160
teses e dissertagdes que se aproximavam do tema em estudo. Na segunda busca,
ap6s ler os resumos, foram selecionadas 17 pesquisas que assemelham-se a
proposta da presente pesquisa, somando-se a obras que constituem o acervo

particular da pesquisadora. Apos a leitura dos resumos das teses, artigos e
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dissertacdes, fez-se uma sele¢ao dos trabalhos, conforme o QUADRO 2 abaixo,

para fundamentar a pesquisa.

QUADRO 2 - REVISAO BIBLIOGRAFICA DE TESES, ARTIGOS E DISSERTAGOES

marginais e fronteiras culturais.

AUTORES TITULO ANO
EDUARDO ADAO Educacao Especial do/no 2022
RIBEIRO; WASHINGTON | Campo: ofensivas neoliberais e
CESAR SHOITI NOzU processos de in/exclusao|

escolar.
JUARI de S. PEREIRA; NEIDE | A musica em escolas do campo 2022
B. M. SILVA; ELIAS C.| do Assentamento Pontal do
BRANDAO. Tigre.
VANDERLEI AMBONI; ELIAS | Educacdgo do Campo como 2021
C. BRANDAO resposta a educagdo rural no

Brasil.
ADELIA A. de S. | A Reforma Agraria como uma 2021
HARACENKO . nova forma e ocupagao do

Noroeste do Parana.
VALTER DE J. LEITE; M. L. S| Escolas Itinerantes do MST/ 2021
SAPELLI, Parana: ensaios da escola do

trabalho e o desafio da

ampliagdo da participagdo dos

estudantes.
WASHINGTON CESAR Entre Processos Marginais e 2020
SHOITI NOZU. Lutas Transversais: A

escolarizagao de alunos

campesinos com deficiéncia
WASHINGTON CESAR | Educacéo Especial e Educagéo 2017
SHOITI NOZU. do Campo: Entre porteiras

Organizagéo da autora

Quanto ao instrumento para coleta de dados, utilizamos um questionario

online, com perguntas abertas e fechadas.

As perguntas foram organizadas em formas de frases e a partir dos temas:

(APENDICE 1, p.126).

0 Inclusdao em sala de aula;

0 Estudantes com deficiéncia;

0 Formacao docente;

0 Uso de novas tecnologias para a Educacao;

0 Producao de material didatico;
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0 Dificuldades de aprendizagem;

0 Estratégias de aprendizagem para o estudante com deficiéncias;
0 Interagcdo e comunicacao entre estudantes e professores.;

0 Utilizagao de recursos digitais;

0 Flexibilizacao curricular;

0 Metodologias ativas;

0 Avaliagao.

Dessa forma, utilizou-se o formulario online (Google Forms) para coletar
dados sobre a formagao e experiéncia dos professores que atuam na Escola
Camponesa Municipal Chico Mendes, localizada no Assentamento Pontal do Tigre,
municipio de Queréncia do Norte, Estado do Parana.

Quanto as respostas relacionadas as perguntas fechadas, dos questionarios,
foram analisados os dados, disponiveis em graficos (formato de pizza) e os dados
das respostas as perguntas abertas, examinadas por meio da analise de conteudo
com base em Bardin (2016).

A autora propbde que seja uma analise realizada seguindo trés etapas, a
pré-anadlise, a exploragéo do material e o tratamento e a interpretagéo dos resultados
obtidos.

E importante destacar aqui também que, seguindo as determinacdes
estabelecidas para o desenvolvimento de pesquisa com seres humanos, o presente
estudo passou pelo processo de avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Estadual do Parana (Unespar), por meio da ferramenta digital
Plataforma Brasil, sendo aprovado sob o Parecer 6.321.226, em 25 de setembro de
2023.

4.2- Participantes da Pesquisa e seu Contexto Educacional

A presente pesquisa contou com a participagao das 10 (dez) professoras da

Escola Camponesa Municipal Chico Mendes que atuam na Rede Publica de Ensino
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Municipal de Queréncia do Norte, atendendo estudantes com deficiéncias. Oito delas
pertencem ao MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, dentre as
quais, cinco moram no Assentamento Pontal do Tigre, uma mora no Assentamento
Sebastido da Maia e duas moram na cidade. As outras duas também moram na
cidade e possuem vinculo indireto com os assentados.

O termo “professoras” sera empregado no texto por serem todas elas do
género feminino, como apresentado na subsecao “Resultados e analises de dados”.

Referente as caracteristicas do Municipio em relacdo a Educacao do Campo,

a descrigao de Martins (2020) mostra que

A cidade de Queréncia do Norte é constituida por um numero bastante
elevado de assentamentos do MST. As escolas s&o localizadas em uma
regido que atende varias comunidades de assentados. A regidao e as
escolas sdo conhecidas como “Centrdo”. Estdo localizadas em um
assentamento, onde as terras ja sdo de propriedade dos assentados e as
estruturas fisicas acompanham tal estabilidade. Trata-se de um complexo
escolar que atende Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Em termos gerais, as duas escolas e encontram geograficamente
localizadas dentro de um assentamento do MST, atendem filhos de
agricultores integrantes do movimento que perfazem um total aproximado
de 95% dos alunos da escola. Os outros s&o filhos de agricultores que
trabalham em fazendas vizinhas e criangas oriundas das familias
ribeirinhas que vivem da pesca no Parana. (p.71).

Neste contexto, o estudo foi numa escola publica municipal do campo,
localizada em area de assentamento de trabalhadores rurais conhecidos como
sujeitos do campo Sem Terra, que atende criangas da Educacéao Infantil e Ensino
Fundamental.

Compreende-se aqui neste estudo como sujeitos do campo, aqueles que
vivem em areas rurais, geralmente ligados a atividade agricola ou outras atividades
relacionadas ao campo, enfrentando uma série de desafios em seu contexto

educacional, que muitas vezes difere das realidades urbanas.
De acordo com o PPP (2023) da Escola

A Educagado do Campo tratada como educagao rural na legislagéo brasileira
tem um significado que incorporara os espacos da floresta, da pecuaria, das
minas e da agricultura, mas, os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo nesse sentido
mais do que um periodo nao ultrapassa, € um campo de possibilidades que
dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a prépria produgdo das
condi¢des de existéncia social e com as realizagbes da sociedade humana
(p. 24, 25).
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Ha que se lembrar que no contexto educacional do campo, € comum
encontrar escolas com infraestrutura precaria, falta de recursos didaticos e
dificuldades de acesso a educagao. Porém, este ndo é o caso da escola pesquisada,
como veremos adiante.

Segundo Martins (2020), a oferta escolar no campo, em geral, sempre foi
questionada pelas suas caracteristicas, vista como sobra da escola urbana, desde
materiais, estruturas fisicas e até mesmo no que tange a profissionais e conteudo.

Assim, este contexto torna a discusséo sobre praticas inclusivas na Educacgéao
Especial no Campo n&o apenas como relevante, mas urgente, visto que, lembra o

autor

De um modo mais elegante, pode-se dizer que a escola e a educagao nas
areas rurais sempre tiveram um tratamento periférico por parte dos
organismos mantenedores e os sistemas governamentais de ensino. Os
sujeitos que compdem essa realidade, ndo s&o passivos e por tal razao,
iniciaram um processo de contraposigédo a tais caracteristicas. Assim, uma
série de movimentos que atuam no campo somaram-se aos anseios das
comunidades escolares e construiram um percurso de denuncia dessas
condi¢des e, a0 mesmo tempo, de construgédo de perspectivas educacionais
emancipatorias para os sujeitos do campo. (p.23, 24).

Por residir na zona rural, a maior parte dessa clientela encontra-se em
grandes dificuldades no acesso a escola devido a precariedade dos meios de
transporte e das estradas, principalmente, na época de chuvas para locomogao dos
estudantes que moram nas ilhas dos Rios Ivai e Parana. (PPP, 2023, p.28).

Além disso, os sujeitos do campo enfrentam uma série de desigualdades e
desafios socioeconémicos. As familias assentadas geralmente tém uma renda mais
baixa e tém dificuldades em oferecer condigdes adequadas para a educacado de
seus filhos. A falta de investimentos e politicas publicas voltadas para o
desenvolvimento do campo também contribui para essas desigualdades. Porém, ha
indicios de que esse cenario venha sendo modificado apds conscientizagcdo dos
sujeitos do campo para o redirecionamento dos investimentos em politicas publicas
e de alguns programas sociais.

De acordo com o PPP (2023)

Pode-se verificar que as condi¢gdes de vida desta populagdo cresceram
bastante devido as producbes agricolas realizadas pelos membros ativos da
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comunidade. Atualmente, ndo se encontra fome ou miséria. Onde ha terra,
boas condi¢des climaticas e a méo de obra produtora, faz toda a diferenga
nos coletivos dos grupos, chamados de nucleos de producgéo (p. 14).

Assim sendo, €& essencial ampliar o entendimento de que as politicas
educacionais priorizem programas de formagao de professores, preparando-os para
lidar com a diversidade em sala de aula. Além de incluir o desenvolvimento de
habilidades pedagdgicas, sera necessario também tocar na sensibilizagdo para a
importancia da incluséo.

As Escolas do Campo, geralmente estado localizadas em regides distantes dos
centros urbanos e os estudantes utilizam transporte escolar fornecido pela
Prefeitura Municipal. Muitos deles percorrem mais de 50 km, diariamente, para
chegar a escola.

No entanto, apesar das dificuldades, é importante ressaltar que os sujeitos do
campo possuem saberes e conhecimentos especificos, adquiridos através da
vivéncia na agricultura e da relagcdo com a natureza. No PPP (2023) ha diretrizes
apontando no sentido da valorizagdo e da integracdo desses saberes aos
conteudos curriculares da escola, de forma a promover uma educagao
contextualizada e relevante para esses sujeitos.

A valorizacdo da cultura e dos saberes do campo também é essencial para
promover uma educagao inclusiva e que respeite a diversidade cultural. Por isso,
compreender e valorizar os conhecimentos tradicionais dos povos rurais contribui
para uma formacao cidada mais completa e para o fortalecimento da identidade dos
sujeitos do campo.

E importante também, investir em politicas publicas direcionadas
especificamente para o contexto educacional do campo, com a implementacao de
escolas com boa infraestrutura, ensino de qualidade, formacdo adequada para os
professores, acesso as novas tecnologias educacionais, e programas de educagao
voltados para o desenvolvimento sustentavel e valorizagao da agricultura familiar.

Lembra-se no PPP (2023) que

A producdo do conhecimento € uma das dimensdes do aprendizado,
conhecendo os pontos fortes e fracos da comunidade, promove - se o
conhecimento sobre a realidade do educando. Mostrando que a realidade e
o mundo, é tudo aquilo que existe, e merece ser conhecido, apreciado,
transformando que pode estar a milhares e milhares de quildbmetros de nds,
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pois, ndo tem sentido conhecer todo o mundo sem conhecer a nossa
realidade (p. 27).

Nele, se destaca a importancia de conhecer as necessidades dos seus
estudantes e aproveitar a gama de conhecimentos ja adquiridos por eles em seu
convivio social. Neste sentido, observa-se que a escola procura conciliar durante o
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem, habilidades que os auxiliam a
fortalecer a valorizagdo da cultura de seu proprio grupo. Ao mesmo tempo,
incentiva-os a ultrapassar seus limites, para assumir postura critica de indignagao
perante as injusticas sociais, como também a sensibilidade e a criatividade frente as
situacoes diarias, capacitando-os a tornarem-se cidadaos que interfiram na realidade
para transforma-la do estado atual para melhor.

Enfim, os sujeitos do campo enfrentam desafios especificos em seu contexto
educacional, mas também, possuem saberes e conhecimentos valiosos que devem
ser valorizados.

Assim, & imprescindivel que politicas publicas voltadas para a educacao no
campo sejam implementadas, de forma a garantir uma educagado de qualidade e

inclusiva para esses sujeitos.

4.2.1. Caracterizagao da escola, dos docentes e estudantes da Escola

Camponesa Municipal Chico Mendes

A caracterizagdo da escola, dos docentes e estudantes dada neste sub-item &
feita com base na leitura e analise do Projeto Politico Pedagogico - PPP (2023) da
Escola. Nele, encontram-se registrado os principios fundamentais referentes ao tipo
de educacado que a Escola se propde oferecer, a formacgao politica de cidadaos
ativos na comunidade rural em que vivem e na sociedade em geral, e aos métodos,
recursos e estratégias pedagogicas a serem utilizados didaticamente pelos
professores diante das novas Tecnologias da Informagédo e da Comunicagao (TICs)
para a Educacao.

A criagdo da Escola Camponesa Municipal Chico Mendes - Ensino
Fundamental e Educacgao Infantil, ocorreu devido a apropriagédo da Fazenda Pontal
do Tigre por integrantes do MST( Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra),
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por volta de 1988. Até entdo, estes estudantes eram atendidos em pequenas
escolas itinerantes dentro dos acampamentos. Eram construidas com madeiras
velhas e lonas, sem as minimas condi¢cdes de funcionamento.

Devido ao aumento relacionado ao numero de estudantes, foi necessario a
construcao de uma escola de boa qualidade que atendesse a todos da comunidade.
Com a preocupacao e interesse dos pais em relagao ao aprendizado dos seus filhos
houve grande procura por matricula na escola ocasionando assim, a abertura de
mais trés turmas.

Esta denominacdo “Chico Mendes”, se deu em homenagem ao cidadao
Francisco Alves Mendes, lider seringueiro, sindicalista e ecologista, nascido no ano
de 1944 em Xapuri, no Acre. Ficou conhecido pelas denuncias que fez contra a
destruicdo da Amazbnia. Reconhecido internacionalmente pelo seu trabalho em
favor da Natureza, morreu assassinado por fazendeiros locais e contrarios as suas
ideias ativistas. Teve seu nome escolhido pela comunidade local de Queréncia do
Norte, PR, para dar nome a esta escola, justamente por partilhar de sua ideologia.
Sendo uma comunidade exclusivamente camponesa e por defenderem o direito a
Terra e a natureza final, a comunidade se identifica com este grande heroi que, para
eles, € um martir de grande honra e luta camponesa. Assim, os ideais comuns entre
comunidade e Chico Mendes aparece registrado no PPP (2023) destacando os

pontos relevantes do ativismo presente em ambas situagdes, ou seja,

Como a maioria da comunidade é constituida por familias assentadas,
acampadas e outros, destacamos como pontos relevantes: A luta pela Terra
como forma de sobrevivéncia; Valorizagdo e permanéncia na Terra; As
reivindicacdes feitas junto ao governo, de acordo com suas necessidades; O
elevado nivel de consciéncia politica; A alfabetizacdo de jovens e adultos
realizados por membros da comunidade junto ao movimento dos
trabalhadores rurais sem Terra; A organizacdo dos setores no preparo da
terra com o uso coletivo dos maquinarios e discussdes nos nucleos dos
produtos a serem implantados e sua forma de comercializacdo ( PPP, 2023,
p.14).

Cabe ressaltar que a Escola Camponesa Municipal Chico Mendes é de
pequeno porte, funcionando em dois turnos (manha e tarde), conta com um total de
13 professoras com padrao profissional efetivo, cujo corpo docente esta organizado
da seguinte forma: uma diretora (40h); uma coordenadora pedagdgica (40h); trés

professoras com dois padrdes de 20h; sete professoras com um padrao de 20h e
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outras 20h em regime suplementar (aulas extraordinarias) e uma professora (40h)
em licenga profissional para estudo ao nivel de Mestrado.

A Escola Camponesa Municipal Chico Mendes se faz presente nas diversas
comemoragoes tradicionais da comunidade. Uma atencdo especial é dada a
Semana da Crianga, comemorando com muita reflexdo o papel de futuros cidadaos
na comunidade, com foco voltado para a vivéncia alternativa e para a histéria dos
estudantes, tendo em vista n&o perderem sua identidade diante das atuais
realidades que se apresentam na sociedade como um todo. Como filhos de
camponeses assentados, acreditam nos avangos tecnoldgicos em geral, utilizados e
desenvolvidos também no campo.

A comunidade tem varias outras comemoragdes significativas. A Semana
Camponesa, comemorada anualmente, faz parte do calendario escolar e da enfoque
na participacéo ativa dos estudantes, na integragdo — deles com a comunidade, nas
atividades escolares e na sua consequente responsabilidade para a construgao de
uma nova escola com um novo projeto de um novo homem e de uma nova mulher.

Conforme registrado no PPP (2023),

A Escola Camponesa Municipal Chico Mendes desenvolve um trabalho
continuo no ensino e aprendizagem dos educandos desde os conteudos
trabalhados em sala de aula até a auto-organizagao no processo do ensino/
aprendizagem, tendo como objetivo principal avaliar o ensino e dar
elementos para que todos os envolvidos na escola possam superar suas
dificuldades e melhorar seu desempenho académico (p.31).

As demais atividades relacionadas aos movimentos sociais, sua importancia e
suas relagdes com o MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), ou
seja, semanas de lutas e jornadas, datas comemorativas dos assentamentos e
ocupacdes, datas de emissdes de posse, padroeiro da comunidade, a histéria e a
cultura do movimento, todas fazem parte do processo pedagdgico da escola séao
acrescentados ao curriculo escolar e sdo trabalhados com os alunos em sala de aula
pelos professores.

Neste sentido, a Escola registra no seu PPP (2023) que

O processo pedagogico caracteriza-se como um movimento proprio de idas
e vindas, de construgdes sobre construgdes. Sdo inUmeras as variaveis que
interferem nesse processo, como as condigdes materiais e as relagbes
simbdlicas. E toda essa complexidade deve ser compreendida e trabalhada
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por aqueles que constroem o cotidiano escolar. (PPP, 2023 p.41)

Para atender as necessidades da escola, a comunidade escolar busca a
consolidacdo da educagao visando contribuir com a formacédo do individuo como
pessoa critica, cumpridora de seus deveres antes de tudo, mas que saiba,
entretanto, exigir seus direitos.

Por ser uma comunidade de filhos de agricultores camponeses, o papel
caracteristico e fundamental da escola, é trabalhar a realidade dos estudantes,
buscando alternativas de uma vida digna e igualitaria, tendo como um dos muitos
objetivos a organizacdo do espagco camponés como meio da producéo alternativa e
organica que garanta a subsisténcia saudavel.

Com esta caracterizagao a Escola registra em seu PPP (2023) a garantia de

Construir a identidade cultural dos educandos, reconhecendo que eles sao
construtores de culturas e que trazem na sua histéria uma grande riqueza
de valores, cultura, crengas e habitos que precisam ser compartilhados e,
muitas vezes transformados, de acordo com as mudangas reais da
sociedade em que vivem, a missao da escola & auxiliar no processo de
formacao do individuo, respeitando seu conhecimento prévio e a sua
realidade, o educador ndo podera ser visto como o dono da verdade, que
detém o poder, mas sim, um educador popular que busca na riqueza da
comunidade os objetivos concretos que norteiam seu trabalho (p.39).

A Escola Camponesa Municipal Chico Mendes, por ser uma escola “do” e “no”
campo, tem como principio a formagdo de um cidadao critico e possibilita que o
conhecimento ocorra a partir das experiéncias do homem com o meio, a maneira

como vive e suas condi¢gdes sociais em cada momento histérico. Na perspectiva

didatico-pedagdgica, define em seu PPP (2023) que

Toda forma de desenvolvimento devera ser marcada pela intencionalidade
do planejamento do educador ou educadora que tera sua atengao voltada
para conteudos significativos de acordo com a realidade dos educandos que
espelhem a vontade de mudanga e a edificagdo de nossos educandos para
a formacao de cidadaos participativos, capazes de influir e modificar a sua
realidade (p.7).
Atualmente, a escola funciona em prédio novo, construido com verbas
federais através de projetos (Cultura Camponesa, Praticas Ecologicas Ambientais).
Atende 191 estudantes (62 da Educacado Infantil e 99 do Ensino Fundamental),

distribuidos em 16 turmas, 5 do Ensino Fundamental; 4 da Educacao Infantil; 1 da
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Educacao Especial; 2 de Atividades Complementares e 4 de Atendimento

Educacional Especializado.

FIGURA 04 : FACHADA DA ESCOLA MUNICIPAL CHICO MENDES

FONTE: autora (2024)

FIGURA 05: AREA INTERNA DA ESCOLA MUNICIPAL CHICO MENDES

FONTE: autora (2024).

O Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Escolar da Escola Camponesa
Municipal Chico Mendes sdo documentos essenciais e se constituem na oferta de
uma educacdo voltada para os estudantes do e no campo, cujos educadores
inseridos nesta proposta da educagado basica campesina, fazem parte da mesma
por meio de um conhecimento amplo e democratico, pautados na analise da

Educacédo como um todo no Brasil.
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Nesta perspectiva, Nogueira (2013) resume que:

Construir o Projeto da escola é registrar sua marca, € determinar sua
miss&o, € buscar a realizagado de objetivos comuns, é tracar metas reais aos
protagonistas escolares (alunos, professores, diretores, técnicos, pais e
comunidade, etc.), & buscar parcerias, realizar negociagdo, € perseguir
possibilidades concretas de exercicio da cidadania e da democracia e da
democracia, por fim, é criar a prépria identidade. Nesse sentido € importante
lembrar que a construgado coletiva do projeto politico da escola publica,
assim como o regimento, regulamento e outros documentos de suma
importancia, € de responsabilidade de todos os envolvidos no processo
escolar, ou seja, da direcdo, equipe pedagdgica, professores, alunos,
funcionarios escolares, comunidade (representada por membros do Grémio
estudantil e APMF). (p. 60).

Nesta caracterizagdo, pode-se afirmar que o processo de ensino e de
aprendizagem da Escola Camponesa Municipal Chico Mendes é camponés e com
um espirito inovador. A Escola prioriza o conhecimento prévio dos movimentos
sociais, respeitando suas origens e seus objetivos. As professoras pesquisam
conteudos que tenham relagdo entre o curriculo e realidade dos estudantes,
elaboram suas aulas e criam atividades relacionadas ao cotidiano dos estudantes.

Por um lado, no texto do PPP (2023) pode-se observar uma analise alertando

que

A educacédo brasileira tem seu histérico em um conceito onde, para se dar
bem na vida, os educandos precisam correr atras do progresso e essas
afirmativa negam aos educandos e educandas do campo, o direito de ter
uma educagao que possibilita aos filhos dos agricultores para optarem em
ser um agricultor também, ocuparem outros espacos e levarem essas
experiéncias para serem compartilhadas, visando que o progresso pode
acontecer em todo lugar e o importante € a organizagdo e administragéo
dos pequenos produtores em forma de associagbes comunitarias ou

cooperativas nucleadas (p.6).

No entanto, por outro lado, no PPP da escola consta que um fator positivo
que facilita o aprendizado dos estudantes e das estudantes € a visdo de mundo e de
sociedade dos seus pais que, por serem pessoas criticas e politizadas procuram
transmitir a seus filhos, a consciéncia politica e cultural experimentada por eles,
facilitando o seu relacionamento com os colegas e contribuindo com seu
desempenho escolar. Para isso, entende-se seja necessario desenvolver uma
pratica pedagdgica organizada que permita e contribua no desenvolvimento do ser

humano como cidadao ativo, intelectual e agente transformador da sociedade.
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Voltada para tais ideais, a Escola tem registrado em seu PPP (2023) o entendimento

de que

Com o desenvolvimento intelectual dos estudantes, desde que nascem, em
um processo continuo de construgdo de conhecimentos sobre a realidade,
existe uma instituicdo que se coloca com a necessidade histérica a qual foi
atribuida a fungdo de construtora do conhecimento acumulado
historicamente pela humanidade, ordenado a comunidade escolar (p.14).
Desta forma, todo o desenvolvimento sera marcado pelo planejamento do
educador e educadora com atencao voltada para os conteudos de acordo com a
realidade dos estudantes, com o intuito de formar cidadaos participativos capazes

de influir e modificar a sua realidade. Acrescenta que

A Escola Camponesa Municipal Chico Mendes busca conhecer a realidade
dos educandos para que possa oferecer oportunidades de aprendizado a
todos, ofertando aos mesmos, acompanhamento continuo no processo
ensino / aprendizagem, acompanhando desde a frequéncia escolar até o
desenvolvimento cognitivo, evitando assim, a distorgdo idade / série e
abandono escolar. (PPP 2023, p. 60).

Caracterizada pelas vias oficiais, constatou-se que de acordo com o Decreto
Municipal N° 74/90 que cria as unidades escolares no Municipio de Queréncia do
Norte e a Resolugdo 1534/90, a escola recebeu a autorizagdo de funcionamento,
concedida pelo prazo de 02 anos, a partir do inicio daquele corrente ano letivo.

No ano seguinte, o Parecer 157/ 91, aprovou o Plano Curricular de 1° a 4°
serie, Resolugdo n. 690/91, homologou o Parecer n. 157 / 91 que aprovou o Plano
Curricular da Escola Rural Municipal de Emergéncia Il - Castro. Na Resolugao 4161/
91, fica prorrogado por cinco anos o prazo de autorizagdo de funcionamento, a partir
do inicio do ano letivo de 1992. Devido a grande necessidade de comegar a
alfabetizagcdo nos primeiros anos de vida e propiciar aos estudantes uma formacgao
adequada as séries posteriores, fez-se necessario a abertura de turmas de
Educacao Infantil, denominadas Pré lll, sendo a primeira turma ofertada em 2001.

A comunidade da Escola Camponesa Municipal Chico Mendes atende
atualmente criangas da Educacéo Infantil (4 e 5 anos) e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano). As familias dos estudantes sdo constituidas por
pequenos agricultores assentados e acampados, ilhéus, empregados de fazendas,
pescadores, entre outros, formando uma comunidade totalmente camponesa. Neste
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contexto, a Escola define em seu PPP (2023) que

E a partir da concepcdo de mundo da sociedade esposada que a escola
procura desenvolver conhecimentos, habilidades e atitudes que irdo
encaminhar a forma pela qual o individuo vai ser relacionar com a
sociedade com a natureza e consigo mesmo. Assim, a escola de qualidade
€ aquela que visa contribuir com a formagao dos estudantes nos aspectos
culturais, antropoldgicos, econdmicos e politicos para o desenvolvimento do
seu papel enquanto cidaddo no mundo atual. Nesse sentido, o ensino de
qualidade esta intimamente ligado a transformacgéo da realidade (p.41).

Por serem pertencentes ao MST, as familias vieram de varias regides do
estado e do pais. Por consequéncia, ha uma miscigenagdo bem intensificada com
culturas variadas, onde cada setor da comunidade procura conservar seus valores
culturais, que sao socializados de uma comunidade para outra, tais como as datas
comemorativas, as crendices, as dancgas, as brincadeiras, a religido entre outros
valores culturais. A maioria da comunidade faz parte do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST onde a dimensdo moral de suas acdes
envolve um posicionamento em relagdo aos valores que carregam, 0s quais sao

constituidos por varios elementos dentre eles, conforme encontra-se no PPP (2023):

Luta pela terra; Luta pela vida; Luta por investimentos e recursos; Luta para
que a terra seja de quem nela trabalha; Luta pela participagdo da familia
nos Movimentos Sociais e principalmente na escola; Luta pela igualdade de
direitos; Consciéncia na participagao coletiva no processo de mudancga e no
senso critico.Tais valores sdo incutidos buscando desenvolver meios de
preservar suas formas constituidas de viver coletivamente, criando
mecanismos de transmissdo de conhecimentos acumulados e de valores
aos seus membros mais jovens sendo eles: Sem Terrinha, Grupo de
Jovens, educadores bem como toda a comunidade. (p.12).

No contexto geral, a comunidade ndo possui um grau de escolaridade
elevada, mas, a maioria adquire habilidades e forma sua consciéncia politica no
cotidiano da comunidade, desenvolvendo uma visao critica.

Salienta-se que a comunidade da Escola Camponesa Municipal Chico
Mendes tem sua visao critica formada, tem uma bandeira de luta, possui
conhecimentos amplos e gerais, s&o decisivos e participam ativamente de todos os
eventos promovidos pela escola e vice-versa, a escola, dentro de suas
possibilidades, também participa dos eventos promovidos pela comunidade e pelo

MST.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS ENTRE AS
PROFESSORAS DA ESCOLA CAMPONESA MUNICIPAL CHICO MENDES

Para a coleta dos dados sobre a formagao e experiéncia destes professores
foi utilizado um questionario com perguntas abertas e fechadas através do formulario
online (Google Forms), as perguntas foram organizadas em formas de frases e a
partir dos temas descritos no APENDICE 1 (p. 133).

Quanto as respostas relacionadas as perguntas fechadas dos questionarios,
foram analisados os dados disponiveis em graficos (formato de pizza) e os dados
das respostas as perguntas abertas, examinadas por meio da analise de conteudo
com base em Bardin (2016). O autor propde uma analise realizada seguindo trés
etapas, a pré-analise, a exploragao do material e o tratamento e a interpretacao dos
resultados obtidos.

Considerando a presente pesquisa e sua abordagem qualitativa, a pesquisa
de campo teve por finalidade subsidiar a analise da atuacao profissional frente a
Educacao Inclusiva com as dez professoras que atuam na Escola Camponesa
Municipal Chico Mendes.

Cabe lembrar que o campo, aqui entendido como meio rural, possui
caracteristicas proprias que o diferenciam do meio urbano. O isolamento geografico,
a falta de infraestrutura adequada e a baixa densidade populacional sdo aspectos
fundamentais a serem considerados na atuagao profissional para compreender e
saber lidar com as particularidades. Ou seja, os professores precisam sentir-se ali
inseridos como parte da mesma, a fim de oferecer uma educacdo com qualidade

para todos e, principalmente, promover a inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

Os cursos de capacitagao em Educacado do Campo foram conquistados pelo
coletivo. A dificuldade esta na grande rotatividade de educadores da rede
publica de ensino, em especial nas escolas da zona rural, que devido o
dificil deslocamento, acaba sendo a Ultima opgdo dos professores
concursados, e a escolha temporaria dos docentes contratados que, na
primeira oportunidade se deslocam para outras escolas, sendo assim a
oferta de capacitagdo € constante para que possamos atingir todos os que
nesta lecionem. (Bueno; Paglia, 2013, p. 207).

Para atuar em uma Escola do Campo, na modalidade da Educagao Especial,

requer das professoras, o desenvolvimento de habilidades especificas para lidarem
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com a diversidade e necessidades dos estudantes. E isso, demanda o conhecimento
de estratégias de ensino adaptadas ao contexto rural, uso de metodologias ativas, a

utilizacao de recursos pedagogicos diversificados e habilidades de comunicagao.

Na escola, a tomada da realidade € um importante instrumento para a
vinculagdo da pratica educativa com a pratica social, pois, muitas vezes,
infelizmente, a escola se isola dos elementos sociais que a envolvem e
realiza um ensino totalmente artificial e distante da vivéncia efetiva de seus
sujeitos. Conhecer o entorno da escola, as relagbes que ali se estabelecem,
como € a dinamica familiar das educandas e educandos, quais sdo as
necessidades do povo do entorno da escola, € também um processo
formativo, pois fornece ferramentas aos docentes e aos projetos dotados de
materialidade, o que da significado maior ao ensino, aumentando sua
apropriacdo. Além do que, em casos como os das escolas do campo, os
docentes, em regra geral, ndo sao oriundos daquela realidade e, assim, a
compreensao da mesma € condicdo indispensavel para a sua pratica
educativa (Martins, 2020, p.167).

Apresentados os fundamentos e finalidades da presente pesquisa na Escola,
as professoras se dispuseram a responder o questionario através do formulario
online.

Observou-se que dos formularios encaminhados, dez foram respondidos e
devolvidos. O que se percebeu entre estas professoras foi uma pronta
disponibilidade em dar retorno ao que foi solicitado, levando ao entendimento da
importancia dada ao trabalho que desempenham na Escola em favor dos avangos

pela Educacao Inclusiva no Campo.

5.1 Formacao e Experiéncia de Trabalho das Professoras da Escola

Camponesa Municipal Chico Mendes

Inicialmente realizamos uma analise sobre o nivel académico de formacéao
das professoras da escola. Cabe destacar que a nomenclatura utilizada neste
quesito, foi aquela forma mais conhecida no cotidiano das professoras em relacéo
aos niveis de formacdo académica na Graduacdo e na Pds-Graduacao
(Especializagdao, Mestrado e Doutorado), ou seja, para elas, Graduacéo,
Po6s-Graduagao, Mestrado e Doutorado.

Quando se discute a Educacdo do Campo, € evidente que, apesar de ja ser

um tema abordado pelos povos do campo ha algum tempo, por meio de luta e
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resisténcia, ainda ha muito a ser explorado, debatido e definido nas escolas do
campo.

Em relacdo ao nivel de formacédo académica, observou-se que dentre as
professoras que atuam na Escola Camponesa Municipal Chico Mendes, todas
concluiram Pés-Graduagao, ou seja, um Curso de Especializagéo.

Por outro lado, observou-se que nenhuma das professoras entrevistadas
nesta escola concluiu curso de Mestrado ou Doutorado no nivel da Pds-Graduacao.
Dai entende-se a importancia da existéncia de politicas publicas de formacgao
profissional relacionadas a Educacdo do Campo, Especial e Inclusiva, que
oportunize a essas professoras continuar estudando e se aperfeicoando, ao mesmo
tempo que, com isto, trazer contribuicdbes e promover avangos através de estudos e
pesquisas na area da Educacgao Especial Inclusiva no Campo.

Nesse sentido, a formacéo continuada dos professores € fundamental para a
aplicacao efetiva de praticas inclusivas. Educadores que participam de cursos de
formacao relatam maior confianga e habilidade em adaptar o curriculo para atender

as necessidades dos estudantes com deficiéncias.

Nessa perspectiva analitica e pratica, a realizacdo das atividades é
entendida ndo como complementar, mas de interagdo permanente entre as
atividades formativas e o trabalho do formador no processo educativo, onde
0s sujeitos e os sistemas constituem-se num movimento dindmico de
formacao, e ndo uma mera transmissédo de conhecimentos. A formagao esta
no e para além do espaco escolar e, portanto, a experiéncia de se tornar um
lugar com estatuto de aprendizagem e producdo de saberes, em que o
sujeito conquista um lugar de ator protagonista, apropriando-se do seu
processo de formacdo (Antunes-Rocha; Martins, 2012, p.24/25).

Junto a formacéao profissional, condigdo basica, mas nao unica para toda e
qualquer profissdo, o tempo de servico e a consequente experiéncia adquirida na
area da educacdo das professoras investigadas, também se revelou importante
neste estudo. Entdo, perguntou-se sobre o tempo de servigo delas na Escola Chico
Mendes.

Conforme os dados coletados e organizados no Grafico 1 a seguir, algumas
professoras disseram trabalhar ali desde o inicio de seu funcionamento quando
ocorreu a centralizagdo das escolas rurais e itinerantes dos diferentes grupos que

compdem o Assentamento Pontal do Tigre, conforme referido anteriormente.
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Grafico 1 - Tempo de atuagao profissional das professoras na Escola
pesquisada

Qual o seu tempo de servigo?
10 respostas

1a5anos 5 (50%)

1 (10%)

6a 10 anos
11a 15 anos

Acima de 15 anos 4 (40%)

Em relacdo a questdo sobre o tempo de servico exercido ficou claro que a
maioria das professoras entrevistadas tém amplas experiéncias em sala de aula a
vista de que cinco delas disseram ter entre um e cinco anos de tempo na escola;
uma outra delas disse estar trabalhando ali num tempo entre seis e dez anos e,
outras quatro delas ja trabalham na escola ha mais de quinze anos, ou seja, desde o
inicio do processo de luta pela mudanca do nome da escola de “Rural” para
“Camponesa’.

Destaca-se que metade das dez professoras entrevistadas atua na area ha
mais de seis anos, fato que se supde seja fundamental na constituicdo de avangos
continuos na realizagdo do Projeto Politico Pedagogico da Escola. Ou seja, quanto
mais tempo de servico na area, mais experiéncia se adquire € mais se conhece a
realidade trabalhada. Assim, quanto maior seja o conhecimento da realidade mais e
melhores resultados se pode esperar na concretizagdo dos rumos do PPP da
Escola.

Tendo em vista os dados coletados sobre nivel de formagao académica e
tempo de servico exercido na escola pelas professoras, buscou-se saber sobre o
processo de formacdo continuada. O modo como ocorre, se €& ofertada pela
Secretaria Municipal de Educacio, pela escola ou por iniciativa propria. Nesta

perspectiva, os dados coletados estdo organizados no Grafico 2.

91



Grafico 2 - Formagao continuada das professoras da Escola pesquisada

Como ocorre o processo de formag:éo continuada de professores na sua escola?
10 respostas

cursos promovidos pela

0
prefeitura 9 (80%)

cursos promovidos pela escola 8 (80%)

procura por formagao feita pelo
proprio professor

De acordo com os dados, pode-se observar que nove das professoras
disseram que o processo de formagao continuada oferecido pela Prefeitura, ou seja,
Secretaria Municipal de Educacéao, conta com 40 horas de cursos obrigatorios para
elevacao profissional ofertados em forma de palestras, estudos e seminarios; oito
disseram que alguns cursos sdo promovidos pela propria Escola ou pelo Setor de
Educacdo do MST realizados em forma de encontros ou estudos regionais e
estaduais, como seminarios, congressos e jornadas, visando a qualidade da
educacao dos filhos dos assentados; sete das dez professoras responderam que
além desses cursos, procuram por vontade propria, outros cursos de formacéo que
possam contribuir com a melhoria de sua pratica pedagdgica.

Deste modo pode-se, por exemplo, através da andlise destes fatores,
perceber que a pratica desenvolvida nesta escola se da mais pela experiéncia
adquirida no cotidiano escolar das atividades de sala de aula que aos fundamentos
da formacédo académica de um modo geral, visto que a comunidade escolar se
preocupa com a qualidade do ensino, e por isso, as professoras participam de
cursos oferecidos pelo setor de Educagdo do MST visando a capacitagéo destes
educadores para desenvolver os conteudos da grade -curricular obrigatoria,

relacionando-os a vivéncia dos estudantes atrelada ao cotidiano do campo.

Os Assentamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) possuem uma divisdo setorial, que de certa forma distribui a
responsabilidade e a descentralizagdo do poder de decisido. Dentre estes, o
Setor de Educagao foi criado especialmente, para cuidar, proteger e lutar
pela educacdo dos assentados e de seus familiares. Este setor influencia
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diretamente nas decisbes referentes a escola, desde o cardapio que sera
servido para os alunos, reparos do espago fisico, escolha de cursos e
projetos a serem desenvolvidos na escola, até as solugdes de problemas
decorrentes do cotidiano escolar (Bueno; Paglia,2013, p. 203).

Compreendidas as informacdes sobre a formacdo académica, tempo e
experiéncia profissional e formagdo continuada das professoras, buscou-se

averiguar seus conhecimentos referentes a Sala de Recursos Multifuncional (SRM).

5.2 Sala de Recurso Multifuncional

Na Escola Camponesa Municipal Chico Mendes os estudantes publicos da
Educagao Especial sdo atendidos no turno regular em sala comum e no contraturno,
na Sala de Recurso Multifuncional.

A oferta do atendimento em contraturno ocorre com o propésito de consolidar
a aprendizagem dos estudantes com deficiéncias, por meio de estratégias de ensino
inclusivas, visando desenvolver as habilidades necessarias para elevar o nivel de
autonomia intelectual na realizagéo das atividades propostas, tanto na SRM quanto
na sala comum, como também o nivel de autonomia para a vida social na
comunidade.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), de acordo com as Diretrizes

Operacionais da Educacgao Especial para o AEE na Educagéao Basica (2008)

Deve constar no Projeto Pedagdgico da escola de ensino regular, prevendo
na sua organizagdo: a) Sala de recursos multifuncional: espago fisico,
mobiliarios, materiais didaticos,recursos pedagoégicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos; b) Matricula do aluno no AEE: condicionada a
matricula no ensino regular da prépria escola ou de outra escola; c) Plano
do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas - cronograma de atendimento dos alunos; d) Professor para o
exercicio da docéncia do AEE; e) Profissionais da educagao: tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam
no apoio as atividades de alimentacgao, higiene e locomocéo; f) Articulagdo
entre professores do AEE e os do ensino comum; g) Redes de apoio: no
ambito da atuagéo intersetorial, da formagéo docente, do acesso a recursos,
servicos e equipamentos, entre outros que contribuam para a realizagao do
AEE ( Brasil, 2008, p.3 ).

Nesse sentido, a organizagdo do trabalho acontece de forma colaborativa

com os demais professores do ensino regular e o atendimento ao estudante ocorre
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duas vezes por semana, em contraturno, totalizando cinco (5) horas aulas semanais.

Atualmente, ha nove estudantes que recebem Atendimento Educacional
Especializado, porém, apenas dois estdo com laudo definido (TDAH e deficiéncia
intelectual - limitrofe) e outros sete, aguardando encaminhamentos para
especialistas.

Os estudantes da Escola Camponesa Municipal Chico Mendes utilizam o
transporte escolar disponibilizado pela Prefeitura de Queréncia do Norte. A frota
conta com cinco linhas de 6nibus em boas condi¢des, que enfrentam desafios como
a precariedade das estradas e as longas distancias percorridas. Para garantir um
transporte seguro e confortavel, a prefeitura oferece veiculos adaptados para
atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia, incluindo rampas e
equipamentos especiais que minimizam barreiras fisicas e emocionais.

Em resposta a pergunta sobre a oferta da Sala de Recurso Multifuncional,
todas as professoras responderam que a escola possui Sala de Recurso
Multifuncional e que conhecem e sabem como o trabalho é desenvolvido na mesma.
Acompanham os estudantes matriculados na SRM por meio da interagcdo com o
professor da SRM durante as reunides de pré-conselho e conselho de classe e
também, na hora atividade em que sdo orientadas quanto a forma de planejar e

desenvolver as atividades com estes estudantes.

A organizagéo dos processos de ensino e aprendizagem para o aluno com
necessidade educacional especial, inserido numa classe comum, requer
acbes pedagédgicas que contemplem sua forma de desenvolvimento, mas
que, a0 mesmo tempo, considerem o planejamento e o curriculo escolar
proposito. Um dos grandes desafios da inclusdo escolar € justamente
favorecer o desenvolvimento especifico de um sujeito num contexto coletivo.
Para tal, as proposi¢gdes educacionais apontam a necessidade de uma
individualizagao do ensino, considerando a forma peculiar ou diferente de o
aluno aprender (Marin; Braun, 2013, p.54)

A LDB (1996), em seu Art.67, item V, aponta que os sistemas de ensino
deverdo promover a valorizagao dos profissionais da educagao, assegurando-lhes
um periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluidos na carga
horaria total de trabalho. Tal periodo, € reservado aos professores para preparar
suas aulas e avaliacdes, realizar atendimentos aos pais, participar de reunides

pedagogicas e também, realizar leituras e estudos que venham enriquecer sua
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pratica docente, diz a Lei.

A organizagéo da hora atividade dos educadores na escola é realizada pela
equipe pedagdgica e direcao, distribuidas em 6 horas semanais. Pensando
na melhoria e qualidade do ensino e da aprendizagem e,
consequentemente, visando o sucesso dos educandos, a equipe
pedagodgica acompanha essas atividades de estudo individual, dando-lhes
subsidios todas as vezes que se faga necessario. Aos educadores, durante
a hora atividade, aponta a lei, cabe a agao de planejar, executar e avaliar as
acbes a serem desenvolvidas em sala de aula (PPP, 2023 p.32).

Diante da constatagao da existéncia da SRM na Escola e da disponibilidade
de carga horaria de professoras para atendimento aos estudantes com deficiéncias,
entendeu-se a necessidade de saber sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido, ou
seja, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), tanto na sala de ensino
regular, quanto na Sala de Recurso Multifuncional.

A Sala de Recurso Multifuncional (SRM) € um espaco projetado para fornecer
apoio personalizado a estudantes com deficiéncias, com o objetivo de maximizar seu
potencial de aprendizagem e promover um desenvolvimento mais equitativo e eficaz.

Os principais aspectos do trabalho desenvolvido neste ambiente incluem:
Atendimento Individualizado; Recursos e Materiais Adaptados; Intervengao
Especializada; Ambiente Adaptado; Desenvolvimento de Habilidades; Integragéo
com a Sala de Aula Regular; Apoio Emocional e Social. Essa abordagem
personalizada e adaptada visa maximizar o potencial de aprendizagem dos alunos e

promover um desenvolvimento mais equitativo e eficaz.

FIGURA 6 - AREA INTERNA DA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL

Fonte: autora (2024).
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A SRM oferece apoio individualizado, atendendo as necessidades especificas
de cada estudante com foco em suas habilidades e desafios individuais. Assim,
equipamentos e materiais didaticos sdo adaptados para facilitar a aprendizagem dos
estudantes, incluindo tecnologia assistiva, ferramentas de comunicagao e recursos
didaticos especificos.

O espaco € adaptado para criar um ambiente seguro e confortavel, com areas
para atividades praticas, estudo individual e relaxamento, além de ajustes para
minimizar distragoes.

De acordo com os dados coletados, todas as professoras informaram
conhecer a pratica pedagdgica utilizada e as atividades desenvolvidas na SRM.
Embora ndo atendam esse publico na sala comum, como mencionado
anteriormente, o planejamento trimestral é realizado coletivamente em reunides
pedagogicas da escola, nas horas de estudo e na semana pedagodgica dedicada

exclusivamente, para a formacéo dos profissionais da escola.

As aulas sdo planejadas em conjunto; a escola é pensada no seu todo.
Todos conhecem seus educandos como a palma de suas maos. Esses
educadores integram o MST por perceberem que ha um projeto social que
Ihes possibilita crescer, estudar, trabalhar, dando assim um novo significado
para suas vidas.(Camini, 2009, p. 290-291).

As atividades realizadas na Sala de Recurso Multifuncional focam no
desenvolvimento de habilidades especificas dos estudantes ali atendidos, como
leitura, escrita, resolucdo de problemas, matematica e habilidades sociais, através
de métodos e estratégias adaptadas.

O trabalho na Sala de Recurso Multifuncional é frequentemente coordenado
com a sala de aula de ensino regular, garantindo que as estratégias e os progressos
dos estudantes sejam integrados ao curriculo geral. Além do suporte académico, a
sala também oferece apoio emocional e social, ajudando os estudantes a
desenvolver confianga e habilidades de interacdo social(realizado pela equipe

multidisciplinar do municipio).
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5.3 Caracterizagao dos estudantes publico da Educagao Especial na Escola
Camponesa Municipal Chico Mendes

O Gréafico 3 logo abaixo representa em porcentagem, a quantidade do
atendimento dado aos estudantes, publico da Educacdo Especial entre as dez

professoras na Escola.

Grafico 3 - Atendimento a estudantes publico da Educagao Especial

Vocé atende estudante(s) publico da educagéo especial (estudante com deficiéncia fisica,

intelectual, sensorial ou motora?
10 respostas

@ Sim
@ N3o

Em relagdo ao atendimento aos estudantes da Educacio Especial, sete das
dez professoras informaram atender estudantes com deficiéncias e trés
responderam que nao, justificando que na sua sala de aula ndo ha estudantes com
algum tipo de deficiéncia.

Interessante € de se observar que estas professoras, mesmo nao tendo
estudantes com alguma deficiéncia em sala de aula, informaram saber quem sdo os
estudantes matriculados na SRM, além de conhecer o trabalho como um todo
realizado pela Escola.

Supbe-se que com a experiéncia adquirida ao longo dos anos de tempo de
servico na Escola, por consequéncia, conhecem a toda a clientela escolar. A
justificativa apresentada por elas é de que nas atividades de estudo, de
planejamento e de formagao continuada oferecidas pela escola, sdo discutidos sobre
a importancia de conhecer todos os estudantes, tendo em vista a possibilidade de,
posteriormente, vir a atender algum desses estudantes, no ano seguinte, com
necessidades didatico-pedagogicas especificas.
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Desta forma ha de se buscar, em cada realidade, possiveis agoes,
articulando todos os envolvidos nesse processo, construindo uma postura
comum entre professores, equipe pedagodgica e demais funcionarios
envolvidos na educagdo, bem como, a comunidade e educandos. Para
tanto, a escola devera promover reunides peridédicas com representantes de
todos os segmentos envolvidos no processo escolar, no qual seréo
estabelecidas as finalidades, as linhas de agbes da escola como um todo
para a tomada de decisao naquilo que é fundamental. (PPP 2023, p.29).

O atendimento a estudantes do publico da Educacgao Especial € um processo
complexo e personalizado, projetado para atender as necessidades especificas de
cada aluno e promover sua inclusdo e desenvolvimento.

O objetivo do atendimento a estudantes da Educagdo Especial é criar um
ambiente educacional inclusivo e adaptado que permita a todos os estudantes
alcancar seu maximo potencial, promovendo igualdade de oportunidades e suporte
individualizado.

Diante da complexidade e especificidade que tais estudantes apresentam,
percebeu-se a necessidade de trazer a tona os tipos de deficiéncias entre os
estudantes e alunos da Escola. Para melhor visualizagdo, analise e interpretacao
dos dados coletados, segue a quantidade do tipo deficiéncia, em porcentagem, no
Grafico 6.

Grafico 4 - Tipos de deficiéncias

Qual deficiéncia?

10 respostas

@ Altas habilidades/Superdotacio @ Deficiéncia muttipla
@ Cegueira @ Deficiéncia fisica
D a intelectual @ Transtomo do Espectro Autista
@ Nenhuma no momente.
Nenhum ne momento.
st gem

@ Deficiéncia auditiva

rA 4

Em relacdo ao atendimento de alunos com algum tipo de deficiéncia, seis
professoras responderam que atendem estudantes com disturbios de aprendizagem;
duas informaram que na sua sala de aula tem estudante com Transtorno do
Espectro Autista e duas disseram nao atender estudante algum com deficiéncia.

No que se refere ao tipo de deficiéncia apontado pelas seis professoras,
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percebe-se que a maioria dos estudantes possuem, no laudo médico, o diagnostico
“Disturbios de Aprendizagem”. Isso se da pelo fato de que, muitos dos responsaveis
nao consegue continuar com o acompanhamento necessario para a conclusao do
diagnostico, devido as dificuldades encontradas, tanto por fator financeiro quanto
pela distancia enfrentada para ter acesso a um especialista, seja ele ofertado pelo
poder publico ou privado, pois 0 acesso ao mesmo ocorre nas cidades maiores que
ficam localizadas a mais de 200km do local de moradia destes estudantes.

Em relacdo aos outros tipos apontados pelas professoras, entende-se que
independentemente de cada tipo de deficiéncia, todas elas exigem abordagens e
adaptacgdes especificas para garantir que os individuos tenham acesso a educagéo,

ao trabalho e a outras oportunidades em igualdade de condigbes com os demais.

5.4 Organizacgao dos espacos fisicos e pedagogicos

Nesta linha de entendimento buscou-se saber entdo, como € a organizagao
da sala de aula para atender aos estudantes com algum tipo de deficiéncia
identificadas. Ao que parece, diante das respostas das professoras pode-se afirmar
que tal quesito é totalmente atendido.Todas as professoras da Escola informaram
que as salas de aulas tém uma organizagcao adequada para atender aos estudantes,
tanto nos aspectos fisicos quanto nos pedagdgicos.

Supde-se que estas respostas possam refletir as mudangas ocorridas na
estrutura fisica pois, 0 novo prédio da escola foi inaugurado recentemente, dotando
as salas de aulas com os recursos didaticos-pedagdgicos necessarios para o
atendimento de toda a clientela estudantil, independentemente das deficiéncias que
apresentem.

E importante destacar que essa nova estrutura fisica é o resultado de um
longo processo de mobilizacdo da comunidade escolar em busca de um espaco
educacional adequado para os filhos dos trabalhadores. Esse ambiente foi projetado
para valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes, com o objetivo de
promover o desenvolvimento da Educagcdo do Campo de forma eficaz e

contextualizada.
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A escola da Educagdo do Campo nasce como uma das dimensodes da luta
pela conquista de um modo de producéo de vida. Nesse sentido, se articula
com um conjunto de principios, conceitos e praticas em construgdo, no
conjunto das lutas empreendidas pelos trabalhadores do campo. Sendo
assim, a escola também se insere como um territério a ser ocupado. A
conquista de politicas publicas se alia a projetos pedagdgicos capazes de
atender as necessidades formativas necessarias para a constru¢ao de um
novo projeto societario (Antunes-Rocha; Martins, 2012, p.31).

Vale lembrar que a organizacdo do espaco fisico das salas de aulas
desempenha um papel fundamental no atendimento aos estudantes da Educacéao
Especial. Um ambiente bem planejado e adaptado pode ter um impacto significativo

na qualidade da aprendizagem e na experiéncia escolar desses estudantes.

FIGURA 7 - AREA EXTERNA DA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL

[

- |l e
i L. mE W

Fonte: autora (2024).

Percebe-se que a Escola se importa com o espaco das salas de aulas,
proporcionando acessibilidade a todos, incluindo aqueles com mobilidade reduzida.
Isso envolve a presencga de corredores largos, rampas de acesso e portas adaptadas
para cadeiras de rodas. Além disso, € essencial garantir facil acesso a equipamentos
especializados, como mesas e cadeiras ajustaveis, bem como materiais didaticos
adaptados as necessidades especificas dos estudantes.

O ambiente é livre de obstaculos que possam representar riscos aos
estudantes, como objetos pontiagudos ou perigosos. A instalagdo de barras de

apoio, pisos antiderrapantes e a remocdo de elementos que possam causar
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acidentes, sdo medidas importantes da Escola para garantir a seguranca dos alunos
nas salas de aulas.

Em relacdo ao espaco fisico para atendimento aos estudantes publico da
Educacao Especial, todas as professoras disseram que o espaco foi pensado
levando em consideracdo as dificuldades encontradas pelos estudantes com
deficiéncias, mas ainda pode ser melhorado pois, a estrutura fisica € nova, como
citado anteriormente, correspondendo aos itens necessarios para trabalhar com
esses estudantes.

Ressalta-se que o espaco deve permitir ajustes e personalizagbes para
atender as necessidades individuais dos estudantes, como areas de aprendizagem
silenciosa, espacos para atividades praticas ou zonas de relaxamento. A utilizagao
de divisorias e a criagdo de diferentes zonas dentro da sala podem ajudar a
acomodar as variadas necessidades de aprendizagem e auxiliar na manutencao do
foco e da organizagéo.

Além disso, o ambiente deve promover a inclusao, possibilitando a integragao
dos estudantes com e sem deficiéncias em atividades e areas comuns. Deve haver
também, infraestrutura adequada para a utilizagdo de tecnologia assistiva, como
computadores com softwares especializados e dispositivos de comunicagao
aumentativa.

Em relacdo ao uso de metodologias ativas, nove das dez professoras
informaram utilizar constantemente em suas aulas, enquanto apenas uma disse
utilizar parcialmente as metodologias ativas em suas aulas. Pode-se afirmar que
90% das professoras sabem da importancia do emprego de tais metodologias ativas
em sala de aula. A constatacédo destes dados leva ao entendimento de que a Escola
da a devida importancia para tornar o processo de ensino e de aprendizagem mais
eficaz e envolvente.

Entende-se por metodologias ativas as abordagens pedagdgicas que colocam
os estudantes no centro do processo de aprendizado, incentivando-os a participar
ativamente em sua propria educagcdo. Em vez de ser um espectador passivo, o
estudante assume um papel mais ativo, o que pode levar a uma compreensio mais

profunda e duradoura do conteudo.

A aprendizagem, como construgdo do conhecimento, pressupde entendé -
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lo tanto como produto quanto como processo. Assim, ndo importa apenas a
quantidade de conteudo, mas a capacidade de pensar, interagir, aquilo que
€ capaz de fazer, interpretar, compreender. A qualidade do conhecimento
liga - se a possibilidade de continuar aprendendo (Ross, 2004, p. 218).

O uso de metodologias ativas em sala de aula é essencial para tornar o
processo de aprendizagem mais eficaz e envolvente. Essas metodologias promovem
um envolvimento profundo dos estudantes com o conteudo, substituindo a recepgéao
passiva de informagdes por uma participacido ativa. Como resultado, o interesse e a
motivagao dos alunos aumentam consideravelmente.

Essas metodologias tém em comum o objetivo de criar um ambiente de
aprendizado mais dinamico e interativo, onde os estudantes sdo encorajados a
explorar, questionar e aplicar o conhecimento de maneira pratica. Além disso, elas
tendem a melhorar a motivagdo e o envolvimento dos estudantes, tornando o
aprendizado mais significativo e relevante.

Constatou-se ainda que, além do emprego de metodologias ativas, as
professoras da Escola Chico Mendes buscam outros tipos de metodologias, com a
finalidade de tornar as aulas mais atraentes, dindmicas e participativas, cujas

informagdes obtidas estdo demonstradas em porcentagem no Grafico 10.

Grafico 5 - Metodologias utilizadas pelas professoras em sala de aula

Quais metodologias costuma utilizar em suas aulas?

10 respostas

@ Sala de aula invertida

@ Aprendizagem baseada em projetos
Gamificagao

@ Aprendizagem entre pares

@ Aprendizagem baseada em problemas

V @ Aprendizagem baseada em Tema

Gerador.

Em relagdo as metodologias utilizadas em sala de aula, oito professoras
disseram que fazem uso da aprendizagem entre pares, uma relatou que utiliza a
aprendizagem baseada em tema gerador e uma relatou que utiliza a aprendizagem
baseada em projetos.

Nota-se que a maioria das professoras diz utilizar a aprendizagem entre pares
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no desenvolvimento das aulas pois, a Escola entende que essa estratégia
metodolégica € uma abordagem poderosa para aproveitar a colaboragdo e a
interacédo entre alunos, além de promover uma aprendizagem mais rica e
significativa.

A aprendizagem entre pares, também conhecida como "aprendizagem
colaborativa" ou "aprendizagem entre colegas”, € um método educacional em que

estudantes colaboram uns com os outros para adquirir e aprofundar conhecimentos.

Por meio das estratégias de cooperacdo torna-se mais claras nossa
contribuigdo em educar para conviver com o outro. E preciso ser alguém no
mundo e ser alguém para alguém. Ao invés de adversarios, como se
proclamava na sociedade industrial, somos todas diversidades; ao invés de
exercermos fungdes no mundo, interagimos em relagdes heterogéneas. E
preciso que razao e sensibilidade nos movam para o outro ndo exatamente
para reproduzir uma ordem ou regra estabelecida, mas para impulsionar-lhe
0 passo, a manifestacao, a participagdo e a criagcdo. Se as diferengas sao as
marcas fundamentais das relagées sociais, significa o rompimento de toda a
espécie de roétulos e preconceitos (Ross, 2004, p.207).

Trabalhar em grupo oferece aos estudantes a oportunidade de desenvolver
habilidades essenciais como comunicagao, colaboracdo e resolugdo de conflitos.
Essas competéncias sdo valiosas tanto no ambiente escolar quanto no mercado de
trabalho.

Ao explicar conceitos para os colegas e ouvir diferentes pontos de vista, os
estudantes podem alcangar uma compreensdo mais profunda do material. Muitas
vezes, ensinar algo a outra pessoa resulta em um aprendizado mais eficaz.

Além disso, a colaboragdo entre os estudantes proporciona suporte e
encorajamento mutuos, aumentando a confiangca e a motivacdo de cada um. Alunos
com diferentes niveis de habilidade podem ajudar uns aos outros, promovendo uma
aprendizagem mais inclusiva e equilibrada.

A aprendizagem entre pares incentiva os estudantes a assumir a
responsabilidade pelo préprio aprendizado e pelo dos colegas, promovendo
autonomia e autoeficacia. A interacdo com outros alunos permite receber feedback
imediato, facilitando a correcéo de erros e a melhoria continua.

Trabalhar com diferentes colegas expde os alunos a diversas perspectivas e
abordagens para resolver problemas, enriquecendo seu pensamento critico e

ampliando sua visdo. A aprendizagem colaborativa também prepara os estudantes
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para atuar eficazmente em ambientes de equipe no futuro, uma habilidade cada vez
mais valorizada no mercado de trabalho.

E interessante observar que as professoras diversificam muito o formato das
aulas, valendo-se de diferentes metodologias, fato que revela a importancia dada
pela Escola aos aspectos didatico-pedagogicos do processo de ensino e de
aprendizagem. Diante desta constatagdo buscou-se saber um pouco mais sobre as
estratégias metodolégicas de sala de aula. Dadas as opgdes, as professoras

assinalaram respostas conforme ilustra o Grafico 6 abaixo.

Grafico 6 - Estratégias metodolégicas mais utilizadas em sala de aula

A estratégia metodoldgica mais utilizada por vocé consiste em:
10 respostas

® aula expositiva

@ trabalho individual
trabalho em grupo

@ resolugao de problemas

@ seminarios

40%

O grafico acima mostra que uma das estratégias mais utilizadas pelas
professoras em sala de aula é a aula expositiva, ou seja, quatro delas informaram
utilizar a aula expositiva; uma relatou que faz uso do trabalho individual e cinco
disseram que utilizam a estratégia do trabalho em grupo.

Observa-se que as professoras que informaram utilizar a estratégia da aula
expositiva com maior frequéncia sdo aquelas que iniciaram o trabalho na escola
recentemente, no ano de 2023. Disseram que estdo em processo de interagdo com
as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola e portanto, sentem-se mais
seguras com essa estratégia. Ha que se considerar também que estdo em processo
de formagao continuada e sdo acompanhadas, sempre que possivel, pela

coordenadora pedagdgica.

Os sujeitos coletivos, que lutam pela terra e pela educagédo, demandam das
instituicbes formadoras uma transformagéo nas estratégias de socializagéo e
produgdo de conhecimento. Exigem tornarem-se participes desses
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processos, trazendo seus saberes e fazeres para dialogar com os
conhecimentos cientificos, na perspectiva de produzir, a partir desse
encontro, um novo conhecimento, que os auxiliem na interpretagao critica da
realidade e, principalmente, na sua intervengéo sobre ela (Michelotti; Pereira,
2012, p.243).

A metade da quantidade de professoras respondentes ao questionario
informou que se vale do trabalho em grupo como estratégia metodologica. Deduz-se
que este dado provavelmente esteja atrelado aos ideais do movimento onde a
Escola esta inserida, assim como aos objetivos fundamentais do PPP e do cotidiano
camponeés.

Enfim, € de se esperar que as estratégias mais utilizadas pelas professoras
na Escola ndo sejam outras, sendo aquelas que correspondem a formagao dos

estudantes para a vida do homem do campo.

5.5. Atuagao docente na perspectiva da Educacgao Inclusiva

Nesta categoria analisaremos as respostas referentes as perguntas abertas
das professoras. Utilizaremos nomes ficticios para transcrever trechos a serem
analisados.

Em resposta a questdo: Descreva de que forma acontece a inclusao em sua
sala de aula? A Professora Ana, afirma que: “a inclusdo na sala de aula é trabalhada
de forma coletiva e individualizada, respeitando as especificidades do processo de
aprendizado de cada educando”.

Percebe-se nesta fala dois aspectos fundamentais na aprendizagem: o
coletivo e o individual. A inclusdo educacional € um principio fundamental para
garantir que todos os estudantes, independentemente de suas habilidades, origens
ou necessidades especiais, tenham acesso a um ambiente de aprendizagem
equitativo e enriquecedor. Trabalhar a inclusdo de forma coletiva na sala de aula ndo
€ apenas uma responsabilidade do professor, mas um esforgo conjunto que envolve
estudantes, familiares e a comunidade escolar. Esse trabalho colaborativo promove

um ambiente mais acolhedor e eficaz para todos.

O ensino colaborativo € uma alternativa de trabalho que envolve a
cooperagao entre um professor do ensino comum e um do ensino especial,
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0s quais atuam juntos na mesma classe, quando ha a presenga de um ou
mais alunos com necessidades educacionais especiais que demandam
atencao diferenciada. O propésito € garantir a articulagdo de saberes entre
ensino especial e comum, combinando as habilidades dos dois professores.
Assim, o professor regente da turma traz os saberes disciplinares, os
conteudos, o que prevé o curriculo e o planejamento da escola, juntamente
com os limites que enfrenta para ensinar o aluno com necessidade especial.
O professor do ensino especial, por sua vez, contribui com propostas de
adequacgao curricular, atentando para as possibilidades do estudante,
considerando as situagdes de ensino propostas e as opgdes metodoldgicas,
planejando estratégias e elaborando recursos adequados para a promogao
de sua aprendizagem (Marin; Braun, 2013, p.53)

Para que a inclusédo seja verdadeiramente eficaz, € fundamental que todos os
membros da comunidade escolar recebam formacao e sensibilizagao sobre praticas
inclusivas. Programas de capacitagdo para professores e funcionarios ajudam a
entender melhor as necessidades dos alunos e a adotar estratégias que promovam
um ambiente mais inclusivo. Workshops e treinamentos sobre diversidade e inclusédo
também podem aumentar a conscientizacdo e a empatia entre os alunos.

Trabalhar a inclusdo de forma coletiva é essencial para criar uma sala de aula
que nao apenas aceita, mas celebra a diversidade. Ao envolver todos os
participantes no processo educacional, € possivel construir um ambiente onde cada
aluno se sente apoiado, respeitado e incentivado a alcangar seu potencial maximo. A
inclusdo, quando abordada de maneira colaborativa, transforma a educagédo em uma
experiéncia mais rica e significativa para todos.

A inclusdo educacional visa proporcionar um ambiente de aprendizagem
acessivel e equitativo para todos os estudantes. Trabalhar a inclusdo de forma
individualizada é fundamental para respeitar e atender as especificidades de cada
educando, garantindo que suas necessidades e estilos de aprendizagem unicos
sejam adequadamente abordados. Essa abordagem personalizada permite que
todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou desafios, tenham a
oportunidade de alcancar seu potencial maximo.

Ao adotar uma abordagem individualizada para a inclusdo, os educadores
criam um ambiente de aprendizagem que respeita e valoriza as diferencas
individuais. Essa personalizacdo do ensino ndo apenas promove 0 acesso equitativo
ao conteudo, mas também apoia o desenvolvimento integral de cada estudante,
preparando-o para enfrentar desafios académicos e pessoais com confianga e

competéncia.
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A individualizagdo, no sentido de diferenciacdo pedagodgica, consiste na
adequacao do ensino mediante as necessidades especificas do aluno. No
entanto, vale ressaltar que essa a¢ao nao tem efeito exclusivo sobre o aluno
em processo de inclusdo, pois, embora alguma estratégia tenha sido
desenhada para responder a uma necessidade individual, pode favorecer a
aprendizagem de um grupo e até de uma turma inteira. (Marin; Braun, 2013,
p. 55).

O primeiro passo para uma abordagem individualizada é entender as
necessidades e caracteristicas de cada estudante. Isso pode envolver a analise de
relatérios de avaliagbes educacionais, reunides com especialistas e consultas com
familiares. Identificar as necessidades especificas, como dificuldades de
aprendizado, habilidades diferenciadas ou requisitos de apoio especial, € essencial

para planejar estratégias de ensino eficazes.

5.6 Praticas inclusivas na Escola

Em relacdo a questdo: Descreva as praticas inclusivas desenvolvidas pela
sua escola, a professora Joana, respondeu que: “as agdes coletivas, o trabalho
interdisciplinar e o acompanhamento individual, a auto-organizacdo e o0s
encaminhamentos especializados” fazem parte das praticas desenvolvidas por ela
em sala de aula, visando a inclusao de todos os estudantes.

Vale ressaltar que a inclusdo comeg¢a com um planejamento cuidadoso e
estratégico. Os professores devem desenvolver planos de aula que considerem as
diversas necessidades dos estudantes. Isso pode envolver a adaptagcao de
materiais, a criacdo de atividades diferenciadas e a utilizagdo de recursos

tecnologicos que atendam a todos os estilos de aprendizagem.

O super desenvolvimento das tecnologias permite-nos vislumbrar o
esgotamento de classicas contradicbes e fragmentagbes, nas quais a
opressdo, a desigualdade, a ignoréncia, a miséria, a marginalizagao, o
fatalismo, a inevitabilidade da ordem estabelecida, a segregagdo e a
rotulacdo de pessoas como incapazes eram exigéncias estruturais e
ideoldgicas da sociedade industrial. Mas as novas possibilidades histéricas
permitem que se organizem processos de ensino - aprendizagem menos
para a repeticdo linear do que é ensinado e mais para a criagdo; menos
para transmissao unilateral de saberes acumulados e mais para estabelecer
analises, reflexdes a luz do contexto social em que se vive (Ross, 2004,
p.205).
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A educacgéo inclusiva € fundamental para assegurar que todos os estudantes,
independentemente de suas condigdes ou contextos, tenham acesso a
oportunidades educacionais justas. Sua eficacia aumenta quando os estudantes
estdo ativamente engajados no processo. Por isso, incentivar a cooperacéo entre
eles & primordial para criar um ambiente em que todos se sintam valorizados.
Atividades em grupo, debates e projetos colaborativos s&o excelentes formas de
promover a interagdo entre estudantes com diferentes habilidades e experiéncias.
Essas praticas ndao s6 ajudam a respeitar e valorizar as diferengcas, mas também
fomentam a empatia e as habilidades de colaborag¢ao entre os alunos.

A inclusdo também requer o envolvimento dos familiares. Pais e responsaveis
desempenham um papel essencial no processo educacional e podem oferecer
informacgdes valiosas sobre as necessidades e preferéncias de seus filhos. Manter
uma comunicagdo aberta e regular com as familias permite que os educadores
ajustem suas praticas e criem um suporte mais personalizado. Além disso, promover
eventos e reunides que envolvam os familiares ajuda a construir uma comunidade
escolar mais coesa e informada sobre as praticas inclusivas.

Assim, a inclusdo é um processo dinamico que demanda avaliagdo e ajustes
continuos. E essencial refletir constantemente sobre as praticas inclusivas aplicadas
em sala de aula, permitindo que a escola se adapte e evolua. Esse processo garante

que todos os estudantes tenham oportunidades iguais para alcangar 0 sucesso.

Aceitar as diferengas ndo significa revestir o trabalho de docilidade ou de
irracionalidade, mas significa fica a aprender com a riqueza dos encontros e
das interagcbes entre pessoas. Aceitar as diferencas ndo comporta a
imposicao unilateral da vontade nem da raz&o, mas significa a habilidade de
por em movimento os talentos de cada um em favor do seu grupo, do
trabalho do grupo, o que é sinergético, em favor de cada um (Ross, 2004,
p.205).

Vale lembrar que a Educacgao Especial no Campo enfrenta desafios unicos
que exigem abordagens inovadoras e colaborativas com destaque para a adogao de
praticas inclusivas que garantam a todos os estudantes, independentemente de sua

localizagao, tenham acesso a uma educagéo de qualidade no lugar onde vivem.

A presenca dos Movimentos Sociais como sujeitos coletivos na Educacao
do Campo amplia as possibilidades de entendimento do que podemos
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chamar de processo formativo, articulado a construgao de outra organizagao
societaria. O espago/tempo da luta, da conquista, da construgéo de vinculos
solidarios e do trabalho cooperativo colocam a alterndncia ndao somente
como afirmacédo do que esta dado, mas como processo capaz de gerar
novas alteridades, novas culturas e novas sociedades, provocando
alteracdes nos sujeitos e na cultura, vivenciado como um processo coletivo
(Antunes-Rocha; Martins, 2012, p.27).

Nesse sentido, a formacédo continuada de professores €& essencial para a
implementagédo eficaz de praticas inclusivas. Dessa forma é fundamental que as
politicas educacionais priorizem os programas de formagao destinados a preparar os
professores para enfrentar a diversidade nas salas de aula. Isso abrange tanto o
aprimoramento das habilidades pedagdgicas quanto a conscientizagao sobre a
importancia da incluséo.

Cabe destacar aqui que a escola pesquisada oferece disciplinas
diferenciadas, especificas como Praticas Agroecolégicas Ambientais e Cultura
Camponesa, essenciais para o desenvolvimento de seus estudantes. Porém,
percebe-se que o0 publico ndo é mais o mesmo. Os estudantes estdo menos
participativos e requer uma abordagem desafiadora por parte das professoras,

segundo afirmacédo constatada no PPP (2023).

A falta de alternativas na participacdo da Juventude é fruto do sistema
educacional que errou muito, e ndo deu condi¢cées de alternativas como
algo de Independéncia que despertassem nos jovens criatividades
autbnomas como algo alternativo. Hoje, avaliamos de uma maneira ampla e
percebemos que, as maiores necessidades que a comunidade vem
enfrentando sdo: a precariedade das estradas; falta de transporte de
qualidade; transporte para atender as emergéncias com seguranga, e visitar
os educandos que ndo frequentam regularmente a escola; melhor
atendimento médico e odontolégico; melhores opgdes de lazer; recursos e
incentivos para a transformacgao da matéria prima em derivados, propiciando
assim maiores op¢des de trabalho para os jovens; melhor atendimento as
escolas do campo por parte das autoridades competentes e do sistema
educacional de ensino (p. 26 - 27 ).

Supde-se que, por esse motivo, muitos estudantes nao participaram do
processo de luta pela construgdo da escola do e no campo, no lugar onde vivem,
como os seus pais. Entende-se, portanto, que eles nao valorizam a importancia
dessa conquista como parte da historia de vida de seus familiares. Dai pode-se
afirmar que diante disto, ha necessidade de propiciar uma educagado mais voltada a

realidade do estudante visando o resgate da sua identidade, propriamente no

entorno do meio em que vive.
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6. RECURSO EDUCACIONAL

Tendo como base a tematica investigada, os dados coletados e a analise dos
resultados foi elaborado um recurso educacional com ideias de praticas pedagogicas
que possam contribuir com a atuacao de professores em escolas de assentamento,

enfatizando a educagao inclusiva.

E-BOOK

EDUCAGAO INCLUSIVA EM ASSENTAMENTOS DE
TRABALHADORES SEM TERRA
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PROFEI

O recurso educacional denominado “EDUCACAO INCLUSIVA EM
ASSENTAMENTOS DE TRABALHADORES SEM TERRA” tem o formato de um
E-book de acesso gratuito com conteudo que busca reunir informag¢des que possam
contribuir com a atuagéo de profissionais em escolas de assentamento, enfatizando
a educacao inclusiva.

O publico principal sdo professores e gestores que desejam sugestdes de
praticas pedagodgicas inclusivas para desenvolver o trabalho com estudantes do
campo, mas nao ha restricdo de uso por outros grupos interessados.

A proposta desse recurso € apresentar praticas e estratégias de ensino
elaboradas a partir da pesquisa de campo realizada na Escola Camponesa

Municipal Chico Mendes e pesquisa bibliografica para fundamentacgao teorica. Além
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disso, ele é destinado a professores e gestores que desejam sugestdes de praticas
pedagogicas para desenvolver o trabalho com estudantes do campo, visando a
inclusdo, bem como aqueles que desejam ampliar seus conhecimentos a respeito da
tematica.

A inclusédo educacional € um principio fundamental para garantir que todos os
estudantes tenham acesso a uma educacido de qualidade, independentemente de
suas condigdes sociais, econOémicas ou pessoais. No contexto das escolas do
campo, a relevancia da inclusdo assume uma importancia ainda mais significativa
devido a diversos fatores especificos desses ambientes.

Assim, esse recurso traz itens considerados importantes para o processo
formativo dos educadores que atuam com os estudantes de inclusdo nas Escolas do

Campo e sao relevantes para o conhecimento desses educadores.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise dos fundamentos tedricos, dos dados coletados na Escola
e das experiéncias adquiridas no exercicio profissional na Educag¢ao, bem como na
pratica pedagogica em sala de aula, € possivel constatar avangos no acesso dos
estudantes do publico da Educacédo Especial na Educacdo do Campo, no entanto,
ainda existem impasses relacionados ao acesso, considerando aspectos
relacionados a distancia e transporte, a permanéncia, a avaliagdo e atendimentos
especializados de estudantes com deficiéncia.

Destaca-se que houve disponibilidade e o compromisso das professoras da
Escola Camponesa Municipal Chico Mendes em responder ao questionario. A
devolucdo dos formularios preenchidos foi fundamental para os procedimentos de
anadlise e para as conclusbes a serem alcangadas em relacdo aos objetivos e
hipdteses iniciais deste estudo.

Quanto ao nivel académico de formagao e ao tempo de atuagao profissional,
constatou-se que todas as professoras sdo pods-graduadas na modalidade de
Especializacdo. A maioria delas possui uma experiéncia profissional significativa,
atuando na escola desde o inicio da centralizagdo, que ocorreu com a unidao das
escolas rurais de diferentes grupos dentro do assentamento em um mesmo espacgo
comum.

Tendo em vista o estudo realizado, quanto ao atendimento aos estudantes
publico da Educacado Especial pode-se afirmar que a escola esta equipada e
preparada para recebé-los, tanto no aspecto fisico quanto aos aspectos
didatico-pedagdgicos. E possivel afirmar que os recursos pedagdgicos e humanos
atendem as especificidades dos estudantes. As professoras, mesmo as que nao
atendem estudantes com deficiéncias na sala de aula de ensino regular, conhecem o
trabalho desenvolvido pela Escola e identificam quem sao esses estudantes.

Conclui-se que tal postura profissional esteja atrelada ao fato de que a Escola
contempla em seu PPP, o estudo e o planejamento coletivo, bem como, o
acompanhamento pedagoégico em hora-atividade das professoras realizado pela

coordenadora pedagdgica da Escola.
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No que se refere aos principios da Inclusdo Escolar, compreende-se que as
politicas de inclusdo no Brasil, surgidas a partir das lutas e reivindicagbes de
diferentes movimentos sociais, como os movimentos de pessoas com deficiéncia e
os movimentos do campo, tenham forte influéncia no cotidiano didatico-pedagdgico
entre os profissionais da Escola. Esses movimentos asseguraram direitos e
oportunidades iguais, combatendo a discriminagdo e a exclusdo social e
educacional.

No entanto, para que esses direitos se tornem realidade, € fundamental o
envolvimento das familias na luta pela sua efetivagdo, embora isso devesse ocorrer
de forma automatica, uma vez que esta previsto em lei. Sem o empenho tanto da
escola quanto das familias, e sem a cobranca constante, a inclusdo nao sera
plenamente concretizada.

A implementacdo de politicas publicas € um tema recorrente nas discussdes
da escola e de sua comunidade. Um exemplo claro disso € a prépria criagao e
funcionamento da instituicdo. Desde seu inicio, a escola tem mobilizado a
comunidade para garantir a execugao da lei. Como resultado, foi conquistado e
construido um novo prédio escolar, financiado por verbas do governo federal,
equipado com materiais tecnoldgicos e acessiveis para atender adequadamente os
estudantes da Educacao Especial.

Nesse sentido, enquanto coletivo, constatou-se que a Escola e a comunidade
estdo sempre em alerta. A luta por politicas publicas é constante, ndo para. No caso
da Educacédo Especial, pode-se considerar que a politica de inclusdo garantiu o
acesso, a permanéncia e o aprendizado de estudantes com deficiéncia na escola.

Atualmente, a inclusdo educacional se tornou um direito de todos e deve ser
garantida em todos os ambientes educacionais, independentemente de sua
localizagao geografica.

No caso da Escola Chico Mendes, a inclusdo escolar de estudantes da
Educacao Especial tem sido um duplo desafio, exigindo a implementacao de praticas
adequadas e estratégias especificas, conforme constatou-se através do presente
estudo. Deste modo, notou-se que a escola oferece atendimento especializado para
os estudantes, publico da Educacao Especial.

Esse atendimento ocorre na Sala de Recurso Multifuncional, em contraturno,
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e é realizado por uma professora com especializacdo em Educacado Especial. Na
sala comum, os estudantes ndo contam com Atendimento Educacional
Especializado, ou seja, com um Profissional de Apoio Especializado para atendé-los.

Vale destacar que a inclusdo educacional garante que todos os estudantes,
independentemente de suas diferengas e especificidades, tenham acesso a
educacao de qualidade em um ambiente inclusivo.

No contexto da escola pesquisada, os estudantes com deficiéncias sao
acolhidos e recebem o apoio necessario para desenvolver-se plenamente visto que
a escola estd equipada com os materiais necessarios e conta com professoras
preparadas para acolher esses estudantes, com o desenvolvimento de praticas
inclusivas e adaptacao de recursos e materiais didatico-pedagdgicos.

Além disso, o presente estudo possibilitou entender que é fundamental criar
estratégias pedagogicas inclusivas, que levem em consideragdo as caracteristicas
individuais dos estudantes e promovam a participacdo ativa de todos. Isso pode
envolver o uso de metodologias diferenciadas, adaptacdo de materiais didaticos,
apoio individualizado e parceria com profissionais especializados.

Na realidade, com esse estudo pode-se concluir que a inclusdo é mais eficaz
quando os estudantes participam ativamente do processo. Incentivar a cooperagao
entre os estudantes ajuda na criagdo de um ambiente onde todos se sintam
valorizados. Atividades em grupo, debates e projetos colaborativos sdo maneiras de
promover a interagdo entre estudantes com diferentes habilidades e experiéncias.
Deste modo, através dessas atividades, os estudantes em geral aprendem a
respeitar e valorizar as diferengas, desenvolvendo empatia e habilidades de
colaboracéo.

Nesse aspecto, a participagdo da comunidade escolar e da familia também é
essencial para garantir a inclusdo escolar destes estudantes da Educagao Especial
na escola do campo. Para isso, é importante promover a conscientizagao sobre os
principios da inclusao, combater o preconceito e estabelecer uma cultura de respeito
e valorizacao da diversidade.

Pode-se constatar, entretanto, que ainda ha muitos desafios para os
professores, no sentido de garantir a aprendizagem a todos os estudantes na escola

de ensino regular. Para tanto, alerta-se que é imprescindivel o investimento em
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programas de capacitacdo e formagao para professores e equipe pedagogica, na
criacdo de uma Rede de Apoio para mediar e fazer a integragao entre a familia e a
escola.

Além disto, sera necessario reconhecer a diversidade e favorecer a
aprendizagem de todos os estudantes, sem exclusdo, no mesmo ambiente escolar,
com respeito as suas especificidades.

Considerando que a inclusao educacional é um direito legal de todos e deve
ser garantida em todos os ambientes educacionais, independentemente de sua
localizagcdo geografica, assim como os objetivos estabelecidos para a realizagéo
desta pesquisa, conclui-se que a Escola Camponesa Municipal Chico Mendes
desenvolve um trabalho didatico-pedagdgico inclusivo de Educagao Especial de
acordo com os principios e objetivos estabelecidos no seu Projeto Politico
Pedagadgico.

Considerando ainda que a Educacao Especial, na perspectiva da Educacéao
Inclusiva na escola do campo, requer a implementacdo de praticas inclusivas, a
formacdo de professores e equipe pedagodgica, a acessibilidade de recursos e
materiais, o apoio individualizado e a participagao ativa da comunidade escolar e da
familia, ha ainda um longo trabalho a se realizar neste sentido.

Sendo assim, € importante também, fomentar iniciativas que incentivem a
participagcao ativa de pais, lideres comunitarios e organizagdes locais na Educagao
do campo e Educacéao Especial.

Historicamente, a legislagdo tem assegurado o acesso dos estudantes a
educacao basica regular. No entanto, € importante entender que leis e decretos, por
si sO, ndo garantem que a inclusdo aconteca de fato nas escolas ou nas salas de
aula. Para que a inclusdo seja efetiva, é preciso desenvolver aulas acessiveis e
proporcionar condi¢des que assegurem O acesso € a permanéncia dos estudantes
nas instituicdes de ensino.

Dessa forma, é importante que os agentes envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem estejam dispostos a, nao apenas, receber estudantes com
deficiéncias, mas preparar o ambiente, formar seus professores e compreender a
dimensao das acbes educativas que ora se apresentam diante dos avangos das

tecnologias da informacéo e da comunicagao(TICs).
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O dominio dos sons e imagens, dos signos e simbolos e suas consequéncias
no processo de construcdo do conhecimento, demanda novas praticas que
privilegiem o trabalho didatico-pedagdgico com as linguagens da comunicagao e da
informacéo.

Nesta perspectiva e no cumprimento dos objetivos desta pesquisa,
apresenta-se o E-book buscando reunir informacdes que possam contribuir com a
atuagdo de professores em escolas de assentamento, enfatizando a educacéao
inclusiva.

Espera-se que o estudo realizado possa contribuir para a conscientizagcao de
que as praticas inclusivas se efetivem nas escolas em geral e, neste caso, mais
especificamente, nas escolas de campo de modo a garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades ou localizagdo, tenham acesso
a uma educacao de qualidade.Nesse sentido, € de fundamental importancia buscar
continuamente a melhoria do sistema educacional para torna-lo acessivel, com o
intuito assegurar ndo s6é o0 acesso, mas a permanéncia e as condi¢des de
aprendizagem para todas as pessoas, valorizada a diversidade em todas as suas
formas.

Enfim, os resultados da pesquisa demonstram que € possivel garantir acesso
a todos os estudantes, inclui-los no processo educacional com respeito e dignidade,
fundamentando-se nos direitos constitucionais dos cidadaos brasileiros. Espera-se,
por fim, que este estudo seja relevante para o meio académico e traga novas

contribuicdes nas areas da Educacao Especial e Educagao do Campo.
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Titulo da Pesquisa: A Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva: um estudo no
Assentamento Pontal do Tigre.

Pesquisador: Noemi Nascimento Ansay
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Instituicao Proponente: Universidade Estadual do Parana
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.321.226

Apresentacgao do Projeto:

Foram retiradas do arquivo Informacdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_ A Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva: um estudo no Assentamento Pontal do Tigre., de 05/09/2023):

RESUMO

O tema do presente projeto esta relacionado ao pressuposto de que a implementagado de politicas publicas
inclusivas nas escolas de assentamento

de trabalhadores rurais Sem Terra € uma ferramenta fundamental para o acesso e permanéncia de
estudantes com deficiéncia, no ensino regular. O

objetivo principal desse trabalho € analisar em que medida a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva esta

sendo implementada nas escolas do Assentamento Pontal do Tigre, municipio de Queréncia do Norte. A
partir do tema apresentado, recorremos a

seguinte problematica: Os estudantes publico da educacgéo inclusiva nas escolas do Assentamento do
Pontal do Tigre tém atendimento de professor

especializado? Como ele acontece? Como & o funcionamento da Sala de Recursos Multifuncional nas
escolas do Assentamento do Pontal do Tigre?

Considerando o exposto, a tematica justifica-se pela importancia de compreender os aspectos legais e

histéricos que norteiam a Educacdo Especial
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na perspectiva da educagao inclusiva na escola do Assentamento Pontal do Tigre, municipio de Queréncia
do Norte, através de documentos oficiais

que garantam o direito a inclusdo de estudantes com deficiéncias no sistema educacional formal. Para
construcdo dos dados da pesquisa, pretendelse que os/as professores/as que atuam na Escola Camponesa
Municipal Chico Mendes, preencham um questionario online, com perguntas sobre

suas praticas pedagogicas. A partir da analise dos resultados sera elaborado um produto educacional no
formato de E-book evidenciando as

praticas pedagdgicas que possam contribuir com a formacdo de professores para atuarem em escolas de
assentamento, enfatizando a educacao

inclusiva.

HIPOTESE

Nesse contexto, levantamos a hipétese de que nas Salas de Recursos das escolas do assentamento, os
(as) professores procuram desenvolver

acbes que possibilitam e oportunizam aos estudantes, potencializar suas habilidades por meio do trabalho
colaborativo onde todos tem sua

importancia e desenvolvem suas fungbes para um objetivo comum: a construcdo da prépria aprendizagem.

METODOLOGIA

Este projeto pretende analisar em que medida a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacgédo Inclusiva esta sendo implementada na escola do Assentamento Pontal do Tigre, municipio de
Queréncia do Norte, propondo o desenvolvimento de uma pesquisa de

carater qualitativo e descritivo. Para a construcdo da revisdo de literatura foram realizadas pesquisas em
producao cientificas publicadas no Portal de Periédicos da Capes e

Acervo pessoal, estabelecendo como palavras de busca “politicas publicas de inclusdo e inclusao social”,
com recorte de tempo entre 2018 e 2022.

A coleta de dados sera realizada por meio da aplicagdo de um questionario com professores da Rede
Municipal de Ensino de Queréncia do Norte,

que atuam na Escola Camponesa Municipal Chico Mendes, localizada no Assentamento Pontal do Tigre,
totalizando 10 pessoas.

O questionario sera disponibilizado por meio da plataforma digital Google Forms, por ser este, um
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meio facilitador de contato. A pesquisa sera bibliografica, documental a partir da legislagao vigente com foco
no histérico da Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, também faremos uma pesquisa
de campo, em Queréncia do Norte, no Assentamento Pontal do Tigre.

CRITERIOS DE INCLUSAO

Para fazer parte da pesquisa, os/as professores/as escolhidos/as

devem atuar de forma direta com os estudantes, podendo ser professor, PSS ou efetivo da Rede Municipal
de Ensino de Queréncia do Norte

(professor da Sala de Recursos, coordenador pedagogico e professores

da sala regular).

CRITERIOS DE EXCLUSAO.

Serdo excluidos os/as professores/as aposentados/as, motoristas e funcionarios/as (servicos gerais e
cozinheiras), que nao

atuam diretamente com os estudante

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar em que medida a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
esta sendo implementada nas escolas do

Assentamento do Pontal do Tigre, municipio de Queréncia do Norte.

Objetivo Secundario:

= Analisar os documentos legais que norteiam o processo de inclusao dos estudantes com deficiéncia nas
escolas do Assentamento do Pontal do

Tigre, municipio de Queréncia do Norte, no sistema educacional formal; « Compreender como ocorre a
inclusd@o dos estudantes com deficiéncia

nas escolas do Assentamento Pontal do Tigre no municipio de Queréncia do Norte; * Verificar como ocorre o
atendimento educacional

especializado nas escolas do Assentamento Pontal do Tigre, municipio de Queréncia do Norte. * Elaboracado
de um e-book voltado para a

formacgao de professores que atuam em assentamentos
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Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

As questbes propostas podem causar desconforto para aos participantes, pois, requer reflexdes pessoais no
que diz respeito a pratica pedagégica:

formas de interagdo e atuagdo com o estudante com dificuldades de aprendizagem dentro da sala de aula
comum.O tempo para responder o

questionario pode ser considerado excessivo para os professores que aceitarem respondé-lo. Por isso, para
minimizar tais riscos, a pesquisadora

estara disponivel para auxiliar no preenchimento. O instrumento sera online e os participantes poderao
respondé-lo no local e horario que achar

mais adequado e em tempo disponivel. A pesquisa seguira as orientacdes das Resolugdes 466/12 e 510/16
e os/as participantes assinardo o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido e receberdo uma cépia com a assinatura da pesquisadora. A diretora
da escola assinara o Termo de Ciéncia

e, também recebera uma cépia assinada pela pesquisadora.

Beneficios:

Pretende-se que esta pesquisa ofereca dados quanto a educacéo inclusiva em uma escola municipal do
Assentamento Pontal do Tigre e verifique a

implementacgdo de politicas publicas inclusivas, para o publico alvo da educacdo especial, bem como,
discorra sobre praticas inclusivas e elabore um

Produto Educacional que podera ser utilizado para professores (as) da Educacgdo Basica.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Estudo nacional e unicéntrico, prospectivo;

Carater académico, realizado para obtencao do titulo de mestre.

Patrocinador: sem patrocinio

Pais de Origem. Brasil

Numero de participantes: 10

Armazenamento de dados: 5 anos apos a coleta de dados.

Previsao de inicio 01/07/2023 e encerramento do estudo 01/10/2024 Coleta de Dados: 05/12/2023 até
18/12/2023.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide Campo “Concluses ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.
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Recomendacoes:

Vide Campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
N&o foi identificado nenhum débice ético no protocolo de pesquisa.
O TCLE esta redigido claramente.

O questionario esta adequado aos objetivos e ao publico participante.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

C

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios da pesquisa, por meio da

Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo “relatério” para que sejam devidamente apreciadas no CEP,

conforme Resolugdo CNS n° 466/12, item Xl.2.d e Resolugdo CNS n° 510/16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 05/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2123824 .pdf 17:49:18
Projeto Detalhado / |brochura.pdf 05/09/2023 | Noemi Nascimento Aceito
Brochura 17:48:51 Ansay

|Investigador
Cronograma Cronograma.pdf 05/09/2023 | Noemi Nascimento Aceito
17:47:59 Ansay
TCLE / Termos de |termodeciencia.pdf 03/08/2023 | Noemi Nascimento Aceito
Assentimento / 20:13:13 | Ansay
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |TCLE . pdf 03/08/2023 | Noemi Nascimento Aceito
Assentimento / 20:12:34 | Ansay
Justificativa de
Auséncia
Qutros Questionariopontaldotigre.pdf 27/06/2023 | Noemi Nascimento Aceito
16:41:09 Ansay
Orgamento orcamento.pdf 27/06/2023 | Noemi Nascimento Aceito
16:35:33 Ansay
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 26/06/2023 | Noemi Nascimento Aceito
22:10:22 Ansay
Situagao do Parecer:
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Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

PARANAVAI, 25 de Setembro de 2023

Assinado por:
Willian Augusto de Melo
(Coordenador(a))
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CARTA DE SOLICITAGAO PARA AUTORIZAGAO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

PRO-REITORIA DE PESQUISA
E POS-cr(;nnu:\cAo &
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM .
e F.I')UCAC.J\O INCLUSIVA = PROFET o b b e

CARTA DE SOLICITAGAO PARA AUTORIZAGAO DE PESQUISA
A Secretaria Municipal de Educagdo de Queréncia do Norle

Titulo do Projeto: A Educaciio Especial na Perspecliva da Educagdo Inclusiva: um
estudo no Assentamento Pontal do Tigre, Queréncla do Norte — Pr

Pesquisador Responsivel: Profa.Dra. Noemi Nascimento Ansay

Pesquisador: Neide Batista Moreira Silva (mestranda)

Local da pesquisa: Secretaria Municipal de Educagéo

Mestrado em Educagdo Inclusiva, PROFEI, Universidade Estadual do Parand.

Por meio desle documento solicitamos ciéncia e autorizagéio para realizagio
da pesquisa de campo da dissertagdo de mestrado, intitulado: “A Educagéio Especial
na Perspecliva da Educagéo Inclusiva: um estudo no Assentamento Pontal do Tigre,
Queréncia do Norte — Pr™ que estd sendo realizada no Mestrado em Educagio
Inclusiva - PROFEI, pela Universidade Estadual do Parana. A pesquisa tem como
objelivo geral analisar em que medida a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educaglio Inclusiva estd sendo implementada nas escolas do
Assentamento Pontal do Tigre, municlpio de Queréncia do Norte.

A conslrugao dos dados serd feita por meio de respostas a um questiondric
com professores da Rede Municipal de Ensino de Queréncia do Norte, que atuam na
escola do Assenlamento Pontal do Tigre, totalizando 10 pessoas. Os professores
serdo convidados por emall e assinaram um termo de consentimento livie e
esclarecido (TCLE). Qaunto ao questlonario, 0 mesmo, seré disponibilizado por meio
da plataforma digital Google Forms e enviado por email aos participantes.

As pergunlas do formuldrlo foram organizadas com perguntas aberlas e
fechadas. Os temas escolhldos, cenllidos nas questdes foram:

1) Inclusiio em sala de aula;

2) Estudantes com deliciéncla;

Digitalizado com CamScanner
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3) Formaglio docente;

4) Uso de tecnologlas;

5) Produglo de materlal didélico;

6) Dlficuldades de aprendizagem;

7) Estraléglas de aprendizagem do estudante com deliciénclas;

8) Interaglio e comunicaglo;

9) Utilizagdo de recursos digitals;

10) Flexivllizago currlcular;

11) Metodologlas alivas;

12) Avaliagio.

A andlise dos dados seré felta por meio de andlise de conteddo. (BARDIN,
2016).

Esta autorizagdo s6 tera validade mediante parecer de aprovagdo do projeto
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Parand (CEP -
UNESPAR). e 0 pesquisador responsavel deveré obrigatoriamente entregar 0
parecer/aprovagéo do CEP — UNESPAR para Secretaria Municipal de Educagdo de
Queréncia do Norte,

Queréncia do Norte, 19 de abril de 2023.

M%J&?ﬂaﬁu}ﬂn

Mestranda

Noemi Nascimento Ansay
Orientadora (UNESPAR/ Campus Curiliba Il

Roseneide Maria Batista Cirino
Coordenadora do Programa Portaria
123/2022 Reitoria Unespar

Coordenadora
PROFEI/UNESPAR
Carimbo

Ligitalizado com CamScanner
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TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL PARA A PESQUISA
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| SMECEL®

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO, CULTURA, ESPORTE E LAZER

MUNICIPIO DE QUERENCIA DO NORTE-PR
Capital do Arroz, Pantannl Parannenae, Territrio Encontro dns Aguny,

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL PARA PESQUISA

Eu, Elenice de Fatima Alves Borsallo, gestora da Secretaria
Municipal de Queréncia do Norte declaro que fui informado da pesquisa de
campo da dissertacdo de mestrado, intitulado "A Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva: um estudo no Assentamento Pontal do
Tigre, Queréncia do Norte - PR", de autoria da Neide Batista Moreira Silva,
discente do Mestrado em Educacdo Inclusiva — PROFEI pela Universidade
Estadual do Parand UNESPAR, da;'d‘o-lhe consentimento para realizar a
pesquisa na Escola Camponesa Municipal Chico Mendes.

Sem mais para o momento, nos colocamos disponiveis para

quaisquer esclarecimentos.

Queréncia do Norte — PR, 24 de maio de 2023,

o Shon oltt{-/_

Elenice de Fatima Alves Borsatto
Secruthrla Municipal de Educagio,
Cultura, Esporte o Lager.

Decreto n®. 02802022

Fgntida Lho Paulo, 124 Telelone (44) 3462 1477, CEP 07 030 000, Lol gedus o o AR on i b duison e 00 s Le
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TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA 2ot
@3 PRO-REITORIA DE PESQUISA % ﬁ,
e E POS-GRADUAGAO |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM

EDUCAGAO INCLUSIVA — PROFEI

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

A Diretora do Escola Camponesa Municipal Chico Mendes:
Senhora Camila Rocha Bomfim

Titulo do Projeto: “A Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva: um
estude no Assentamento Pontal do Tigre”.

Pesquisador Responsavel: Dra. Noemi Nascimento Ansay

Pesquisador: Neide Batista Moreira Silva

Responsivel pelo local da realizagdo da pesquisa: Camila Rocha Bomfim

Este documento vem dar ciéncia de que sera realizada uma pesquisa com o titulo “A
Educacso Especial na Perspecliva da Educagao Inclusiva: um estudo no Assentamento
Pontal do Tigre". A pesquisa tem como objetivo principal analisar em gue medida a
Politica Nacional de Educacsio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva esta sendo
implementada nas escolas do Assentamento Pontal do Tigre, municipio de Queréncia do
Norte. A construgdo dos dados sera feita por meio de questiondrios com professores da
Rede Municipal de Ensino de Queréncia do Norle, que aluam na Escola Camponesa
Municipal Chico Mendes, Assentamento Pontal do Tigre, totalizando 10 pessoas. O
questionario serd disponibilizado por meio da plataforma digital Google Forms, por ser
este, um meio facilitador de contalo. As perguntas serdo organizadas em formas de frases
referentes ao objetivo da pesquisa.  Os lemas escolhidos, conlidos nas frases
apresentadas na enlrevisla serao os seguinies:
1) Inclusdo em sala de aula;

2) Estudantes com deliciéncias;
3) Formagdo docenie,
4) Uso de lecnologias,

5) Produciio de malerial didalico,
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6) Dificuldades de aprendizagem,

7) Eslratégias de aprendizagem do estudanie com deficiéncias;

8) Interagdo e comunicagdo,

g) Utilizagdo de recursos digilais;

10) Flexibilizagdo curricular,

11) Metedologias ativas;

12) Avaliagao.

A andlise dos dados sera feila por meio de andlise de conteddo. (BARDIN, 2016).

Esta autorizagdo sé lerd validade mediante o parecer de aprovacdio do projelo pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Parana (CEP - UNESPAR), e
o pesquisador responsdvel deverd obrigatoriamente entregar o parecer/aprovacdo do
CEP = UNESPAR para a Escola Camponesa Municipal Chico Mendes.

Queréncia do Norte, 07 de Junho de 2023,

Homae da Pesquisadorn responsdvel

Hoime da Pesquisadora

Vgruto Pudo. Bovofinn

Moine do Direlor da oscola

o givala Mied hab BaemBen
Do ik | il il gri-ind
ol s Ly Rebovil @ 6
Pisilaia bR}
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TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA e
% PRO-REITORIA DE Paqmsn vy
E POS-GRADUACAO
e PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM S

EDUCACAO INCLUSIVA -

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu naconahdade
age estado coil profissdo
endereco . RG

confirme mnha partcpacio como partopanie ca pesgusa “A Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva: um estudo no Assentamento Pontal do Tigre"
conduzda por Newde Batsia Merera Siiva (Mestranda do Curso de Ecucacio Profissional
em Educacdo Inclusiva peia Unversidade Estacual do Paranad) Dra. Noemi Nascmento
Ansay (Professocra Onentadora da Pesqusa) A pesqusa tem como objetive pancipal
analsar em gue medda a Politca Naconal de Educagdo Especal na Perspeciva da
Educagdo Inclusva esta senco mplementada nas escolas do Assentamento Pontal do
Tigre. muncipio ce Querénca do Norte A construg@o dos dados sera feda por mewo de
questonaros com professores da Rede Muncpal de Ensno de Queréntia do Norte. que
aluam na Escola Camponesa Muncipal Chico Mendes Assentamento Pontal do Tigre.
iotalzando 10 pesscas D questionano sera disponitidzads por meo da plataforma digital
Google Forms, por ser este. um meo facifadsr de contalo As pergunias serdo
organzacas em formas de frases referentes ao obetvo c¢a pesgusa Os temas
escolnidos. Contdos nas frases apresentadas na entrévista serdo os seguinies

1) InclusSo em sala de aula

2) Estudanies com deficéncas

3) Formagho docente

4) Uso ge tecnologas

5) Producao de matenal ddatco

&) Ddicuidades de aprendzagem

7) Esiratégas de aprendzagem Go estucante com Seficdncas

B) Interagdo e comunicagac

3} Utlzagdo de recursos dglas

10) Flexiblizagao cumcular

11) Metodologias atvas

12) Avaliagao
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A andlise dos dados serd feila por meio de andlise de conleudo. (BARDIN, 2016)

Ful avisado/a de que me & garantido o livre acesso a lodas as informagbes e
esclarecimentos adicionais sobre o esludo e suas consequéncias, enfim, ludo o que eu
queira saber antes, duranle e depois da minha parlicipago, podendo esclarecer minhas
duwidas e, a qualquer lempo, recusar ou relirar meu consentimento na parficipagdo da
refenda pesquisa

Minha participagio na pesquisa serd a de responder as questdes do formulério
que sera disponibilizado na plalaforma Google Forms

Ao aceitar paricipar, sei que a pesquisa conlribuird para a aprendizagem de
novas metodologias para a inclusdo. Sei, também, que partes desse trabalho poderdo ser
apresenladas em salas de aula, congressos e outros encontros cientificos, ou seja, 0s
resultados da pesquisa poderdo ser comunicados em ambientes de estudo como forma
de contribuigao para a construgéo de conhecimentos sobre o assunto que foi estudado.

Os dados e malenais serdo ulilizados somente para esta pesquisa e ficardo sob a
guarda do pesquisador por um periodo de cinco anos, apés isso serfio destruidos,
estando assegurada minha lolal privacidade de dados e contalo.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual do Parana (UNESPAR), O CEP é composto por profissionais de diferentes areas
cuja fungdio é defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade e contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Enfim. tendo sido orientado quanto ao teor de todo o projeto aqui mencionado e
compreendido @ natureza e o objetivo do ja referido estudo, tendo a oportunidade de
esclarecer todas as minhas dividas, manifesto aqui meu livre consentimento em participar,
eslando lotalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econbmico a receber ou a pagar
por minha participagao.

Fico ciente que receberei lambém uma copia deste documento assinado pela
pesquisadora e rubricado em lodas as péginas e, caso ainda necessite de mais
esclarecimentos, posso entrar em contato a qualquer momento pelo numero abaixo:

Pesquisador responsével: Prof® Dr® Noemi Nascimento Ansay
Endereco: Rua Schiller 126, apl 46 - Cristo Rei — Curitiba
CEP: BODS0260

Telefone para Contato: (41) 98766 5541

E-mail: noemi ansay@ies unespar edu.br
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PRO-REITORIA DE PESQUISA
E POS-GRADUAGAO
UNESPAR PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM it RO
EDUCAGAO INCLUSIVA - PROFEI

@ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA Wiy

QUESTIONARIO — PLATAFORMA ONLINE

Titulo do Projeto: Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva: um estudo
no Assentamento Pontal do Tigre, Queréncia do Norte — Pr,

Orientadora: Noemi Nascimento Ansay

Mestranda: Neide Batista Moreira Silva

Objetivo da pesquisa: Analisar em que medida a Polltica Nacional de Educagédo
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva est4 sendo implementada nas escolas do
Assentamento Pontal do Tigre, municipio de Queréncia do Norte,

Dados do Professor (a) participante:
Nome:

Data de Nascimento:____/ /

Escola onde trabalha:
Telefone: Email:

1 - Formagao:

( ) Graduagdo.Qual?
( ) Pés- Graduagao.Qual?
( ) Mestrado

( ) Doutorado

2 - Tempo de servico:
( )1a5anos ( )6a1Danos ( )11a15anos ( )Acimade 15 anos

3 - Como ocorre o processo de formagao de professores na escola?
( ) cursos promovidos pela prefeitura
( ) cursos promovidos pela escola

( ) procura por formagao feila pelo préprio professor
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4 - A escola possui Sala de Recursos Multifuncional?
( )Sim ( ) Nao

5 - Voceé sabe como funciona a Sala de Recursos Mullifuncional?
( )Sim ( ) Nao

6- Vocé atende estudante(s) do publico da educagdo especial (estudante com deficiéncia
fisica, intelectual, sensorial ou motora?)
( )sim ( )ndao Quantos?

- Qual deficiéncia?

) Altas habilidades/Superdotagdo () Atraso no Desenvolvimento Neuropsicomotor

) Cegueira ( ) Deficiéncia auditiva
)Deficiéncia intelectual ( ) Deficiéncia multipla

) Baixa visao ( ) Deficiéncia fisica

) Disturbios de aprendizagem ( ) Transtorno do Espectro Autista

A~ e~ e o~ o~y

) Surdocegueira

8 - Sua sala de aula tem uma organizagao, estrutura fisica e pedagégica adequada?
( )sim ( )nao

9 - O espaco foi planejado para atender os estudantes publico da Educagao Especial?
( )sim ( )nao

10 - Vocé utiliza as metodologias ativas em suas aulas?
( )sim ( )nao

11- Quais?
( ) Sala de aula invertida () Aprendizagem baseada em problemas
( ) Aprendizagem baseada em projetos ( ) Gamificagdo

( ) Aprendizagem entre pares ( )Outra

12 - A estratégia metodol6gica mais utilizada por vocé consiste em:
( ) aula exposltiva ( )trabalho em grupo ( ) seminarios
( ) trabalho individual ( ) resolugdo de problemas ( )outra
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13 - Descreva de que forma acontece a inclusao em sua sala de aula?

14 - Descreva as agoes inclusivas desenvolvidas pela escola?

Muito obrigada por sua participagao !

Caso necessite de informagdes ou auxilio para responder as questoes,
pode entrar em contato com uma das pesquisadoras:

Neide Batista Moreira Silva (44999691115)

Noemi Nascimento Ansay (4198766554 1)
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