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A Palavra Magica

Certa palavra dorme na sombra
de um livro raro.
Como desencantéa-la?
E a senha da vida
a senha do mundo.

Vou procura-la.

Vou procura-la a vida inteira
no mundo todo.
Se tarda o encontro, se ndo a encontro,
nao desanimo,

procuro sempre.
Procuro sempre, e minha procura
ficard sendo

minha palavra.

(Carlos Drummond de Andrade)
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RESUMO

Constituiu-se como objetivo desta pesquisa analisar o desenvolvimento da linguagem
escrita nas criangcas em processo de escolarizacdo. Em virtude da mecanizacao dos
processos de ensino da escrita as criancas pela acéo repetitiva de grafar simbolos,
torna-se um desafio, no ambiente escolar, fazer com que os estudantes se apropriem
das finalidades e do sistema da escrita no inicio do Ensino Fundamental. Nesse
sentido, a consolidacdo do desenvolvimento do pensamento e da apropriacdo da
linguagem oral e escrita €, ainda, um fator importante de estudo no campo
educacional. Por isso, sob o aporte da Teoria Historico-Cultural, este estudo
desenvolveu-se por meio do aprofundamento teérico para compreender conceitos
sobre o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, a génese do pensamento
e da linguagem desde o momento de simbolizacdo da fala até o entendimento da
escrita pela crianca, pela palavra, com a mediacdo do uso de instrumentos e de
signos, os quais foram fundamentais para analisar os dados coletados na pesquisa
de campo a partir de entrevistas semelhantes a pesquisa de Luria (2012b). A
fundamentacéo tedrica e a observacdo em campo permitiram analisar os estagios da
pré-histéria da escrita das criancas no inicio da escolarizacdo, com base nas
elucidacoes levantadas segundo pesquisa de Luria com criangas nao-escolarizadas,
na Russia em 1920. O experimento ocorreu com criangas matriculadas no Infantil V,
no ano de 2018, as quais foram promovidas para o primeiro ano do Ensino
Fundamental em 2019, em duas escolas municipais localizadas na regido Noroeste
do Estado do Parana. Foram selecionados quatro casos para as analises. Os dados
coletados apontam que as criancas entrevistadas, em um Unico encontro individual
em 2018, ja possuiam o conhecimento do tragado das letras do alfabeto da lingua
portuguesa, principalmente para a escrita do proprio nome, e algumas conseguiam
representar, por imagens ou letras, as sentencas que foram ditadas. Com a
continuidade da pesquisa em 2019, mais duas séries de entrevistas foram agendadas
com as mesmas criancas. Na analise, a comparacdo de desenvolvimento da
linguagem escrita ndo foi realizada entre as diferentes criancas, mas, sim, a trajetoria
da apropriacdo da linguagem simbolica dos trés momentos de cada crianca, dela com
ela mesma em espacos de tempo iguais. Os dados analisados mostraram a mudanca
do percurso do desenvolvimento da pré-histéria da escrita, ou ndo, dessas criancgas.
As contribuicdes dessa teoria sobre o desenvolvimento infantil permitiram analisar as
mudancas dos estagios de desenvolvimento da pré-historia da escrita nas criangas
durante o periodo da pesquisa de campo, mostrando, assim, indicativos para a
organizacdo do processo de ensino e aprendizagem da apropriacdo da linguagem
escrita & luz da Teoria Histérico-Cultural.

Palavras-chave: Teoria Historico-Cultural; Pensamento; Linguagem; Apropriacdo da
escrita; Anos iniciais do Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

The objective of this research was to analyze the development of written language in
children undergoing the schooling process. Due to the mechanization of the teaching
processes of writing to children by the repetitive action of writing symbols, it becomes
a challenge, in the school environment, to make students appropriate the purposes
and the writing system at the beginning of Elementary School. In this sense, the
consolidation of the development of thinking and the appropriation of oral and written
language still is an important factor of study in the educational field. Therefore, under
the contribution of the Historical-Cultural Theory, this study was developed through
theoretical deepening to understand concepts about the development of higher psychic
functions, the genesis of thinking and language from the moment of speech
symbolization to understanding of writing by the child, through the word, with the
mediation of the use of instruments and signs, which were fundamental to analyze the
data collected in the field research from interviews similar to the research conducted
by Luria (2012b). The theoretical basis and observation in the field allowed us to
analyze the stages of prehistory of children’s writing at the beginning of schooling,
based on the elucidations raised according to the research conducted by Luria with
out-of-school children in Russia in 1920. The experiment took place with children
enrolled in the 5™ level of Early Childhood Education, in 2018, who were promoted to
the first grade of Elementary School in 2019, in two municipal schools located in the
Northwest region of the State of Parana, Brazil. Four cases were selected for analysis.
The data collected indicate that the children interviewed, in a single individual
encounter in 2018, already had the knowledge of the layout of the letters of the
alphabet of the Portuguese language, mainly for the writing of their own name, and
some managed to represent, by images or letters, the sentences that were dictated.
As the research continued in 2019, two more series of interviews were scheduled with
the same children. In the analysis, the comparison of written language development
was not carried out between the different children, but rather the trajectory of the
appropriation of the symbolic language of the three moments of each child, from
him/her with him/herself in equal time spaces. The analyzed data showed the change
in the development path of the prehistory of writing, or not, of these children. The
contributions of this theory on child development allowed to analyze the changes in the
developmental stages of prehistory of writing in children during the period of the field
research, thus showing indications for the organization of the teaching and learning
process of language appropriation written in the light of the Historical-Cultural Theory.

Keywords: Historical-Cultural Theory; Thinking; Language; Appropriation of writing;
Early grades of Elementary School.
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1 INTRODUCAO

Todo comecgo é dificil em qualquer ciéncia.
Karl Marx (1985, p. 12)

A pesquisa aqui retratada faz parte do Programa de Pés-Graduacédo -
Mestrado Académico em Ensino-Formacao Docente Interdisciplinar da Universidade
Estadual do Parana Campus de Paranavai, na linha de estudos sobre Educacéo,
Historia e Formacdo de Professores. Sob os aportes da Teoria Historico-Cultural,
delineada por Lev Semenovitch Vigotski' e seus colaboradores, a respeito do
desenvolvimento humano, buscou-se analisar o desenvolvimento da linguagem
escrita nas criancas em processo de escolarizacdo. Para isso, fundamentou-se
teoricamente no desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores, como O
pensamento e a linguagem, da palavra e da mediacao de instrumentos e de signos,
em conjunto as andlises da pesquisa de campo?, amparadas nos estudos de
Alexander R. Luria sobre os estagios da pré-historia da escrita.

Iniciei meus estudos aos cinco anos de idade na pré-escola de uma cidade do
interior do Rio Grande do Sul, no ano de 1990. Antes disso, permaneci em casa com
a minha mae, pois, nesse periodo, a obrigatoriedade escolar era a partir dos seis anos,
na primeira série do Ensino Fundamental.

O periodo de alfabetizacao iniciou com o estudo na cartilha Caminho Suave e
atividades extras no caderno, porém, em um periodo de quase um ano, nao obtive
muito sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita. Proximo ao final do ano, meus
pais foram chamados a escola e a equipe pedagogica solicitou um teste cognitivo e
de coordenacdo motora, avisando que eu ficaria para recuperacdo até o final das
aulas, e, caso néo lesse o teste final, seria retida naguela série.

Com um curto espagco de tempo, realizei o teste cognitivo que nao deu
indicativos de nenhum déficit, mas, mesmo assim, meu pai contratou uma professora
e fiz aulas particulares. Lembro-me do teste final, um texto longo sobre os quatro

trapalhdes: “Didi, Dedé, Mugum e Zacarias”, transcrito na lousa. Os alunos em

1 J4 que encontramos muitas grafias do sobrenome de Vigotski, o uso nominal serda pautado nas
seguintes situacdes: Vigotski, como utilizado nas pesquisas brasileiras, quando for nominado no texto
pelas autoras desta pesquisa; e demais grafias: Vygotski, Vygotsky, Vigotsky, Vigotskii conforme a
referéncia da obra que sera citada.

2 A pesquisa de campo esta detalhada na quarta secdo que trata dos encaminhamentos tedricos e
metodoldgicos.
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recuperacao, uns oito em questao, estavam destinados a ler um paragrafo do texto. A
leitura precisava ser fluente e clara. Passado o0 momento de tensdo da recuperacgao e
de ansiedade daquele final de ano, o resultado foi positivo e fui promovida para as
séries seguintes.

Com o término do Ensino Médio, as aspiracdes da fase da adolescéncia e o
desejo de liberdade me fizeram escolher o Parana como nova morada e a escolha do
curso universitario. A minha primeira Graduacéo foi uma opcéo justamente para tentar
aparar as minhas dificuldades na escrita de minhas redacgdes, pois ainda nao percebia
que havia uma relacdo indissociavel com a leitura e 0 processo de ensino
aprendizagem desde a infancia, por isso a escolha desse tema.

Assim, iniciei meus estudos em 2004, no Curso de Letras (Portugués/Inglés),
na Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras de Paranavai (FAFIPA). No primeiro
ano, minha intencdo era apenas achar uma formula para melhorar a minha redacao
e, em um passe de magica, ler, escrever e interpretar muito bem.

No ano de 2005, comecei a trabalhar na area da educacdo como estagiaria
em duas escolas municipais de Paranavai, auxiliando em projetos de Literatura
Infantil, nas salas de alfabetizacdo e nas atividades de reforco nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Nesse primeiro ano de estagio, tudo era novo e de grande
aprendizado, o que me fez decidir seguir a carreira do magistério e me aperfeicoar.

Um dos momentos decisivos em minha trajetoria foi perceber o
desenvolvimento da escrita e da leitura nas criancas do 1° ano do Ensino Fundamental
que, durante a semana, permaneciam comigo em alguns momentos fora da sala de
aula, na biblioteca, para reforgo escolar. Ao presenciar a leitura das primeiras palavras
de uma crianga que néo reconhecia o alfabeto, no primeiro encontro em que tivemos,
foi emocionante! Aquele momento me fez perceber a importancia do professor
alfabetizador e do processo que uma crianca percorre até compreender de fato a sua
escrita.

No decorrer do curso, percebi que ndo existia uma formula secreta para uma
boa leitura e escrita, mas, sim, um bom processo de alfabetizacdo mediado e
intencional, além de préticas pedagdgicas desde a infancia; no entanto, ainda nao
havia encontrado uma teoria que me orientasse para isso. Nesse sentido, fui
percebendo todas as lacunas que tive em meu processo de escolarizagdo, bem como
no curso de Letras, pois este ndo era o suficiente para a formacéo pedagogica de um

professor para trabalhar com criancas pequenas, ja que a proposta do curso era outra
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— uma formacéo para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, na area
de lingua portuguesa, literatura e lingua inglesa. Apaixonei-me, entéo, pela literatura
infantil, felizmente para a melhora da minha leitura prazerosa e infelizmente para as
temidas regras da lingua portuguesa, que me atormentam até hoje. Nao sou de muitas
excecoes, deve ser por isso, e, ca para nés, quantas excecdes a lingua portuguesa
tem!

Nesta primeira Graduacao, interessei-me mais pela pratica literaria e pelos
eventos artisticos e culturais, por estar em contato com o ambiente escolar e ter a
oportunidade de desenvolver tais acbes em projetos e na faculdade; por isso, ndo
considero que fui uma aluna eximia na area da linguistica.

Em 2008, iniciei a segunda licenciatura em Pedagogia, pela Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul, curso semipresencial, com aulas a cada 15 dias e
com professores que vinham da Cidade de Campo Grande até Paranavai. Ao cursar
Pedagogia, as leituras e os estudos foram mais cientificos. Concentrei-me nos
estudos sobre a area educacional e conheci um pouco dos escritos de Vigotski,
mesmo que superficialmente, mas que motivou a minha busca pelos conceitos da
Teoria Historico-Cultural e para o desenvolvimento intelectual da crianca.

Os dois momentos foram importantes para a minha trajetéria académica,
assim como todos esses anos de formagao. Mesmo com duas especializacbes e a
participacdo em grupos de estudos, tenho a plena consciéncia de que ainda nao foram
suficientes para aprofundar todos os conceitos concernentes ao desenvolvimento do
psiquismo e da Teoria Historico-Cultural, e muito menos do saber acumulado
historicamente pela sociedade. Afinal, todos nés podemos aprender em qualquer
tempo.

A escolha do tema desta dissertacdo, antes de ser justificada pela teoria que
a sustenta, € uma parte de mim, do meu processo de escolarizacdo e de formacao
académica. No entanto, o assunto extrapola as barreiras do eu e permeia o contexto
histérico, social, cultural e politico da sociedade brasileira, que, ha décadas, molda as
politicas educacionais com padres e exigéncias nacionais® e internacionais. Tais

acOes deixam a esquiva o processo de desenvolvimento da escrita da crian¢a no inicio

3 A exemplo, tem-se a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), avaliacdo externa, realizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que tem por objetivo
equiparar os niveis de alfabetizacéo e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica
para estudantes da rede publica e privada (amostral).
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do seu processo de escolarizacdo, por estarem intencionadas ao avanco da
etapa/série, ao processo de ensino e aprendizagem do aluno e a formacdo de
professores.

Nesse sentido, a problematizacdo que enreda a massiva mecanizagéo dos
processos de ensino da escrita é permeada pelos estudos da Teoria Historico-
Cultural. Como retrata Vigotski (1991, p. 70), a linguagem escrita é “[...] um sistema
particular de simbolos e signos cuja dominacao prenuncia um ponto critico em todo o
desenvolvimento cultural da crianga”. A escrita da crianga n&o pode ser levada em
consideracdo apenas como uma acao mecanica de grafar simbolos ou da repeticdo
escrita de fonemas/grafemas e palavras soltas, mas, sim, como a compreensao
histérica e cultural do desenvolvimento dessa crianca com o entendimento do
significado dos signos em seu processo de aprendizagem no ambiente escolar.

Nessa acepg¢éo, como frisa Vigotski (1991):

A primeira tarefa de uma investigacdo cientifica € revelar essa pré-
historia da linguagem escrita; mostrar o que leva as criangas a escrever;
mostrar 0s pontos importantes pelos quais passa esse desenvolvimento

pré-historico e qual a sua relacio com o aprendizado escolar.
(VIGOTSKI, 1991, p. 70).

Para responder a esse interesse, toma-se como objetivo desta pesquisa
analisar o desenvolvimento da linguagem escrita nas criangas em processo de
escolarizacao.

Para isso, foram escolhidas duas escolas municipais em uma cidade do
Noroeste do Parana. As instituicbes de Educacdo Basica dessa cidade estéao
organizadas nas seguintes etapas:

e Educacdo Infantil, sob responsabilidade da administracdo publica
municipal, compreende dois grupos de faixas etarias: 1) creche para
criangas de 6 meses a 3 anos e 11 meses, divididas em salas de: Bergério
I, Bercario Il, Maternal |, Maternal Il; e 2) Pré-escola para grupos de
criancas de 4 a 5 anos, dividas em salas de: Infantil IV e Infantil V,
respeitando o corte etario proposto pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) e conforme o nascimento de cada crianga.

e Ensino Fundamental: dividido em anos iniciais (do 1° ao 5° ano, sob
responsabilidade da administracdo publica municipal) e anos finais (do 6°

ao 9° ano, sob responsabilidade da administragdo publica estadual).
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e Ensino Médio (da 12 série a 32 série, sob responsabilidade da administracao
publica estadual).

Nesse sentido, o critério de escolha das duas escolas foram: ter como série
inicial, dentro das turmas ofertas para a matricula, o Infantil V, no ano de 2018, e
previsdo de continuidade de oferta para o 1° ano do Ensino Fundamental em 2019,
pois a pesquisa de campo iniciou com as criangcas matriculadas no Infantil V, com, no
minimo, 5 anos de idade, as quais continuaram a participar das entrevistas no ano
seguinte, frequentando o 1° ano do Ensino Fundamental.

Em primeiro lugar, serdo tecidas as relacdes tedricas que permeiam a
Teoria Histérico-Cultural; o desenvolvimento da pré-histdria da linguagem, das
funcdes psiquicas superiores, como pensamento, linguagem oral e escrita,
guiada pela palavra; o percurso dos estagios da pré-historia da escrita delineada
por Luria, entrelacados aos instrumentos e aos signos como mediadores das
transformacgdes psiquicas da crianca; e inter-relacionar todas essas bases tedricas
as analises da pesquisa de campo.

A escrita deste trabalho poderia apontar apenas os estudos de Vigotski e
Luria, pois as analises finais da pesquisa em campo partem dos conceitos e das
publicacdes desses autores, sem um cunho investigativo histérico. No entanto, optou-
se por abordar, antes de tudo, os apontamentos sobre a constru¢cao do ser social a
partir das relacbes sociais existentes por meio da linguagem e do trabalho. Ao
considerar as relacfes de trabalho e 0 modo de analise do homem, as reflexdes de
Marx e Engels ndo poderiam ser esquecidas, ja que o materialismo histérico-dialético
permeia a Teoria Historico-Cultural.

Caso isso nao fosse retratado, tornar-se-iam preocupantes as interpretacoes
que ora podem ser realizadas, ja que ainda ha um distanciamento teérico* nas
formacdes académicas sobre as dimensdes histéricas e culturais da Teoria Histérico-
Cultural em relacdo aos escritos de Marx e Engels. Outro ponto importante sobre a

constituicdo da teoria € que: “Vygotski ndo elaborou sozinho a Teoria Historico-

4 O distanciamento téorico é defendido por Duarte (2001, p. 200), na andlise dos equivocos encontrados
em algumas obras de Vigotski, de autores americanos, traduzidas para o Brasil, assim como algumas
pesquisas que concebem Vigotski como um autor socio-historico, como aponta o autor: “[...] ndo
podemos deixar de registrar nosso espanto com esse fato e nossa preocupacdo de que tal fato seja
apenas um indicador de um processo muito mais amplo, de descaracterizagdo do pensamento de
Vigotski, que deixaria de ser visto como uma teoria fundamentada de forma radical e aprofundada nos
classicos do marxismo, para se tornar algo ‘mais gostoso’, ‘mais facil’, ‘mais préatico” (DUARTE, 2001,
p. 200).
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Cultural. Estiveram, também, presentes Alexis Leontiev e Alexander Romanovich
Luria” (TULESKI, 2008, p. 29), assim, chamados de Troika®.

Nesse sentido, a primeira secéo trata desse momento da Introduc¢ao, em que
a pesquisa é apresentada ao leitor, de modo a abordar os aspectos mais relevantes
do texto. Na segunda secao, intitulada A Teoria Historico-Cultural e o desenvolvimento
do psiquismo humano, aborda-se a construcdo do ser social e as consideracdes de
Marx e Engels, mesmo que, de forma singular, sobre o materialismo histérico-
dialético, pois essa teoria é a base que sustenta a Teoria Historico-Cultural e o método
pedoldgico de analise que Vigotski relata para o entendimento do objeto proposto
nesta pesquisa, qual seja: funcdes psiquicas superiores, como a linguagem e o
pensamento. Dessa forma, alguns apontamentos precisam ser levados em
consideracdo antes de abordarem-se os conceitos fundamentais das andlises da
pesquisa de campo, além de justificar a escolha da perspectiva metodologica de
investigacao.

Por essa razao, serao tecidas consideracdes relevantes sobre o materialismo
histérico-dialético, ndo com o intuito de compreender toda a complexidade das obras
de Marx e Engels ou os conceitos sobre a economia, mas, sim, de fortalecer a relagao
entre o método e a teoria, na qual Vigotski se apoiou, e que embasam a Teoria
Histérico-Cultural. Desse modo, compreendendo a materialidade® do homem, a Teoria
Histdrico-Cultural procurou analisar o desenvolvimento dos processos mentais, desde
0 homem primitivo ao cultural — a histéria do comportamento e do desenvolvimento do
psiquismo humano, de maneira que os fatores biolégicos e sociais ndo fossem
avaliados separadamente. Nesse sentido, explicitar o processo de transformacao das
funcBes psiquicas elementares em superiores para o desenvolvimento do psiquismo
e fundamental, pois permite expressar a importancia e a diferenca fulcral entre o
psiquismo animal e o humano, o processo de mudanc¢a do homem primitivo ao cultural,
0 pensamento e a linguagem. E mister, portanto, compreender o desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores como base para os entrelagamentos necessarios a
consecucao da pesquisa, pois tal compreensdo oportuniza o entendimento da

internalizacao da fala, do signo e do ato de escrever.

5 Quando se emprega o termo “Troika”, este se refere aos trés autores: Vigotski, Luria e Leontiev. Esse
termo foi utilizado por Luria (2012a, p. 22)

6 Materialidade, aqui retratada, no sentido da transformac&o que o homem realiza na natureza, que, ao
modifica-la, também interfere nos meios de produgéo material, nos modos de producéo e de troca da
sociedade, transformando as relacdes sociais.
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Em consonancia a proposta de analise do desenvolvimento da linguagem
escrita nas criangcas em processo de escolarizacdo e ao prosseguimento do
arcabouco tedrico, a terceira sec¢dao, intitulada O processo de escrita a luz da Teoria
Historico-Cultural: instrumentos e signos como mediadores na transformacao das
relacdes entre linguagem e pensamento, trata destas duas funcdes psiquicas
superiores: o termo “palavra” e sua significagdo no desenvolvimento histérico do
homem cultural, que resultara nos estudos sobre a linguagem oral e escrita, nos
estagios da pré-historia da escrita da crianga e nas consideracfes sobre o0s
instrumentos e os signos como mediadores das transformacdes entre pensamento e
linguagem.

Nesse sentido, na quarta secdo, Encaminhamentos tedricos e metodoldgicos,
sdo apresentadas as andlises desta pesquisa sobre 0s estagios da pré-historia da
escrita da criangca, ancoradas nos estudos exibidos por Luria no artigo O
Desenvolvimento da Escrita na Crianca (LURIA, 2012b, p. 143-189) e os aportes
tedricos descritos ao longo deste estudo. Os experimentos realizados com as criancas
foram essenciais para compreender o processo dialético estabelecido entre a teoria e
a pratica. Sob as leituras das obras de Vigotski, Luria e Leontiev e pesquisadores da
teoria histérico-cultural, percebe-se a importancia em estabelecer os estudos tedéricos
para o entendimento do processo de apropriacdo da linguagem escrita pela crianga.

Esta pesquisa, aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), CAAE sob n° 90748418.0.0000.5231 (Anexo A), difere-se em alguns
momentos da pesquisa realizada por Luria, devido a mudanca tecnolégica e escolar
da realidade brasileira, pois as criangas pesquisadas ja tiveram contato com a escola,
na Educacéo Infantil, antes mesmo da exigéncia de entrada nos estabelecimentos de
ensino aos quatro anos de idade estabelecido na LDB N° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996.

A pesquisa de campo foi realizada com a autorizacdo dos responsaveis pelas
criancas de acordo com os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
A). Esses documentos foram enviados aos responsaveis, pela pesquisadora, nas
duas turmas do Infantil V, com retorno de quarenta termos assinados. No periodo de
novembro de 2018 a dezembro de 2019, as criangas que permaneceram na mesma
instituicdo e que foram matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental e participaram
das trés entrevistas somaram o numero de 23 estudantes, entre os quais quatro foram

selecionados para as analises finais.
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As entrevistas so tiveram inicio apds as autorizacdes dos responsaveis. O
primeiro contato com as criancas foi em uma ocasiao coletiva, no més de novembro
de 2018, para uma contacao de historia. Apds esse momento, foi solicitado que cada
crianga representasse, por meio de um desenho, o momento que mais lhe chamou
atencao.

Com o primeiro laco de intimidade formado entre os sujeitos da pesquisa e a
pesquisadora, o encontro individual foi agendado nos meses de novembro e
dezembro de 2018. Nesse periodo, realizou-se a primeira entrevista com as criangas
matriculadas no Infantil V. A segunda série de entrevistas individuais ocorreu nos
meses de abril/maio de 2019, e a terceira série de entrevistas individuais foi realizada
nos meses de setembro/novembro de 2019. Em todas as entrevistas, as mesmas
criangas participaram, dando sequéncia ao desenvolvimento de atividades de
memorizacao e escrita.

Durante as entrevistas, foram colhidos materiais impressos (folhas sulfite com
as producdes das escritas das criancas) e de midia (gravac¢des dos encontros com as
criangas) para as andlises dos dados coletados. Todo o material coletado passou por
uma analise em conformidade com os estagios da pré-histéria da escrita da crianca
definido por Luria (2012b) e com os conceitos aqui abordados, concernentes aos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural. Dessa forma, partindo da concepgdo de
que a escola € um lugar de socializacdo dos conhecimentos e saberes universais,
entende-se que a pratica educativa € uma pratica fundamentada teoricamente.

Os resultados deste estudo revelam, ainda, que o tema néo se esgosta nesta
pesquisa, mas elucidam as possibilidades de discussdes e de hipbteses acerca do
desenvolvimento da linguagem escrita em criangas no inicio da escolarizagéo a luz da

Teoria Historico-Cultural.
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2 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E O DESENVOLVIMENTO DO PSIQUISMO
HUMANO

A definicdo de uma abordagem metodoldgica que leve
em conta a perspectiva teérica que orienta o estudo ndo
€ uma tarefa facil para o investigador; porém, necessaria
para garantir uma busca profunda e radical das
determinacgfes e mediagfes histdricas que constituem o
fenbmeno social a ser destacado na pesquisa.
(GONTIJO, 2003, p. 24)

Ao propor uma pesquisa a respeito da aprendizagem da linguagem escrita
pela crianca em idade escolar, tendo como aporte tedrico a Teoria Historico-Cultural,
nao se pode deixar de apresentar um estudo acerca da relagéo entre o pensamento
e a linguagem, referindo-se a formagcdo humana, a construgdo do ser social e do
desenvolvimento do psiquismo.

Esse estudo parte de um questionamento feito por Tuleski (2008, p. 21): “o
que sabemos da nossa vida globalizada quando o conhecimento dela é produzido por
uma ciéncia especializada?”. Dessa indagacdo, € preciso esclarecer o
posicionamento metodoldgico desta pesquisa ao retratar as raizes que sustentam a
Teoria Histérico-Cultural, levando em conta o seu processo de surgimento para,
depois, discorrer em torno dos conceitos fundamentais dessa teoria para explicar o
desenvolvimento humano, destacando o pensamento e a linguagem como fungdes
psiquicas importantes para a aprendizagem da escrita pela criangca em inicio de sua
escolarizacao.

Assim, entende-se que apenas descrever a pesquisa realizada em campo
com criancas ndo basta, é preciso estabelecer uma linha ténue entre o objeto de
pesquisa e a teoria que a sustenta. A dimenséo entre o objeto a ser estudado e o
método que serd utilizado para a analise das suas especificidades define os caminhos
gue a pesquisa seguira. A esse respeito, Vygotski (2012a, 2018) relata a importancia
da busca de um método quando se realiza uma pesquisa cientifica:

Em qualquer area nova, a investigagdo comeca necessariamente
pela busca e pela elaboragédo do método. Poderiamos anunciar como
tese geral que toda abordagem fundamentalmente nova dos
problemas cientificos conduz, inevitavelmente, a novos métodos e
técnicas de investigacdo. O objeto e o método de investigacdo
mantém uma relacdo muito estreita. A busca de um método se
converte em uma das tarefas de maior importancia na investigacéo. O

método, nesse caso, € ao mesmo tempo principio e produto,
ferramenta e resultado de uma investigac&o. Se incluirmos a descricédo
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do método na introducdo da histéria do desenvolvimento cultural da
crianga, portanto e fundamentalmente, teremos uma exposi¢do
sistematica. (VYGOTSKI, 2012a, p. 47, traducdo nossa).

Nessa perspectiva, ndo se pode dissociar o contexto das bases tedricas que
fundamentaram a concepcéo de Vigotski ligadas a teoria do materialismo historico-
dialético. Como afirma Tonet (2016, p. 106), em “[...] um processo histérico-social, €
Imperativo que o sujeito deva reconstruir teoricamente este processo se pretende
conhecer o0 objeto”; assim como o método de andlise que Vigotski postulou para seus
estudos com base no método pedoldgico, para, entdo, iniciar os estudos em torno das

funcdes psiquicas, como o pensamento e a linguagem.

2.1 O DESENVOLVIMENTO DO PSIQUISMO HUMANO: A CONSTRUGCAO DO SER
SOCIAL

A teoria historico-cultural, ao estudar cientificamente o homem concreto, pelo
materialismo histérico e dialético, compreende o desenvolvimento psiquico humano
como uma estrutura organica e imagem subjetiva da realidade material. Para a
compreensao dessa analise, € preciso considerar a transformacao do ser organico em
social; desse modo, delinear por qual trajetoria o ser se humaniza. Nesse sentido,
compreender o0s desdobramentos da materialidade histérica do curso de
desenvolvimento desse ser social é implacavel para os estudos dessa perspectiva.
Como afirma Pires (1997):

Se a logica dialética permite e exige o0 movimento do pensamento, a
materialidade histérica diz respeito a forma de organizacdo dos
homens em sociedade através da histéria, isto é, diz respeito as
relagbes sociais construidas pela humanidade durante todos os
séculos de sua existéncia. E, para 0 pensamento marxista, esta
materialidade histérica pode ser compreendida a partir das andlises

empreendidas sobre uma categoria considerada central: o trabalho.
(PIRES, 1997, p. 88)

A principio, ndo se deve aceitar esse longo caminho de transformacgao do ser
organico em social como um fato natural. As implicacdes desse processo perpassam
pela demasiada constru¢cdo do homem selvagem e da sociedade primitiva ao homem
cultural e de uma sociedade pds-moderna. Como afirma Tonet (2013):

Somente assim se podera compreender tanto a natureza mais

profunda da realidade social quanto os seus desdobramentos ao longo
da histéria. Vale dizer, s6 é possivel compreender tanto o processo de
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complexificagdo quanto o de fragmentagcdo apreendendo o carater
unitario do ser social e o processo social que deu origem a quebra
dessa unidade. E isto, tanto em termos da sua materialidade quanto
no que se refere ao processo de conhecimento. Para isso, é preciso
partir do ato fundante do ser social. Na esteira de Marx, pressupomos
que esse ato € o trabalho. (TONET, 2013, p. 730).

Para o entendimento desse processo de humanizacéo’, Vigotski reforca a
mudanca nas analises psicologicas realizadas sobre o psiquismo. Como assegura
Martins (2015, p. 18), “[...] o autor postulou a necessidade de a psicologia superar-se
como ciéncia multifacetada”. Vigotski discorda das interpretacdes fragmentadas dos
modelos psicoldgicos, 0s quais estavam centrados na unilateralidade organica, natural
e idealista do individuo.

O desenvolvimento do psiquismo humano como imagem subjetiva do real tem
estrita relacdo com a realidade material, social e cultural do homem, como fruto de um
processo historico orientado pelo trabalho. Segundo Martins (2015),

[...] como produto dessa posicao epistemoldgica que Vigotski colocou
no centro de seus interesses cientificos o processo de
desenvolvimento do psiquismo, postulando, pioneiramente, a tese
segundo o qual os determinantes do referido desenvolvimento

encontram-se nha cultura historicamente sistematizada pelo trabalho
humano. (MARTINS, 2015, p. 19).

Na centralidade do trabalho humano, esta a configuracao da divisdo social do
trabalho e da propriedade privada que mudam radicalmente a estrutura da sociedade
primitiva e dos individuos. A complexificacdo da cisdo entre o trabalho manual e
intelectual resultam em mudancgas sociais, ou seja, em transformagdes do ser social,
de toda sua totalidade (TONET, 2013)

Com a compreensao do desenvolvimento psiquico desse homem histoérico e
cultural, tem-se um salto qualitativo que o distingue do desenvolvimento animal. Como
aponta Leontiev (2004, p. 53), “[...] o intelecto animal é algo absolutamente diferente
da razdo humana, veremos que héa entre eles uma enorme diferenga qualitativa”. A
afirmacdo do autor infere para um dos aspectos desse salto: o desenvolvimento da

filogénese® e ontogénese® humana.

7 Martins (2015, p. 15) explicita que o homem se humaniza por meio da apropriacdo do patriménio
material e cultural historicamente constituido pela humanidade.
8 Desenvolvimento de todas as transformacdes da espécie humana (VYGOTSKY; LURIA, 1996).

9 Desenvolvimento histérico-social do individuo durante seu ciclo de vida, que abarca as
transformacdes bioldgicas e culturais (LURIA, 1981).
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Leontiev (2004), como membro da Troika, pondera sobre as transformacdes
da espécie humana em seu processo de constru¢ao histérica, social e cultural, em
gue estabelece, na trajetéria de vida do homem, o desenvolvimento do seu psiquismo
e de sua consciéncia. Desse modo, o autor infere que:

A passagem a consciéncia humana, assente na passagem a formas
humanas de vida e na atividade do trabalho que é social por natureza,
ndo esta ligada apenas a estrutura fundamental da atividade e ao
aparecimento de uma nova forma de reflexo da realidade; o psiquismo
humano ndo se liberta apenas dos tracos comuns aos diversos
estadgios do psiquismo animal, [...] ndo reveste apenas tracos
gualitativamente novos; o essencial, quando de passagem a
humanidade, estd na modificacdo das leis que presidem ao
desenvolvimento do psigquismo. No mundo animal, as leis gerais que
governam as leis do desenvolvimento psiquico sdo as da evolucéo
bioldgica; quando se chega ao homem, o psiquismo submete-se as

leis do desenvolvimento s6cio-histérico. (LEONTIEV, 2004, p. 73, grifo
do autor).

Leontiev (2004) aponta que o trabalho social permitiu o processo de
transformacéo socio-histérica do homem. Como assegura Martins (2015, p. 28), “[...]
maos, cérebro e linguagem conduziram ao aperfeicoamento anatomofisiologico do
cortex cerebral, possibilitando um modo de relacdo entre o homem e suas condi¢cbes
de existéncia marcado em definitivo pela mediagao da consciéncia”. Logo, 0 homem,
ao modificar a natureza, modificou-se também. Por conseguinte, tal acdo modifica as
estruturas psiquicas e culturais do individuo, sendo um condicionante da
materialidade da sua consciéncia e da complexidade das atividades que desenvolve.
Como afirma a autora, a teoria historico-cultural designa

[...] o psiquismo humano como uma unidade material e ideal
construida filo e ontologicamente por meio da atividade, isto é, nos
modos e meios pelos quais 0 homem se relaciona com a realidade,
tendo em vista produzir as condi¢des de sua sobrevivéncia e a de seus

descendentes. Gragas a essa unidade, o psiquismo firma-se como
imagem subjetiva do real. (MARTINS, 2015, p. 30, grifos nossos).

O homem, ao romper as barreiras primitivas individuais de sua existéncia para
uma atividade socialmente produzida, em outras palavras, o trabalho social, institui
um novo patamar de complexificacdo a essa atividade e de transformacéo da sua
realidade objetiva e histérica. Assim, o trabalho influi na atividade consciente do
homem. De acordo com Luria (1979a, p. 71): “As diferencas da atividade consciente
do homem sintetizam-se em trés tracos fundamentais”. O primeiro trago apontado pelo

autor € que a atividade consciente do homem
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[...] ndo esta obrigatoriamente ligada a motivos biolégicos. Além do
mais, a grande maioria dos nossos atos ndo se baseia em quaisquer
inclinacdes ou necessidades biolbgicas. Via de regra, a atividade do
homem é regida por complexas necessidades frequentemente
chamadas de ‘superiores’ ou ‘intelectuais’. Situam-se entre elas as
necessidades cognitivas, que incentivam o homem a aquisicao de
novos conhecimentos, a hecessidade de comunicac¢éo, a hecessidade
de ser util & sociedade [...]. (LURIA, 1979a, p. 71-72, grifo do autor).

Luria (1979a), ao configurar essa primeira descricdo, assegura a importancia
das relacdes sociais, culturais e historicas estabelecidas entre os homens em
qualquer sociedade. Ja4 no segundo traco, o autor indica a atividade consciente como
reflexo psiquico da realidade, isto €, 0 homem estabelece relacbes profundas de
interpretacdo das situacdes reais.

Para Martins (2015, p. 39): “O conhecimento que constréi acerca das
dependéncias causais dos fatos e fenbmenos torna possivel a orientacdo de suas
acdes para além das impressoes imediatas da situacio exterior”. De acordo com Luria
(1979a) e Martins (2015), o segundo traco infere no comportamento do homem, que
altera sua percepc¢ao da realidade.

No ultimo traco distintivo da atividade consciente, Luria (1979a, p. 73) escreve
que

[...] a atividade consciente do homem possui ainda uma terceira fonte:
a grande maioria dos conhecimentos e habilidades do homem se
forma por meio da assimilacdo da experiéncia de toda a humanidade,

acumulada no processo da historia social e transmissivel no processo
de aprendizagem.

Nesse sentido, a condicdo de vida do homem esta na edificacdo historica,
social e material, as quais reestruturam o funcionamento psiquico, como todo o seu
desenvolvimento cultural pela assimilagdo de conhecimentos construidos pela
humanidade. Em relacédo a essa afirmacado e aos estudos de Luria (1979a), Martins
(2015, p. 40-41) completa:

Constata-se ainda que, se o0 cerne da compreensdo do psiquismo
animal assenta-se na relagdo organismo-meio, a questédo
fundamental, no que se refere ao psiquismo humano, radica na
relacdo homem-sociedade. Do ponto de vista do organismo animal,
cada ser particular reproduz naturalmente as propriedades da espécie
a que pertence e, a sua base, enfrenta as vicissitudes do meio.
Diferentemente, do ponto de vista do homem, ainda que ele conte com
todas as propriedades morfofisioldgicas requeridas ao seu
desenvolvimento, ele sucumbird no pleno gozo de suas propriedades
naturais, caso esteja desprovido de condicfes sociais de vida e
educacao, isto é, de um acervo de objetivacdes a se apropriar. Isso
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ocorre, pois tais caracteristicas morfofisiologicas, por si mesmas, nao
0 equipam para a vida em sociedade.

Nessa acepcdo, o homem, ao desenvolver situacdes cada vez mais
complexas em sociedade, como, por exemplo, 0 uso de instrumentos, a apropriagcao
de signos, o trabalho ou a mudanca de um comportamento, fez com que
historicamente suas acfes resultassem em relacdes interpessoais, interpsiquicas e
culturais (MARTINS, 2015). Contudo, esse constructo social ndo foi rapido e imediato.
A transformacéo do ser organico em um ser social ndo é linear nem esta acabada.

Todavia, antes disso, precisa-se explanar quais contextos, teoria e métodos
permitram que o0s integrantes da Troika formulassem o0s conceitos sobre o
desenvolvimento do pensamento, da linguagem e da simbolizacdo da fala ao
entendimento da linguagem escrita pela crianca. O desenvolvimento da teoria
historico-cultural perpassa pela transformacdo do ser social em uma perspectiva
materialista, histérica e dialética.

2.2 0 METODO MATERIALISTA HISTORICO E DIALETICO: FUNDAMENTOS PARA
A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

O entendimento tedrico e empirico, nesta pesquisa, tem sentido ontolégico,
pois, “[...] quando Marx diz que estes pressupostos sdo empiricamente verificaveis,
esta enfatizando o carater de realidade deles em contraposicdo as especulacdes
produzidas apenas pelo automovimento da imaginagcédo ou da razdo” (TONET, 2013,
p. 79). Nesse sentido, a atividade humana tem um papel indispensavel no processo
histérico e nas questdes educacionais.

No século XIX, Marx e Engels discutiram os aspectos filosoficos, historicos,
econdmicos e politicos da sociedade moderna, como aponta Netto (2011), por meio
da reestruturacdo das relagdes de trabalho, da luta de classes, do modo de producéo
e da compreensao da superacao de uma sociedade oprimida, que tem a exploracao
do homem pelo proprio homem, que, em detrimento do capital, reduz as relacdes
ontolégicas!® de emancipacdo do ser social, principalmente pelas relacbes de

trabalho. Nesse esteio, como afirma o pesquisador em relacdo a categoria trabalho:

10 Expressdo que retrata o ponto de vista da abordagem do conhecimento cientifico partindo do caréater
ontolégico histérico-social (TONET, 2016).
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A analise do trabalho também nos permite perceber que ele é uma
categoria que remete sempre para além de si mesmo, vale dizer, que
possibilita a criacdo permanente do novo e ndo a simples reposicao
do mesmo como acontece no reino animal. Deste modo, é préprio do
ser social tornar-se cada vez mais complexo e universal. Isto significa
que a complexificagdo ndo € um defeito, mas uma determinacgdo
ontolégica do ser social. (TONET, 2013, p. 731).

Nessa condigéo, o entendimento das relagdes de trabalho e da teoria do
materialismo histérico e dialético é fundamental, por meio das contradi¢cdes reais da
vida e que o0 homem supera a sua condicdo anterior e, muitas vezes, postula uma
nova forma de agir e de pensar. A medida que o homem, como ser social, comeca a
participar do modo de produgéo, tendo o trabalho como a atividade principal, passa a
modificar a natureza e a si mesmo. Como afirma Konder (1993, p. 29):

O trabalho — admite Marx — € a atividade pela qual o homem domina
as forgcas naturais, humaniza a natureza; € a atividade pela qual o

homem se cria a si mesmo. Como, entdo, o trabalho — de condicéo
natural para a realizacdo do homem — chegou a tornar-se o seu algoz?

A exploracao do trabalho humano em detrimento da producao capital conduz
a segmentacao das classes, que, por sua vez, muda a condi¢do da sociedade e do
proprio homem. Pelo trabalho e pelas relagcdes que sdo estabelecidas em sua
realidade objetiva e subjetiva, o ser social enreda-se nas condi¢cdes de exploracao,
isto é, no proprio ato da praxis'! do seu trabalho. A posicdo implacavel de algoz é
submetida para uma parcela dessa divisdo de classes, em que o lado dominante
predomina o dominado por suas vias e intencdes historicamente construidas. Nesse

aspecto, Tonet (2016, p. 67-68) enfatiza que:

Esta classe, que produz a riqueza material e que € objeto de ex-
ploracéo do capital, necessita, para poder ter acesso a riqgueza que ela
mesma cria e da qual é expropriada, superar completamente toda
exploracdo do homem pelo homem. Para isso, porém, ela demanda
uma explicagdo acerca da origem do ser social, da natureza do pro-
cesso historico e da desigualdade social. Essa explicagdo €
necessaria para que possa ser racionalmente fundamentada a
possibilidade de uma transformacéo radical da sociedade e a total
superacdo da exploracio do homem pelo homem. Essa
fundamentacdo implica, por sua vez, a comprovacdo da radical
historicidade e socialidade do ser social, isto €, a demonstracdo de

11 Expressdo retratada como a realidade humana-social que produz historicamente “[...] unidade do
homem e do mundo, da matéria e do espirito, de sujeito e objeto, do produto e da produtividade”
(KOSIK, 1976, p. 222). E atividade que se produz historicamente pelo trabalho laboral e existencial e
que se articula ao ser humano ontolégico em sua totalidade.
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gue arealidade social é resultado integral da interatividade humana ao
longo do processo historico e ndo de forgas naturais ou sobrenaturais.

As contradicGes da realidade subjetiva manifestam-se na vida do homem em
consonancia com o momento histérico que vem sendo produzido ao longo do seu
tempo e pelas relacdes de trabalho. Assim, o homem desenvolve-se no movimento
dialético, material e historico presente em todos os periodos de sua existéncia e
permanece, constituindo-se e transformando-se nas geracdes seguintes.

Com isso, o materialismo apresentado nesse contexto € o oposto ao do que
muitos o compreendem, pois ndo esta relacionado ao suprimento de bens materiais,
mas, sim, em torno da teoria marxista, que se ampara na ciéncia para explicar os
processos da existéncia humana em uma sociedade que esta vinculada a um modo
de producéo e de troca, as desigualdades e as crises do sistema capitalista.

Conforme Bottomore (2001), o materialismo historico é a

[...] expressao que designa o corpo central da doutrina da concepcao
materialista da historia, nucleo cientifico e social da teoria marxista. De
acordo com a — Introducao Il que Engels escreveu em 1892 para do
socialismo utdpico ao socialismo cientifico, o materialismo histdrico
designa uma visao do desenrolar da histéria que procura a causa final
e a grande forca motriz de todos os acontecimentos histéricos
importantes no desenvolvimento econdmico da sociedade, nas
transformacdes dos modos de producéo e de troca, na consequente

divisdo da sociedade em classes distintas e na luta entre essas
classes. (BOTTOMORE, 2001, p. 259-260).

Dessa forma, Engels (1986, p. 53) traz sentido ao socialismo cientifico, ao
dizer que o idealismo de Hegel fora colocado de cabeca para baixo e substituido “[...]
por uma concepc¢ao materialista da histéria, com o que se abria 0 caminho para
explicar a consciéncia do homem pela sua existéncia, e ndo esta pela sua consciéncia,
que era até entdo o tradicional”. I1sso significa que, enquanto o socialismo tradicional
ndo se ajustava a dialética, pois ndo conseguia explicar o0 modo de producgéo
capitalista e todas suas contradi¢cdes, o socialismo cientifico representava a luta entre
duas classes sociais o0 proletariado e a burguesia, averiguando os conflitos histéricos
e econdmicos e a busca de meios para soluciona-los.

Desse modo, interessa explicar que o socialismo cientifico revelou duas
grandes descobertas por meio de Marx: “[...] a concepc¢do materialista da historia e a
revelacdo do segredo da producéo capitalista através da mais-valia” (ENGELS, 1986,

p. 54). O autor diz que essas descobertas converteram o materialismo em ciéncia.
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Como afirma Marx (1989, p.45): “Nao é a consciéncia dos homens que lhes
determina o ser; inversamente, o seu ser social que Ihes determina a consciéncia”.
Nesse contexto, o socialismo cientifico representa a expresséao teérica do movimento
em direcdo ao materialismo historico, que configura o trabalho desenvolvido pelo
homem e a mudanca da natureza, que, em detrimento das suas necessidades
basicas, configurou a divisdo social do trabalho, pois, ao muda-lo, transformou a si e
a sociedade em que vive em um embate entre as classes.

Assim, € possivel observar as consideracdes de Dalarosa (1999, p. 46) a
respeito do trabalho:

E na producdo e distribuicdo dos bens produzidos que os homens
estabelecem relacées sociais de trabalho e de poder. E nessa relacéo
gue se da a luta de classes que, segundo Marx, é 0 que move a
histéria. Esta producdo e distribuicdo pressupdem uma atividade
criativa do homem: o trabalho. Nas relacbes de trabalho é que os
homens constroem a historia. [...]. Disso decorre que, para a
concepcdo materialista dialética da historia, ou seja, o materialismo
historico dialético, € indispensavel a analise acerca do modo de
producao, que € o modo como 0s homens se organizam socialmente

a fim de produzirem a subsisténcia.

Nessa logica, as mudancas histéricas e sociais provocadas pelo homem, as
transformacdes dos modos econdmicos, as relacbes de trabalho presentes na
sociedade e a busca por um saber cientifico fazem os pesquisadores refletirem sobre
a constituicdo da Teoria Histérico-Cultural. Como enfatizam Pereira e Francioli (2011,
p. 94-95):

Na perspectiva materialista, € preciso conhecer a sociedade e seus
aspectos para trabalhar na superacdo das desigualdades sociais.
Nesse sentido, o materialismo considera que na sociedade tudo esta
ligado a natureza, visto que o homem age sobre ela para produzir seus
materiais de consumo, no entanto, ndo somos produtos da natureza,
mas sim da histéria humana.

E ainda como salienta Bottomore (2001, p. 261):

O materialismo historico concebe uma hierarquia geral entre os
dominios da vida social, mas tais relacdes devem ser analisadas ndo
apenas em termos da sociedade em geral, mas também em termos de
cada tipo especifico de formac&o socioecondmica. E uma lei, para
Marx, que a superestrutura seja determinada pela base, mas essa é
uma lei sobre leis: em cada formacdo social, leis mais especificas
governam a natureza precisa dessa determinacao geral.

Considerando que a sociedade estd dividida em infraestrutura e

superestrutura, Marx (1985) estabelece que na infraestrutura se encontra a base
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econdmica da sociedade marcada pela exploracéo de trabalho que ocorre no aumento
da produtividade e na acumulacéo capitalista. Na infraestrutura € que se constitui a
vida social dos homens que néo existe sendao mediada por todos 0s seus aspectos
(matéria-prima, meios de producdo, méao-de-obra, etc.), os quais, sob diferentes
modalidades, criam espacos da superestrutura inerente a formacao social.
Quanto a superestrutura, fruto de estratégias dos grupos dominantes, Marx
(1985) a concebe sob as bases da estrutura econbmica que se consolida nas
estruturas politica (dominio da forca), juridica (manutencdo da ordem), ideoldgica
(ideias da classe dominante que se tornam verdadeiras para a sociedade). Para Marx
(2002, p. 57),
[...] é evidente que o fazem em toda a sua extensédo, e portanto, entre
outras coisas, dominam também como pensadores, como produtores
de ideias, regulam a producdo e a distribuicdo das ideias do seu

tempo; que, portanto, as suas ideias sdo as ideias dominantes da
época.

Como afirma Netto (2011), o materialismo historico dialético € um modo de
analisar o objeto pelo conhecimento da sua estrutura e dinamica, pela realidade
subjetiva do ser social e pela sua praxis. Tal entendimento foi determinante para que
novas areas da ciéncia pudessem aprimorar seus estudos.

Os escritos de Marx e Engels deram engajamento social e politico para que a
sociedade soviética se preparasse para as transformac¢des que foram acontecendo
apos 1900 e para a construgdo de uma psicologia concreta. Nas consideracdes de
Facci (2004, p. 149):

A psicologia marxista dialética deveria ser construida a partir do
método marxista. Vigotski (VYGOTSKI,1991, p. 387) esclarece que ‘a
possibilidade da psicologia como ciéncia é, antes de tudo, um
problema metodoldégico’. Nenhuma outra ciéncia, de acordo com o
autor, oferece tanta diversidade e amplitude de problemas
metodoldgicos e apresenta tantas dificuldades, controvérsias
insolGveis, unido de questdes diversas, como a psicologia. E, todas
suas obras, Vigotski ressalta o método materialista-historico, o qual

deveria ser tomado como norte para a analise dos fenbmenos por
entender que seria capaz de unificar a ciéncia psicolégica.

Em funcéo dessas exposi¢cdes, sob esses principios e do contexto historico-
social desse periodo, a teoria do materialismo histérico e dialético embasa as
reflexdes de Lev Semenovitch Vigotski e seus colaboradores. As elucidacbes
destacadas nesta subsecdo contextualizam brevemente a base filosofica e
metodoldgica da Teoria Historico-Cultural.
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A breve explanacdo sobre o materialismo histérico-dialético € parte
necessaria a compreensao desta pesquisa, a qual ndo se compara aos estudos que
o préprio Vygotski (2013) realizou. O autor é enfatico: “N&ao quero saber de mumumu,
cavando um par de citacfes, o0 que é a psique, o que desejo € aprender na globalidade
do método de Marx, como se constréi a ciéncia, como enfocar a analise da psique”
(VYGOTSKI, 2013, p. 391, grifo do autor, traducdo nossa). Assim sendo, explanar-se-

a sobre o modo de analise do método pedoldgico.

2.3 METODO PEDOLOGICO: O CAMINHO PARA O ENTENDIMENTO DO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Nos estudos da Teoria Histérico-Cultural, Vigotski (2012a, 2012b, 2013,
2018), em suas obras, alude em diversos momentos sobre a forma como a psicologia
analisava o desenvolvimento humano e sua relagcdo com o materialismo historico-
dialético, ja apresentado neste estudo.

Assim, para cada objeto de investigacéo, é necessario um método especifico,
um caminho a ser trilhado pelo pesquisador. Como enfatiza Vygotski (2018, p. 37, grifo
do autor), “[...] entende-se por método o modo de investigacdo ou de estudo de
uma parte definida da realidade; € o caminho do conhecimento que conduz a
compreensdo de regularidades cientificas em algum campo”. Ao teorizar seus
postulados, o autor define que é necessario um caminho para o desenvolvimento da
propria psicologia e para a analise do psiquismo humano.

A partir das questdes levantadas por Vigotski (2013) sobre a crise da
psicologia®> com modelos de analise que ndo conseguiram explicar a complexidade
psiquica, o autor discorreu sobre o seu modo de analise para o desenvolvimento
humano. Como define Martins (2015, p. 65), Vigotski “[...] propés outro tipo de andlise,
por meio da qual o todo pudesse ser segmentado em unidades”: o método de estudo
da unidade do desenvolvimento.

A esse respeito, os estudos sobre a pedologia foram importantes na
construcdo do aporte metodolégico nas obras de Vigotski, que, ao centrar seus

12 Esse assunto ndo sera aprofundado nesta pesquisa. Consultar Vigotski (2013) — Obras Escogidas —
Vol | — El significado histérico de la crisis de la psicologia.
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esbocos no desenvolvimento do psiquismo humano, apoiou-se nas pesquisas
pedoldgicas.

O método pedoldgico é amplo envolvendo estudos oriundos da Psicologia e
da Pedagogia. Nessa acepcao, destacam-se pontos fundamentais para a definicao de
tracos complexos e especificos da crianca e do desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores.

Como asseguram Tunes e Prestes (2018, p. 15):

A pedologia — ciéncia do desenvolvimento da crianca — serviu de fonte
para os estudos no campo da pedagogia e da psicologia que estavam
germinando na Unido Soviética apés a revolugao socialista de 1917.
Assim como inUmeros cientistas soviéticos na década de 1930, L.S.
Vigotski aprofundou os estudos da pedologia, que junto com outros
estudos, fundamentaram sua concep¢do de desenvolvimento
humano.

Nesse sentido, antes de arrolar os estudos sobre as funcdes psiquicas e o
desenvolvimento da linguagem escrita pela crianca, dar-se-4 prosseguimento ao
método de investigacdo da Teoria Histérico-Cultural. Como aponta o psicélogo
soviético:

Se cada ciéncia tem suas atribuicdes e objetivos especificos, entdo, é
claro que elabora também seus métodos de estudos especificos, seus
caminhos de investigacao. Assim, pode-se dizer que, da mesma forma
gue nao existe ciéncia sem seu objeto, também n&o existe ciéncia sem
seu método. O carater deste é sempre definido pelo carater do objeto
da ciéncia. Por isso, se conhecemos, pelo menos em algumas
palavras, 0 que caracteriza o desenvolvimento da crianga, podemos
passar a tarefa de esclarecer qual é a especificidade do método da

pedologia, 0 que nele é essencial e mais importante. (VYGOTSKI,
2018, p. 37).

Com base nessas acepcdes, Vygotski (2018) compreende que o método
pedologico faz um estudo da unidade do desenvolvimento, pois ndo se atém
apenas a uma determinada especificidade do desenvolvimento da crian¢a, mas, sim,
de todos os aspectos funcionais e do comportamento infantil e que podem nortear as
investigacOes deste objeto de estudo e da complexidade das fungfes psiquicas.

Como aponta Martins (2015, p. 64): “A luz do método materialista dialético,
Vigotski orientou suas investigacdes por um enfoque sistémico das fungdes psiquicas.
Para ele, conceber o psiquismo como sistema determinava revisdes metodolbgicas

radicais no ambito da psicologia®. Esse pensamento levou o psicologo soviético a



32

discutir uma metodologia de analise para seus estudos e pesquisas, principalmente,
sobre as fungdes psiquicas.

No entanto, Vygotski (2018) traz alguns apontamentos importantes em sua
definicdo quando ao considerar o método um estudo da unidade. Em primeiro lugar,
ele enfatiza que “ndo significa método multilateral” (VYGOTSKI, 2018, p. 38).
Nessa perspectiva, ele destaca que nao € estudar dados peculiares do
desenvolvimento da crianca de forma isolada, um apds o outro, sistematizando e
buscando informagdes em outros campos da ciéncia. Como um segundo ponto,
Vygotski (2018, p. 38 grifo do autor) afirma que “0 método da unidade néo exclui a
analise”, pois ndo ha ciéncia sem a analise de seu objeto, que, como um todo
complexo, € decomposto em partes que o constituem, isto é, em unidades que
caracterizam o todo, que ndo perdem suas peculiaridades. Como expde o psicélogo
soviético:

N&o existe ciéncia alguma que possa seguir por um caminho sem
recorrer a analise, a decomposicdo de um todo complexo em
momentos distintos que o constituem e o formam. Por isso, quando se
fala de método da unidade, nhovamente, ndo se deve supor um método

que, por algum motivo, seja somatério, generalizante ou que exclui a
possibilidade de um estudo analitico. (VYGOTSKI, 2018, p. 38).

O autor explica que, na analise, quando se decompde em unidades o todo
complexo, € preciso definir o que de fato € essa unidade; por conseguinte, Vygotski
(2018, p. 40, grifo do autor) assegura que “[...] aunidade € definida pelo fato de que
€ a parte de um todo que contém, mesmo que de forma embrionaria, todas as
caracteristicas fundamentais proprias do todo”. Assim, a unidade possui todas as
caracteristicas fundamentais do todo, pois, mesmo decompondo-o, ndo perdem suas
caracteristicas.

Um exemplo dado por Vigotski é de uma unidade de molécula da agua que
contém em si todas as propriedades da agua para explicitar o conceito de unidade.
Nessa mesma direcdo, Duarte (2000) faz suas considera¢cdes sobre o método de
analise do estudo das unidades, contribuindo para as afirmacdes ja estabelecidas.
Assim o autor postula:

Em substituicdo ao método da analise dos elementos, Vigotski
propunha o emprego do método da andlise das unidades. Entretanto,
convém observar que a analise das unidades n&o substitui a
compreensdo da totalidade. A unidade, ainda que conserve as

caracteristicas essenciais da totalidade (a mercadoria contém as
caracteristicas essenciais do capitalismo), ela é objetivamente parte
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de um todo e o processo de conhecimento deve caminhar da analise
abstrata dessa unidade para a sintese concreta do todo no
pensamento. (DUARTE, 2000, p. 89).

Dessas acepcodes, pode-se ressaltar os estudos realizados por Martins (2015)
sobre as investigacdes do método nas obras de Vigotski, o qual afirmou que o todo
deveria ser segmentado em unidades. Nesse sentido, é preciso esclarecer que ndo é
porgque é segmentado em unidades que toda a analise vigotskiana € uma mera divisdo
de etapas e que o desenvolvimento da crianca é limitado no tempo cronolégico®® ou

em uma dada caracteristica. Como afirma o autor:

A primeira e principal lei que caracteriza o desenvolvimento infantil —
diferentemente de uma série de outros processos — é que ele possui
uma organizagcdo muito complexa no tempo. Como qualquer outro
processo, ele é historico, ou seja, transcorre no tempo; tem inicio, tem
etapas temporais determinadas do seu desenvolvimento e tem um fim.
Contudo, nao esta organizado no tempo de forma que — se é possivel
dizer assim — 0 seu ritmo coincida com o ritmo do tempo; ndo esta
organizado de forma que, em cada intervalo de tempo cronolégico, a
crianca percorra um determinado trecho em seu desenvolvimento.
Digamos assim: passou um ano e a crianga avangou um tanto no
desenvolvimento; no ano seguinte, outro tanto etc., ou seja, o ritmo do
desenvolvimento, a sequéncia das etapas que a crianca percorre, 0s
prazos que sao necessarios para que ela passe cada etapa nédo
coincidem com o ritmo do tempo, ndo coincidem com a contagem
cronolégica do tempo. (VYGOTSKI, 2018, p. 18).

Ao relacionar-se o0 método do estudo por unidade com o desenvolvimento da
crianga, chega-se a um ponto fulcral da discussdo em torno das andlises pedologicas.
Vygotski (2018, p. 41, grifo do autor) aponta: “Durante muito tempo, predominou na
pedologia a visdo de que o desenvolvimento depende de duas fontes: a
hereditariedade e o meio. Ninguém discordara disso”. A afirmacdo que o autor
realiza é fundamental para o entendimento do seu posicionamento e vai além desses
dois elementos, mesmo n&o discordando da existéncia deles. Dessa forma, 0 autor
explica com exemplos acerca do desenvolvimento da fala!* da crianga:

Qualquer aspecto do desenvolvimento da crian¢a que focalizarmos se
mostrard sempre dependente da hereditariedade e do meio. Isso

significa que, para todas as questbes relacionadas ao
desenvolvimento, teriamos apenas uma resposta: depende da

13 Nesse momento, importa elucidar o aspecto metodoldgico prescrito por Vigotski e, assim, uma
atencd@o especial a periodizacdo do desenvolvimento infantil sera dispensado no item 3.1 desta
pesquisa.

14 Nesse momento, importa elucidar o aspecto metodoldgico prescrito por Vigotski e, assim, uma
atencédo especial aos aspectos da fala sera dispensada no item 3.1 deste trabalho.
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hereditariedade e do meio. Além disso, poderiamos dizer o que ha
mais do meio e menos da hereditariedade e, em outro caso, o que ha
mais de hereditariedade em menos do meio. E nada mais poderiamos
descobrir que fosse muito frutifero com ajuda dessa analise. De que
outra forma pode-se tratar a analise, o estudo, digamos, do
desenvolvimento da fala? Dizemos assim: a fala é um todo complexo
gue depende tanto do meio quanto da hereditariedade. Essa ndo
€, contudo, uma caracteristica diferenciada dela, mas algo que é
proprio de todos os aspectos do desenvolvimento Infantil. Como
devemos analisar o desenvolvimento da fala da crianga? Antes de
tudo, parece-me que devemos partir do fato de que nela existem
momentos isolados que representam unidades e ndo elementos, ou
seja, que representam momentos que conservam, mesmo que de
forma primaria, caracteristicas proprias da fala, assim como uma
celulazinha conserva, de forma primaria, caracteristicas proprias do
organismo como um todo. (VYGOTSKI, 2018, p. 43, grifo do autor).

Vigotski ndo desconsidera estes dois fatores - hereditariedade e meio - mas
chama atencao para que a analise ndo transcorra apenas por esses dois elementos
isolados, pois somente os dois hdo contém as caracteristicas fundamentais do todo e
nao formam uma unidade do desenvolvimento.

As afirmacdes de Vigotski reorganizam o modo de andlise do estudo por
unidades, principalmente ao exemplificar o desenvolvimento da fala da crianca. Dessa
forma, retoma a maxima do materialismo histérico-dialético de examinar o objeto pela
sua esséncia e pela realidade subjetiva do ser social, reconhecendo a estrutura e a
dindmica de suas investigacdes. Nesse seguimento, 0 autor consegue mostrar, por
um exemplo concreto, a unidade da fala humana:

[...] o que diferencia o som da fala humana de outros sons
existentes na natureza? A diferenca entre 0 som da fala humana e
0S sons da natureza é que, em sua esséncia, 0s sons com a ajuda dos
guais transmitimos um determinado sentido sdo uma unidade da fala
e ndo um mero som, mas um som significante. [...]. Os sons da fala
humana se diferenciam porque servem para a transmissao de um
determinado sentido. Por isso, a investigacdo contemporanea

compreendeu que a unidade da fala ndo é simplesmente um som, mas
um som significante. (VYGOTSKI, 2018, p. 44, grifos do autor)

Vygotski (2018), ao esclarecer de modo tedrico e concreto a primeira
especificidade do método de investigacdo pedoldgico, que foi a decomposi¢cdo em
unidades, revela a segunda especificidade: que o método pedoldgico € clinico. O
que se entende por clinico? Na medicina, antes de tudo, predominava o estudo
sintomatologico. Com o desenvolvimento de método clinico, configurou-se um novo

olhar aos sintomas. Como exemplifica o psicologo,
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[...] o predominio da medicina clinica, que substituiu a sintomatolégica,
se mostra pelo fato de que comecaram a estudar ndo as
manifestacdes externas, mas 0s processos que levam ao surgimento
dos sintomas. Comecaram a estudar 0s processos subjacentes aos
sintomas. Assim, ficou claro que os doentes com os mesmos sintomas
poderiam ter diferentes processos e 0s com processos semelhantes
poderiam ter diferentes sintomas. Ou seja, evidenciou-se a
possibilidade de passar das manifestacbes externas ao estudo de
processos que subjazem a elas e determinam o seu surgimento e a
sua presenca. (VYGOTSKI, 2018, p. 49).

Nessa perspectiva, as investigagbes do método pedoldgico seguiram as
proposicdes clinicas. Assim, Vygotski (2018) reitera

[...] as manifestacOes observadas no desenvolvimento infantil

apenas como caracteristicas por tras das quais tenta identificar

como transcorreu ou como ocorreu o préprio processo de

desenvolvimento que levou ao surgimento desses sintomas.
(VYGOTSKI, 2018, p. 50, grifo do autor).

Com base nessa premissa, 0 autor considera o estudo dos processos de
desenvolvimento da crianga e ndo apenas os sintomas. Para a abordagem dessa
segunda especificidade, Vygotski (2018) ressalta como exemplificacdo a diferenca
entre o desenvolvimento cronolégico de nascimento e o desenvolvimento mental. Para
isso, ele traz o exemplo das criancas prodigios, que, tendo um nivel de
desenvolvimento matematico como o de um adulto, continuam com as propriedades
caracteristicas de sua idade cronoldgica, mas experienciada de forma mais criativa e
rica de significados. Assim, ele conclui que

[...] a pedologia ndo estuda sempre sintomas por si sés, mas,
utilizando os estudos dos mesmos, tenta chegar aos processos
de desenvolvimento subjacentes aqueles sintomas. [...]. Assim, 0
método da pedologia pode e deve ser denominado de método clinico,
ou seja, método que caminha das manifestacdes especificas dos
processos de desenvolvimento para o estudo dos préprios processos

de desenvolvimento, de sua esséncia, de sua natureza. (VYGOTSKI,
2018, p. 52, grifo do autor).

A formacdo e o desenvolvimento da crianca podem ter caracteristicas,
elementos e unidades que com o estudo dos processos podem ou nao revelar
sintomas em determinadas idades. Por isso, Vigotski afirma que o método é clinico e
que os estudos dos proprios processos de desenvolvimento sdo fundamentais para o
entendimento de algo complexo como o psiquismo humano.

Em se tratando da terceira e ultima especificidade do método pedoldgico,

Vygotski (2018, p. 53, grifo do autor) define que “[...] € o que poderia ser denominado
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de carater genético comparativo”. O que o autor apresenta € a analise do objeto ou
do desenvolvimento ndo desde a sua forma embrionaria, mas dividida em cortes
etarios, comparando os caminhos de seu préprio desenvolvimento, de um ponto a
outro. Nessa acepcdo, o carater genético comparativo no método da pedologia
confere o processo de desenvolvimento da propria crianca em etapas etérias.
Conforme Vygotski (2018, p. 54, grifo do autor): “...] comparo o quadro de
desenvolvimento em diferentes etapas etarias. Essa comparacdao € o método
principal com a ajuda do qual podemos obter o nosso conhecimento sobre o
carater e a trajetéria do desenvolvimento infantil”. O autor segue sua explicacao,
orientando que a comparacao de criancas diferentes existe; no entanto, € uma outra
metodologia, que no método pedoldgico, como a comparacao € realizada com a
propria crianga, o caminho percorrido no desenvolvimento € seu em recortes
comparativos de diferentes etapas etérias.

Ainda dentre essas especificidades do método pedoldgico, Vigotski discute
duas situacdes em torno das analises da hereditariedade e do meio, reestabelecendo
relacdes desses elementos com as construcdes historicas, culturais do homem. Como
aponta o autor:

E provavel que vocés ja saibam que o desenvolvimento da crianca

pode ser iminentemente determinado pela hereditariedade e pelo
meio. Isso € bastante claro e ndo exige comprovacao. Todavia, 0 que

7

apresenta um grande interesse é esclarecer o que a pedologia
estuda em relagdo a hereditariedade e ao meio e como o faz.
(VYGOTSKI, 2018, p. 57, grifo do autor)

Nessa ldgica, o autor enfatiza sobre o papel da hereditariedade e do meio no
desenvolvimento humano, mas diferentemente das concepc¢des de hereditariedade da
biologia geral e da genética. Na pedologia ndo se analisa esses dois elementos pelas
caracteristicas fisicas dos individuos, como, por exemplo, a cor do cabelo, da pele ou
dos olhos para verificar o seu desenvolvimento.

O enfoque direcionado pela Teoria Histérico-Cultural para as questdes da
hereditariedade e do meio!® estdo nas caracteristicas complexas que surgem e
modificam-se no percurso do desenvolvimento e que sdo de origem hibridas. Em

funcdo disso, Vigotski propde pensar os fendmenos psicolégicos, necessariamente

15 Breve esclarecimento sobre hereditariedade e o meio conforme as analises do método pedoldgico.
Este assunto ndo sera aprofundado nesta pesquisa. Consultar a obra Sete aulas de L. S. Vigotski sobre
os fundamentos da pedologia (VYGOTSKI, 2018).
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por meio de uma metodologia cientifica, historica e dialética, que, pelo
desenvolvimento das fung¢des psiquicas, mostram 0s processos de ensino, de
aprendizagem, as mediacdes realizadas com o outro e apropriadas pela crianca ao
longo do seu processo de desenvolvimento, assim como de toda a transformagé&o do
ser social.

A compreensédo do desenvolvimento do psiquismo do homem é marcada pelo
desenvolvimento social e cultural da humanidade, mas que se fundamenta em uma
teoria e metodologia especifica, como a que foi descrita nestas uUltimas subsecdes.
Diante de todas essas consideracfes, retomam-se as discussées em torno das

funcdes psicoldgicas elementares e superiores.

2.4 O PSIQUISMO COMO SISTEMA INTERFUNCIONAL: AS FUNCOES PSIQUICAS
ELEMENTARES E SUPERIORES

A transformacao do psiquismo humano é permeada pelo desenvolvimento das
funcdes psiquicas, que estdo intrinsecamente ligadas ao principio das mediacdes
realizadas no contexto em que o individuo esta inserido, ou seja, fazem parte do
mundo real, em principio, de forma concreta, para, depois, tornarem-se parte do
psiquismo e das formas superiores de comportamento.

A esse respeito, Vigotski (1991), ao analisar o sistema funcional psicologico
do homem, priorizou uma investigacao sistémica das fungdes psiquicas, as quais nao
se decompdem em partes isoladas. O autor explicita a importancia de compreender-
se a articulagéo interfuncional de reestruturacdo das funcdes psiquicas elementares
e superiores. Ao retrata-las desde a sua génese, ele afirma:

Podem-se distinguir, dentro de um processo geral de
desenvolvimento, duas linhas qualitativamente diferentes de

desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem: de um lado, os
processos elementares, que sdo de origem biolégica; de outro, as
fungBes psicoldgicas superiores, de origem soécio-cultural. A historia
do comportamento da crianca nasce do entrelagamento dessas duas
linhas. A histéria do desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
superiores seria impossivel sem um estudo de sua pré-historia, de
suas raizes biologicas, e de seu arranjo organico. (VYGOTSKI, 1991,

p. 34).
Nessa perspectiva, para compreender o desenvolvimento infantil e as fungdes

psiquicas elementares e superiores, as quais Sao essenciais para a formacao da
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psique do individuo, Luria (1979a; 2015) destaca alguns conceitos concernentes ao

termo “fungdo”. De acordo com o autor:

O conceito de ‘funcdo’ tem em biologia dois significados inteiramente
diversos. Strictu sensu, entende-se por ‘funcdo’ a direcdo de
determinado tecido. [...]. Mas o conceito de ‘fungdo’ tem um outro
significado mais amplo. Ele pode designar a atividade de adaptacéo
de todo um organismo. [...]. Compreende-se perfeitamente que nesse
segundo significado mais amplo, a funcdo se constitui numa complexa
atividade, exercida pelo trabalho conjunto de todo um sistema de
orgaos, cada um dos quais integra esse ‘sistema funcional’ (termo de
P. K. Anokhin) em seus proprios papéis, assegurando esse ou aquele
aspecto desse sistema funcional. (LURIA, 1979a, p. 89, grifos do
autor).

Martins (2015) enfatiza os estudos da Troika em relagcdo ao termo “funcéo” e

ao conceito de sistema funcional:

Nessa direcdo, Luria (1979a) considerou que se a complexidade
funcional se aplica a materialidade biologica, € com maior precaugao
e delicadeza que se devam tratar as funcBes psicolbgicas,
especialmente as ‘superiores’, afirmando a total impossibilidade de
toma-las como produtos do cérebro ou como manifestagdes de atos
biol6égicos convertidos em fendmenos psiquicos. Portanto, as
consideracbes tecidas destacam a impropriedade de quaisquer
vinculacdes entre a adocdo do termo fungéo na psicologia historico-
cultural e o significado biol6gico do termo, inadequagédo que se verifica
pela prépria concepcdo social de homem afirmada por essa teoria.
Contudo, Luria também alertou que o reconhecimento do psiquismo
como unidade material e ideal, dado pressuposto também por Vigotski
(1995) e Leontiev (1978a), exige o reconhecimento das relacbes que
deveras existem entre os complexos sistemas funcionais cerebrais e
0s comportamentos complexos. (MARTINS, 2015, p. 61, grifos do
autor).

No que se refere mais especificamente aos processos psiquicos elementares,
estes sdo compreendidos como formas naturais, ou, ainda, inferiores; que estéo
presentes no psiquismo do homem e que se incluem nas formas superiores pelas
mediacdes simbdlicas das rela¢des sociais e culturais construidas historicamente pelo
homem ao longo de todo o desenvolvimento, desde 0 seu nascimento até a sua morte.
Ou, ainda, como enfatiza Martins (2015):

Vigotski postulou primeiramente que as caracteristicas biolégicas
asseguradas pela evolucdo da espécie sao acrescidas funcdes
produzidas na historia de cada individuo singular por decorréncia da

interiorizacdo dos signos, as quais chamou de funcbes psiquicas
superiores. (MARTINS, 2015, p. 43, grifo do autor).
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Sobre esse vinculo entre funcdes psiquicas elementares e superiores,
consideram-se 0s seguintes apontamentos de Vygotski (2012a):
O vinculo entre as etapas é 0 mesmo que se da ao longo de todo o
desenvolvimento. As formas inferiores ndo se aniquilam, mas se
incluem na superior e continuam existindo nela como instancia
superior. [...]. Uma missao indiscutivel da ciéncia € compreender
aquilo de comum que unifica as formas superiores e inferiores, ja que
nas inferiores se tem o germe das superiores. Mas reduzir
precisamente a um comum denominador as formas superiores e as
mais primitivas do comportamento € um profundo erro se levar a

investigar, Unica e inadequadamente, as primitivas. (VYGOTSKI,
2012a, p.129-130, tradugéo nossa).

Nessa explanagao, o autor configura a importancia dos estudos em torno das
funcdes psiquicas superiores, na medida em que o individuo estabelece lacos sociais,
contato com instrumentos que o instigam e conferem significado a sua conduta com a
internalizagao dos signos. Dessa forma, sdo desenvolvidas novas conexdes cerebrais,
pois as relagbes do sistema interfuncional com os comportamentos complexos
mediados por instrumentos e signos estabelecem as transformacfes das funcdes
psiquicas.

Dado o exposto, € necessario configurar que a Teoria Histérico-Cultural
compreende o desenvolvimento da crianca ndo como uma somatéria de acdes
mecanicas, mas resultado de um processo historico e social constituido nas relacdes
de trabalho que impulsiona e promove o desenvolvimento.

Em cada momento histérico, o individuo desenvolve suas estruturas
psiquicas, a consciéncia, 0 pensamento e a linguagem, as quais perpassam pela
apropriacdo dos signos. Como abordam Dangié e Martins (2018, p. 23): “O signo
linguistico, especialmente na significacdo trazida pelo significado, une pensamento e
linguagem, transformando-se em fator irrefutavel de qualificacdo de nossas funcdes
psiquicas”. Esse entendimento define que a linguagem € um sistema de signos que,
expressos oralmente, agem diretamente no psiquismo, nas funcdes intelectuais como
instrumento do pensamento.

Os processos psicologicos superiores, tais como imaginagédo, memoaria légica,
atencao voluntaria, pensamento, linguagem, sédo inseparaveis das condicdes sociais
e culturais do individuo. Por isso, a intencionalidade e a intervencao do adulto, no
crescimento e no aprendizado das criancas, sdo fundamentais para a ampliacdo das

fungBes psiquicas superiores. Conforme Vigotsky e Luria (1996), a integracdo do
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adulto e da crianca no ambiente sociocultural determinam transformacdes. Para os

autores:

Uma vez integrada num ambiente adequado, a crianga sofre rapidas
transformacbes e  alteragcbes: esse €& um  processo
surpreendentemente rapido, porque o0 ambiente sociocultural pré-
existente estimula na crianca as formas necessarias de adaptacao, ha
muito tempo criadas nos adultos que a rodeiam. Todo o
comportamento da crianga passa a ser reconstruido: a crianca
desenvolve o habito de refrear a imediata satisfacdo de suas
necessidades e impulsos e de retardar as reacdes imediatas a
estimulos exteriores, de modo que, utilizando meios indiretos e
adquirindo as necessarias habilidades culturais, possa conseguir
controle mais facil e melhor sobre a situacdo. Essa inibicdo das
fungbes primitivas e o desenvolvimento de formas complexas de
adaptacdo é que constituem a transicdo das formas primitivas de
comportamento da crianca para formas adultas. (VIGOTSKY; LURIA,
1996, p. 180).

Essa citacdo deixa explicita que os processos de mudanca das funcbes
psiquicas elementares as superiores nas criangas sao motivados pelos momentos de
interacdo social com o adulto, conforme o ambiente sécio-histérico, cultural e os
estimulos exteriores propostos, 0s quais remodelam o comportamento e controlam as
relagbes, harmonizando condutas iniciais por modos mais complexos.

Como retrata Prestes (2010), Vigotski preocupou-se em idealizar uma nova
postura para a psicologia e em estudar o desenvolvimento dos processos mentais do

homem no contexto das rela¢des culturais. Segundo a autora:

O mais importante para Vigotski, ao elaborar a concepc¢ao histérico-
cultural, era desvendar a natureza social das func¢des psiquicas
superiores especificamente humanas. Para ele a psiqgue humana é a
forma propria de refletir o mundo, entrelacada com o mundo das
relacbes da pessoa com o meio. Por isso, as peculiaridades do que é
refletido pela psique podem ser explicadas pelas condi¢des e visdes
de mundo do ser humano. Vigotski ndo negava a importancia do
biolégico no desenvolvimento humano, mas afirmava que era ao longo
do processo de assimilacdo dos sistemas de signos que as funcdes
psiquicas biolégicas transformam-se em novas fungfes, em fungdes
psiquicas superiores. Para ele, todo processo psiquico possui
elementos herdados biologicamente e elementos que surgem na
relacdo e sob a influéncia do meio. No entanto, as influéncias podem
ser mais ou menos significativas para o desenvolvimento psicolégico,
dependendo da idade em que ocorrem. (PRESTES, 2010, p. 36).

As atividades socioculturais que, ao longo da vida possuem uma
intencionalidade mediadora, fortalecem o aprendizado das criangcas e sao
fundamentais para a ampliacdo das funcdes psicologicas superiores. Nas afirmacdes
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de Vygotsky e Luria (1996), a relacdo do adulto com a crianca da origem para tais
transformacdes.

Pode-se compreender, com base nesses pressupostos, que 0s processos de
transformacao das fun¢des psiquicas elementares para as superiores estdo atrelados
aos momentos de interagdo das criangas com o adulto, com os instrumentos e os
signos, fortalecidos pelo contexto sociocultural, fatores que mudam o comportamento
e as relacdes sociais.

Considerando tanto os instrumentos quanto os signos como mediadores do
desenvolvimento psiquico, as fungbes psiquicas superiores, no decorrer da vida do
homem, passam por transformacfes, sejam elas desenvolvidas em atividades
coletivas, ou em atividades individuais. Nesse sentido, o processo de aprendizagem
garante o desenvolvimento. Como aponta Vigotski:

Todas as func¢des psicointelectuais superiores aparecem duas vezes
no decurso do desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas
atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como funcbes
interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais, como

propriedades internas do pensamento da criangca, ou seja, como
fungdes intrapsiquicas. (VIGOTSKII, 2012, p.114).

Assim, configura-se o processo de desenvolvimento cultural da crianga,
constituido pelas relagBes sociais, pela situacdo objetiva e externa, ou seja,
interpsiquica, e pelas transformacdes internas das fun¢des psiquicas superiores na
conduta do individuo, ou seja, intrapsiquica. Tais mudancas sdo mediadas por
instrumentos e signos nessa relagéo entre os homens.

Nessa perspectiva, é fundamental que os educadores conhegam 0s principios
da Teoria Historico-Cultural para compreenderem a importancia da intencionalidade
de suas mediacdes pedagogicas como instrumento de promocdo das funcdes
psiquicas superiores, ja que o desenvolvimento delas ocorre tanto de forma coletiva,
como nos processos individuais, possibilitando comportamentos e estruturas
intelectuais fundamentais para o desenvolvimento infantil.

Os estudos de Martins (2015) vém ao encontro dos nossos anseios, quando
faz as seguintes consideracgoes:

[...] a principal peculiaridade das ‘estruturas superiores’ radica na
mediac¢ao dos signos, fundamentalmente, ja que possibilita ao homem
0 autodominio da conduta e, com ele, a direcdo eletiva de suas
respostas. Destarte, a mediacdo do signo ‘destroi’ a totalidade

dindmica primitiva, mas, ao mesmo tempo, ‘conserva’, sob nova forma,
0 nexo situacao-resposta. Se na base das ‘estruturas primitivas’ existe
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uma relacdo imediata entre o ser e a situacgao, isto €, uma fusdo entre
ambos, gracgas as ‘estruturas culturalmente formadas’ o homem rompe
os grilhdes naturais e coloca sob seu poder ndo apenas a situacao,
mas, sobretudo, o seu préprio comportamento. (MARTINS, 2015, p.
73).

As exposicOes de Martins (2015) sobre o desenvolvimento do psiquismo estao
amparadas nas afirmacdes de Vigotski a respeito das funcdes superiores, as quais
sao entrelacadas ao conceito de mediagdo. Estas séo realizadas dentro do contexto
histérico e social em que a crianca esta inserida e fazem parte da realidade psiquica.

E importante considerar que o desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores esta intrinsecamente ligado a zona de desenvolvimento proximo (ZDP) e a
zona de desenvolvimento real (ZDR), pois € no movimento da relagao entre o ensino
e a aprendizagem que essas fungdes se transformam e se organizam na consciéncia.
Sao, nas media¢des dos adultos com a crianga, por meio do uso dos instrumentos e
dos signos, que se estabelecem as relacfes culturais.

Nessa concepcdo, os estudos de Vygotski (2012b) referem-se as explicacbes
das zonas de desenvolvimento, principalmente quando a crianca € submetida a
tarefas que realiza com autonomia, ou quando tem o auxilio na resolucdo de

problemas mediado por outrem. De acordo com Vigotski:

Explicaremos, mediante um exemplo, como se determina a zona de
desenvolvimento proximo. Supomos que temos duas criancgas - de oito
anos — e possuem um desenvolvimento intelectual idéntico. Isso
significa que ambas podem resolver por si mesmas tarefas que, por
sua dificuldade, correspondem ao padrdo dos oito anos.
Determinamos, desse modo, o nivel real de seu desenvolvimento
intelectual. Continuamos investigando: com ajuda de procedimentos
especiais, verificamos que apenas uma das criancas € capaz de
resolver tarefas que perpassam os limites marcados pelo padrdo dos
oito anos. Ensinamos a elas como resolver o problema, e observamos
se podem recorrer a imitacdo para encontrar a solugdo. Ou
comecamos a resolver nés mesmos e deixamos as criancas
terminarem. Outra variante é propor-lhes tarefas que ultrapassem os
limites da idade intelectual em colaboracdo com outra criangca mais
desenvolvida, ou, finalmente, explicamos-lhes os principios da solucéo
do problema, e fazemos perguntas orientadoras, fracionando as
tarefas em partes, etc. Dito isso brevemente, propomos a crianga que
resolva de outra forma, em colaboracéo, as tarefas que sobrepassam
os limites de sua idade mental. Dessa forma, determinamos a
extensdo da possibilidade de colaboracdo intelectual para cada
crianca e o0 quanto ela excede o quadro de sua idade mental.
(VYGOTSKI, 2012b, p. 269, traducdo nossa)

As elucidacgdes de Vigotski sobre a zona de desenvolvimento proximo ou

imediato e a zona de desenvolvimento atual ou real, com o exemplo citado, fortalece



43

a compreenséao do desenvolvimento intelectual da crianca, principalmente quando, em
um contexto escolar, € mediada pelo professor para promover o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores e na orientacdo de tarefas. Essas relacfes séo

elucidadas por Vigotski (2001) quando ele assegura que:

Vimos que a aprendizagem e o desenvolvimento ndo coincidem
imediatamente, mas sdo dois processos que estdo em complexas
inter-relacdes. A aprendizagem s6 é boa quando esta a frente do
desenvolvimento. Neste caso, ela motiva e desencadeia para a vida
toda uma série de funcdes que se encontravam em fase de
amadurecimento e na zona de desenvolvimento imediato. E nisto que
consiste o papel principal da aprendizagem no desenvolvimento. E isto
gue distingue a educagdo da crianga do adestramento dos animais.
[...] a disciplina formal de cada matéria escolar € o0 campo em que se
realiza essa influéncia da aprendizagem sobre o desenvolvimento.
(VIGOTSKI, 2001, p. 334).

De fato, quando se pensa no desenvolvimento da crianca, logo a relagdo com
a escola é idealizada, porém seu aprendizado inicia antes da sua entrada nesse
ambiente, pois trata-se de um ser social e cultural, que, ao se relacionar com o adulto,
se mantém em constante transformacao psiquica (VIGOTSKI, 2001).

Quando se postula que a educacédo € mediadora na formacao intelectual da
criancga, afirma-se que, no momento que ela se encontra na zona de desenvolvimento
proximo, o melhor ensino a faz avancar para a zona de desenvolvimento real. Venguer
(1976) assim analisa como 0 ensino € promotor do desenvolvimento psiquico:

O papel fundamental do ensino no desenvolvimento psiquico se
manifesta no inicio em que a crianca, assimila novas agdes e aprende
a realiza-las com a ajuda e a direcdo do adulto para, mais tarde, os
realizar de forma independente. A diferenca existente entre o que a
crianca pode fazer conjuntamente com o0 adulto — mediante
demonstracfes pelo adulto -, e 0 que é acessivel a criangca em sua
atividade autdnoma, se chama zona de desenvolvimento proximo da
crianga. A magnitude da zona de desenvolvimento proximo € um
indice importante da capacidade de aprendizagem da crianca, da

‘reserva” de desenvolvimento, que possui neste momento
(VENGUER, 1976, p. 64, grifos do autor).

Na sequéncia, Venguer (1976) diz que, a cada nova aprendizagem na zona
de desenvolvimento préxima, a crianga cria simultaneamente nova zona proxima que
resultara na aprendizagem posterior, desde que isso ocorra em um ensino organizado.
No entanto, o autor é enfatico ao afirmar que, em caso de diferentes conhecimentos
e informac0des desordenadas, isso influenciard negativamente no desenvolvimento da

crianca de maneira que a “esgotam”. Segundo Venguer (1976, p. 65),
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[...] o ensino pode determinar a diregcdo do desenvolvimento dos
processos psiquicos, adiantando-se a ele e abrindo-lhe caminho, e
pode conduzir a formacao de determinadas qualidades psiquicas e a
reestruturacdo das qualidades que se haviam formado anteriormente.

A organizacdo do ensino permite que as a¢des que a crianca faz com o auxilio
do outro, ou quando mediada pelo outro, possibilite a ela realizar sozinha. Isso
mantém um ciclo em que o aprendizado e as zonas de desenvolvimento se alteram e
se renovam mediante novas mediacdes. Nessa visao historico-cultural, o homem
nunca esta totalmente pronto e acabado para o conhecimento.

Assim, € possivel compreender o propdsito de criar condicdes para o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores e das zonas de desenvolvimento
proximo e real desde a primeira infancia, como foi a preocupacao de Vigotski (2012,
p. 22) em “[...] criar um novo modo, mais abrangente de estudar 0S processos
psicologicos humanos”. Desse modo, é possivel afirmar que as fungcbes psiquicas
humanas, de carater mediatizado, ndo sdo determinadas por leis bioldgicas, mas por
leis historicas e sociais.

Por essa razdo, pensando no desenvolvimento psiquico da crianga, o
processo de apropriagdo da linguagem esté intimamente ligado ao pensamento e a
formacdo da consciéncia humana. Nesse sentido, busca-se explicitar essas relacoes
na formacdo do homem como um ser social, humanizado e em condi¢cdes de
apreender os conceitos cientificos construidos e herdados pela humanidade.

O desenvolvimento do psiquismo humano é um dos pontos centrais da Teoria
Historico-Cultural a serem explorados nesta pesquisa. Diante disso, no préoximo
subitem, buscaram-se, nas obras de Vigotski, Luria e Leontiev, fundamentos para
discorrer sobre alguns conceitos que abarcam o pensamento e a linguagem para o

desenvolvimento da linguagem escrita das criancas em periodo de escolarizagao.

2.5 O PAPEL DO PENSAMENTO E DA LINGUAGEM NA FORMACAO DA
CONSCIENCIA HUMANA

Leontiev (2004, p. 75) inicia suas consideracdes sobre as condi¢des para o
aparecimento da consciéncia analisando-as como “uma etapa superior ao
desenvolvimento psiquico”. Assim, indaga-se: Quais foram os fatores que levaram a
essas condicdes e quais fungdes superiores estdo entrelacadas ao desenvolvimento

psiquico?
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Inicialmente, busca-se o entendimento na analise dos escritos deixados, por

Marx e Engels (2002), sobre as rela¢des historicas da consciéncia humana. De acordo

com os autores,

[...] devemos lembrar a existéncia de uma primeira premissa de toda
a Historia, ou seja, a premissa de que 0s homens tém de estar em
condigbes de viver para poderem fazer Historia. Para viver é preciso,
sobretudo, comer, beber, vestir-se, ter uma habitacdo etc. O primeiro
fato histérico é, portanto, a producdo de meios para a satisfacdo
destas necessidades, a producédo da prépria vida material [...]. (MARX;
ENGELS, 2002, p. 35).

Considerando o exposto e partindo da reflexdo do modo de vida do homem

primitivo, que, em funcdo de suas necessidades da vida material, precisou

desenvolver o seu pensar, a sua comunicacao — logo, novas técnicas e instrumentos

—, uma forma de trabalho e de rela¢des historico-sociais foi estabelecida.

O fato é que o processo de hominizacdo® perpassa pelo aparecimento do

trabalho e da sociedade e vai além na Teoria Historico-Cultural, quando seus autores

relacionam o homem com um todo. Desse modo, é em sua totalidade que se

compreende as suas transformacdes com a realidade material existente. Como
aborda Martins (2015, p. 28):

Por essa via, a unidade funcional entre maos, cérebro e linguagem
conduziram ao aperfeicoamento anatomofisioldgico do cértex cerebral
possibilitando um modo de relacdo entre o homem e suas condi¢des
de existéncia marcado em definitivo pela media¢do da consciéncia. A
consciéncia € a expresséo ideal do psiquismo, desenvolvendo-se
gracas a complexificacdo evolutiva do sistema nervoso central pela
decisiva influéncia do trabalho e da linguagem, inaugurando a
transformacédo do ser organico em ser social.

A producdo da vida material humana esta, instrinsecamente, ligada ao

desenvolvimento do psiquismo, como uma condi¢cao do desenvolvimento filogenético

e ontogenético do homem e como imagem subjetiva de sua realidade. Tais condi¢des

implicam desde o nascimento do bebé na inser¢do social e comunicativa com o outro.

Como assegura um dos colaboradores da Teoria Historico-Cultural:

Diferentemente do animal, cujo comportamento tem apenas duas
fontes, - 1) os programas hereditarios de comportamento, jacentes no
gendtipo e 2) os resultados da experiéncia individual -, a atividade
consciente do homem possui ainda uma terceira fonte: a grande
maioria dos conhecimentos e habilidades do homem se forma por

16 Caracteriza-se pelo processo de evolugao bioldgica que resultou a espécie humana, modificando a
estrutura fisica e psiquica do homem (LEONTIEV, 2004).
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meio da assimilag&o da experiéncia de toda a humanidade, acumulada
no processo da histéria social e transmissivel no processo de
aprendizagem. (LURIA, 1979a, p. 73, grifo do autor).

Luria (1979a) explicita anteriormente a essa passagem sobre os limites da
conduta animal, o qual é, em primeiro lugar, conduzido a um comportamento
individual, mesmo os mais complexos, pela sua conexdo aos agentes biolégicos ou
necessidades basicas de sobrevivéncia; em segundo, pelos estimulos imediatos ou
anteriores de sua experiéncia; e, por ultimo, por alicerces hereditarios de sua propria
espécie nos comportamentos instintivos.

Sobre a transformacdo desses comportamentos nos individuos, do homem
primitivo ao homem moderno, Tuleski (2008, p.133) expbe:

As diferencas de comportamento, do homem primitivo e do homem
moderno, sé podem ser compreendidas a partir da histéria dos signos,
desenvolvidos sob presséo de necessidades coletivas, com o objetivo
de controlar o comportamento individual e social. A comprovacgao
desta tese constitui a revolugdo na compreensdo da psicologia
humana, pois demonstra que, do homem primitivo ao homem
moderno, ndo existem alteragcbes bioldgicas significativas que
justifiqguem a discrepancia comportamental, enquanto as diferencas

marcantes estao na organizacao social, nas relacdes entre os homens
e nos instrumentos que medeiam tais relagdes.

Assim sendo, a diferenca primordial entre os animais e os homens reside no
fato de que o homem, em seu processo de transformacdo e manutencdo da sua
propria espécie, desenvolveu formas de comunicagdo para sua sobrevivéncia, ou
seja, aprimorou a linguagem especificamente humana. E por isso que, por mais que
0s animais mantenham certas situacoes de interacao, eles séo incapazes de assimilar
experiéncias materiais, intelectuais e histéricas construidas por outras geracoes.

Desse modo, o homem se distingue dos animais, fundamentalmente, pelo
desenvolvimento de sua atividade consciente, que transcorreu pelo uso e pela
assimilacdo dos instrumentos e signos, promovendo o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores. Assim, 0 homem, ao elaborar um novo recurso auxiliar em sua
vida precisou, antes, cria-lo em seu pensamento, diferentemente de uma abelha em
gue ja € nato o seu agir para a construcdo da colmeia. Nesse aspecto, Marx (1985)
faz a célebre comparacéo entre o trabalho humano e a atividade animal na natureza:

O trabalho & um processo entre 0 homem e a natureza, um processo
em que o homem, por sua prépria acdo, media, regula e controla o0 seu

metabolismo com a natureza. [...] uma aranha executa operacdes
semelhantes as do teceldo, e a abelha envergonha mais de um
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arquiteto humano com a construcdo dos favos de suas colmeias. Mas
o que distingue, de antemdo, o pior arquiteto da melhor abelha é que
ele construiu o favo em sua cabeca, antes de construi-lo na cera. No
fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio
deste ja existiu na imaginacéo do trabalhador e, portanto, idealmente.
(MARX, 1985, p. 149-150).

A atividade humana é orientada pela necessidade do homem no ambiente em
gue vive e nas relacdes que estabelece com a natureza e com o outro. Dada a clareza
desse processo, e como ja observado, ao se comunicar o homem precisou aperfeicoar
seu pensamento e sua linguagem.

Tais afirmacgdes implicam diretamente a formacgéo de professores, ndo sé de
alfabetizadores, mas, principalmente, de profissionais que atuam na Educacéo Infantil,
visto que a linguagem oral é um processo que acontece desde 0s primeiros contatos
do bebé com o mundo externo. Assim, mesmo que de forma breve, o conceito de
periodizagdo atrela-se aos estudos do desenvolvimento da psique infantil na
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural.

Isso significa que, nessa abordagem tedrica, o desenvolvimento do ser social
esta atrelado a um processo de periodizacdo e a apropriagdo dos signos culturais
construidos historicamente pela mediacdo com outros individuos. O homem, nesse
processo de desenvolvimento, humanizou-se. Como aponta Martins (2015, p. 271),

[...] o patrimbnio material e ideal coloca-se como produto da acéo
humana dado a apropriacdo, por outro e a0 mesmo tempo, representa
condi¢do imprescindivel ao processo de transformacdo de um ser
hominizado - que dispde de certas propriedades naturais
filogeneticamente formadas em um ser humanizado. Isto &, que se
transforma por apropriacdo da cultura. E no bojo desse processo que
0 préprio o0 homem se institui e, consequentemente, todas as suas
propriedades resultam formadas na base do metabolismo que o liga
as condicdes objetivas de existéncia. Entre tais propriedades,

destacamos a propria qualidade de seu psiquismo como produto
histérico-socialmente construido.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento cultural e psiquico da crianca ndo esta
limitado as leis da natureza ou fixo a sua idade cronolégica, mas, sim, em uma
concepcao historica, material das condi¢cdes subjetivas da sociedade e das relacbes
sociais entre os homens. Dessa forma, explicitar o desenvolvimento humano é, antes
de tudo, como afirma Pasqualini (2009, p. 32), esclarecer que:

A Psicologia Histdrico-Cultural, que tem em Vigotski, Leontiev, Luria e
Elkonin alguns de seus principais representantes, nega a possibilidade

de se analisar o desenvolvimento psicolégico infanti como um
processo meramente natural, caracterizado por fases ou estagios que
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se sucederiam em uma ordem fixa e universal. Essa negacao,
contudo, ndo levou essa vertente da psicologia a abandonar ou
secundarizar o problema da periodizacdo do desenvolvimento.

A partir dessa reflexao, o lugar e a posi¢cao que ocupa a crianga na sociedade
e no momento histérico mudam. Para Leontiev (2012, p. 59), “...] durante o
desenvolvimento da crianca, sob a influéncia das circunstancias concretas de sua
vida, o lugar que ela objetivamente ocupa no sistema das relagbes humana se
alteram”. Ja que o modo de producdo vigente organiza direta e indiretamente a
sociedade e o ambito escolar, mais cedo as criangas entram nos centros de Educacéo
Infantil e estabelecem, além das relacfes socioculturais desse contexto, a mediacao
com profissionais que atuam nessa etapa da Educacao Basica. Tal fato justifica a
compreensao dos processos de desenvolvimento do psiquismo humano.

Por meio dessa reflexdo e dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, é
preciso redimensionar as analises do desenvolvimento infantil para a linguagem, que,
desde o0s primeiros contatos da crianca com o outro e da sua trajetéria de
desenvolvimento, irdo fazer com que a significacdo do processo de escrita seja
compreendida por ela e, consequentemente, perceptivel sua tomada de consciéncia.

As mudancas que a linguagem provoca no desenvolvimento do psiquismo e
na consciéncia do homem sao importantes, pois, para Luria (1979a, p.73), “[...] por
meio da linguagem, ele assimila na escola as mais importantes aquisicdes da
humanidade”. Assim, configura-se a consciéncia humana com o aprimoramento da
linguagem oral e escrita nos individuos por meio das relacdes socio-historicas e de
mediacao no processo de ensino e de aprendizagem.

Nessa acepcao, Vigotski (2001) assinala:

A consciéncia se desenvolve como um todo, modificando em cada
nova etapa sua estrutura interna e a rela(;ao entre as partes, e nao
como a soma das mudancas parciais que se produzem no
desenvolvimento de cada fungéo isolada. O destino de cada parte

funcional no desenvolvimento da consciéncia depende da mudanca do
todo e néo o contrario. (VIGOTSKI, 2001, p. 209).

Luria e Yudovich (1987, p. 7) apresentam os principios que configuram a
psicologia soviética nessa abordagem, ao afirmarem que “[...] ndo se deu importancia,
em psicologia, ao papel que a linguagem representa na formacdo dos processos
mentais [...]". Essa fala justifica a preocupacdo com o processo de aquisicdo da
linguagem escrita, base para delinear novas reflexdes na producao desta pesquisa.

Como relatam os autores:
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A psicologia soviética rejeitou completamente estas concepcdes ultra
simplificadas e a-cientificas. Podem-se resumir em trés
proposi¢cfes fundamentais os pré-requisitos tedricos para um
enfoque cientifico do desenvolvimento da atividade mental
complexa e as concepcgdes em que se baseia a psicologia soviética.
(LURIA; YUDOVICH, 1987, p. 9, grifos nossos).

As trés proposicOes destacadas por Luria e Yudovich orientam as respectivas
analises. A primeira considera certas formas de atividade reflexa, sem desprezar
todas as formas complexas da vida mental e de suas andlises concretas, com um
novo enfoque na inter-relacdo entre os organismos e o meio. Esse é o norte para a
busca de uma ciéncia da psicologia, tal como almejou Vigotski.

Na segunda proposicdo, a psicologia soviética introduz a funcdo do
desenvolvimento no estudo da formacdo dos processos mentais; desse modo, ela
compreende que cada etapa concreta do desenvolvimento possui formas particulares
da atividade, que se confrontam com outras e estabelecem o desenrolar de novas

acOes na formacéao psiquica humana. Para Luria e Yudovich (1987),

[...] em cada etapa concreta do desenvolvimento, formas particulares
de atividade confrontam o organismo com novos problemas e novas
exigéncias que requerem o desenvolvimento de novas formas de ac&o
reflexa, € o que poderemos assegurar o desenvolvimento da
investigacao cientifica sobre as leis basicas que governam a formacao
de aspectos complexos da atividade mental humana. (LURIA;

YUDOVICH,1987, p. 10).

A terceira proposta estuda a atividade mental da crianga como consequéncia
de certas situacOes sociais determinadas em sua vida e mediadas pela comunicacéo
direta com os adultos. E decisiva, para a Teoria Historico-Cultural, essa Ultima anélise,
assim como para nosso estudo, pois é a partir dessas condi¢des e relagbes que o
desenvolvimento humano se difere do animal. Nesse sentido, considera-se a citagcao

a seguir de extrema importancia para estas analises:

A linguagem, que encerra a experiéncia de geracdes, ou da
humanidade, falando num sentido mais amplo, intervém no processo
do desenvolvimento da crianca desde os primeiros meses de vida. Ao
nomear os objetos e definir, assim, as suas associacdes e relacdes, o
adulto cria novas formas de reflexdo da realidade na crianga,
incomparavelmente mais profundas e complexas do que as que ela
poderia formar através da experiéncia individual. Todo este processo
da transmissdo do saber e da formacdo de conceitos que é a
maneira basica com que o adulto influi na crianga, constitui o
processo central do desenvolvimento intelectual infantil. Se néo
se levar em conta, no processo educativo, esta conformacao da
atividade mental infantil, ndo sera possivel compreender, nem
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explicar, a causa de nenhum fato da psicologia da crianga.
(LURIA; YUDOVICH, 1987, p. 11, grifos nossos).

Em virtude das consideracfes expressas pelos psicélogos soviéticos e a
relacdo direta com as contribuicbes de Vigotski e Leontiev, o estudo da linguagem,
dos processos de mediacao dos instrumentos e dos signos, na efetivacao do processo
de consciéncia humana, estd intrinsecamente ligado a aquisicdo de um sistema
linguistico, em outras palavras, na aprendizagem e no desenvolvimento da linguagem
oral, da escrita e da leitura de uma lingua e em toda sua organizacao nos processos
mentais infantis. Assim, Vigotski (2001) colabora com os estudos de Luria e Yudovich

quando aponta:

Quando observamos o curso do desenvolvimento da crianca na idade
escolar e o0 processo de sua aprendizagem, vemos efetivamente que
toda matéria de ensino sempre exige da crianca mais do que ela pode
dar hoje, ou seja, na escola a crianga desenvolve uma atividade que a
obriga a colocar-se acima de si mesma. Isto sempre se refere a um
sadio ensino escolar. A crianca comeca a aprender a escrever quando
ainda ndo possui todas as fun¢bes que Ihe assegurem a linguagem
escrita. E precisamente por isso que a aprendizagem da escrita
desencadeia e conduz o desenvolvimento dessas funcdes.
(VIGOTSKI, 2001, p. 336).

Nessa acepgdo, para a aprendizagem de um coédigo linguistico,
principalmente na apropriacdo da escrita, € necessaria a mediacdo do professor por
meio dos conteudos cientificos. No caso da alfabetizagcdo, o dominio desse codigo
prepara o caminho para a tomada de consciéncia pela crianca sobre o significado do
signo, da palavra.

Em acordo com esse posicionamento, Luria (1979b) destaca que o
entendimento da significacdo das palavras € um dos meios para o dominio da

consciéncia e explica que:

E por isso mesmo que a Psicologia afirma que o homem reflete e toma
consciéncia do mundo de diferentes modos em cada etapa do
desenvolvimento, baseando-se em significados da palavra
estruturalmente diferentes e numa estrutura do conceito diferente
pelos mecanismos psicoldgicos que apresenta. Essa tese foi lancada
em seu tempo por Vigotsky, que foi o primeiro a sugerir uma profunda
relacdo entre a estrutura do significado da palavra (conceito) e a
estrutura da consciéncia, formulando a tese da estrutura semantica e
sistémica da consciéncia, por outras palavras, a tese segundo a qual,
nas etapas sucessivas do desenvolvimento, a consciéncia do homem
€ realizada por conceitos que tém estrutura semantica (direto-figurada
ou loégico-verbal) e por uma correlagdo diferente de processos
psiquicos (percepgdes, memorizagdes, pensamento verbal abstrato),
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correlagdo essa que muda nas diferentes etapas de desenvolvimento
intelectual da crianca. (LURIA, 1979b, p. 38, grifo do autor).

Com base no entendimento de uma lingua, da sua apropriagcdo e do
aprimoramento do desenvolvimento psiquico, principalmente da linguagem e do
pensamento, o homem cria as condicées que favoreceram a amplitude de sua
consciéncia e de sua realidade.

E evidente, para Leontiev (2004, p. 75), que a consciéncia é o “[...] reflexo da
realidade concreta destacada das relagcbes que existem entre ela e o sujeito [...]".
Desse modo, a consciéncia faz o0 homem distinguir o mundo das sensagoes internas
pelas observagcOes reais de si e de sua realidade. Uma dessas necessidades
observadas e reais foi a comunicacdo entre os individuos — voltamos, assim, na
linguagem.

Marx e Engels (2002) sustentam a importancia da linguagem no processo de
consciéncia humana e afirmam:

A linguagem é tdo velha como a consciéncia, a linguagem é a
consciéncia real pratica que existe também para outros homens e que,
portanto, sO existe para mim, e a linguagem s6 nasce, como a
consciéncia, da necessidade, da caréncia de contatos com 0s outros
homens. Onde existe uma relacdo, ela existe para mim. [..]. A

consciéncia €, pois desde o comeco, um produto social e continuara a
sé-lo enquanto existirem homens. (MARX; ENGELS, 2002, p. 38).

N&o se pode considerar a consciéncia apenas como uma acao da vivéncia
interna e individual do ser humano, e que permanece ali, sem incorréncias, mas, sim,
compreendé-la como uma intensa acao entre os individuos, entrelacada pelo trabalho
humano.

Os produtos sociais estabeleceram-se no “[...] desenvolvimento historico da
consciéncia humana” (VIGOTSKI 2001, p. 395) e aqui se estabelece o
desenvolvimento intelectual do homem como fruto de sua materialidade, de sua
necessidade em produzir uma relacdo mediada com o outro. Dessa forma, toda a
transformacdo do homem provoca uma mudanca em si, ha natureza e na sociedade;
€ um marco no processo historico de hominizacao, pois, como espécie, € produto do
desenvolvimento historico, determinado pelas relagbes de producdo a classe que
pertence. E no trabalho humano, na pratica humana da transformacéo da natureza
gue os homens criam culturas, técnicas, instrumentos, signos, desenvolvendo suas

fungBes psiquicas e a sua personalidade.
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Neste estudo, compreende-se que a mediacdo realizada pelo processo
educativo escolar tem o importante papel de promover o desenvolvimento do
psiquismo da crianca. Contudo, como promover tal desenvolvimento? Se o trabalho
do professor é desenvolver a capacidade de pensar da crianca em diferentes campos,
€ preciso conhecer quais instrumentos podem ajuda-lo a cumprir com essa tarefa.

Esse sera o tema da proxima secéao.
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3 O PROCESSO DE ESCRITA A LUZ DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL:
INSTRUMENTOS E SIGNOS COMO MEDIADORES NA TRANSFORMACAO DAS
RELACOES ENTRE PENSAMENTO E LINGUAGEM

Nossa investigagdo mostra que a escrita, nos tragos
essenciais do seu desenvolvimento, ndo repete
minimamente a histéria da fala, que a semelhanca entre
ambos 0s processos € mais de aparéncia que de esséncia.
A escrita tampouco é uma simples tradugéo da linguagem
falada para signos escritos, e a apreenséao da linguagem
escrita ndo é uma simples apreensao da técnica da escrita.
Neste sentido, deveriamos esperar que, com o dominio do
mecanismo da escrita, a linguagem escrita viesse a ser tdo
rica e desenvolvida quanto a linguagem falada e que se
assemelhasse a ela como uma traducéo ao original. Mas
nem isso se verifica na evolugéo da escrita.

(VIGOTSKI, 2001, p. 312).

Como visto anteriormente, no desenvolvimento do psiquismo humano,
Vigotski aponta a transformacdo das funcdes psiquicas elementares e superiores,
pela mediacdo do homem com o homem e do homem com a natureza; por signos e
instrumentos, em um processo historico, cultural e social, em todo o seu
desenvolvimento filogenético e ontogenético.

Em torno dos estudos sobre o desenvolvimento das fun¢des psiquicas, como
0 pensamento e a linguagem, tem-se um fator importante a ser analisado nesta
pesquisa: 0 entendimento das relagdes sociais e culturais do homem mediados
pela palavra; de outro modo, o desenvolvimento cultural e psiquico da crianca.

Nesse sentido, a fala € uma atividade simbdlica especialmente humana.
Segundo Vygotsky e Luria (2007, p. 21, traducdo nossa), “[...] a atividade simbdlica
comeca a desempenhar um papel organizacional especifico, penetrando no processo
de uso de instrumentos e promovendo o surgimento de formas basicamente novas de
comportamento”. Dessa forma, o desenvolvimento cultural da crianga acontece na
assimilacao de conhecimentos historicamente construidos pela humanidade
mediados na relacdo com o outro por internalizacéo de signos e uso de instrumentos.

Assim, compreender essas relacdes no desenvolvimento infantil conduz ao
entendimento do processo de apropriacdo da linguagem escrita nas criangas, com
énfase nas contribuicdes para a reflexdo pedagdgica, principalmente no periodo em
que ocorrem acdes de alfabetizagdo no contexto escolar. Com base nessas

afirmacdes, a partir da transformacdo das fung¢des psiquicas superiores, como 0
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pensamento e a linguagem, ha uma mundaca radical no comportamento da crianca,

nas relacdes sociais e culturais que realiza com 0s seus pares e no desenvolvimento

intelectual. Conforme Vygotsky e Luria (2007):
A partir do momento que, com a ajuda da linguagem, a crianga comeca
a dominar seu proprio comportamento e imediatamente assume a
situagdo, surge uma forma totalmente nova de comportamento e
novas formas de relacionamento com o ambiente. Assistimos, aqui, ao
nascimento das formas de comportamento especificamente humanas
gue, ao romperem com as formas animais de conduta, irdo
posteriormente criar o intelecto para constituir a continuacdo da base

do trabalho, que é a forma especificamente humana do uso de
instrumentos. (VYGOTSKY; LURIA, 2007, p. 22, traducao nossa).

Dessa maneira, para acompanhar esse raciocinio, buscou-se, nas obras da
Troika e estudiosos da Teoria Historico-Cultural, as consideracdes sobre a
apropriacdo da linguagem simbodlica oral e escrita. Antes disso, porém, é importante
destacar o que configura essa apropriacdo ndo € apenas a crianca ter condicdes
biolégicas e com auxilio de instrumentos e signos, mas, sim, uma mediacao
socialmente construida com o outro, j& que ndo se pode considerar apenas a fase

escolar como principio para a aquisi¢cao da linguagem.

3.1 PENSAMENTO E LINGUAGEM: A PALAVRA QUE LAVRA

Em virtude das considera¢gBes propostas nesta pesquisa, posto que ja foi
explicitada a importancia do desenvolvimento cultural da crianga, serdo tecidas
reflexdes sobre o termo “palavra” para o desenvolvimento da linguagem em seus
aspectos psiquicos superiores e nas suas distincdes dos processos oral e escrito. No
entanto, € preciso deixar expressa a importancia do termo “palavra” que, nesse
contexto, acompanha o verbo “lavrar”, representado no subtitulo com o sentido de
acao ou efeito de cultivar, trabalhar; assim, a relacdo do homem com a palavra forjou
0 seu desenvolvimento psiquico.

Por meio das palavras, ou pela intencéo das palavras e dos gestos, a relacdo
entre os individuos transformou o psiquismo humano, criou, como processo da sua
atividade pratica (trabalho), da necessidade de comunicacdo, a significacdo de
instrumentos e signos para todas as coisas e suas necessidades materiais.

A palavra também cunhou a identificacdo de objetos e seres, e mais uma vez
proporcionou uma forma de mediagdo com o outro. Um salto qualitativo importante no

psiquismo e nas relacdes socialmente produzidas pelo homem, e, consequentemente,
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na transformacéo do pensamento e da linguagem humana, pois: “A palavra é o fim
que coroa a agao” (VIGOTSKI, 2001, p. 485).

Em consonancia com as afirmacées sobre o desenvolvimento do pensamento
e linguagem, ressalta-se que os dois possuem um desenvolvimento mutavel, ora
percorrem por linhas desiguais e independentes, ora se entrecruzam, ora se nivelam,
em determinados periodos, no curso de seu desenvolvimento filogenético e
ontogenético (VIGOTSKI, 2001).

Nesse aspecto, em torno da filogenia e ontogenia do pensamento e da
linguagem, Vigotski (2001, p. 128) afirma que “[...] podemos constatar, sem duvida,
uma fase pré-fala no desenvolvimento do intelecto e uma fase pré-intelectual no
desenvolvimento da fala”. O autor também considera que, no processo ontogenético,
“[...] a relacdo entre as duas linhas de desenvolvimento, do pensamento e da
linguagem, € bem mais obscura e confusa”. Com base nessa afirmacao, redirecionam-
se, aqui, os estudos para a fala!’ e do significado da palavra para a crianca.

Em razéo disso, os estudos da Troika sobre o pensamento e a linguagem vao
delineando os caminhos que esses autores configuraram para a explanacdo do
psiquismo humano. Assim, muitos conceitos sao relacionados, porém deter-se-a na
importancia da palavra e dos desdobramentos da fala no desenvolvimento da crianca
e sua simbolizacdo escrita. Nesse ambito, Vygotski (2018) apresenta uma relevante
discusdo em relacdo a fala quando analisa o conceito de unidade para explicar o
método da pedologia: “A primeira caracteristica da unidade consiste no fato de
gue a analise destaca as partes que ndo perderam as propriedades do todo”
(VYGOTSKI, 2018, p. 40, grifo do autor). O que isso tem a ver com a “fala” e com a
palavra?

Ao utilizar o método da decomposicdo em unidades para analisar a fala,
Vygotski (2018) explica que a fala sempre foi entendida sob dois aspectos: inatista e
do meio empirico. O autor ndo desconsidera esses aspectos, mas explica que, para
além dessas visOes, a fala tem como uma de suas unidades “um som significante”
que, diferentemente de outros animais, o “som” da fala humana produz significado
designado pelos fonemas.

Vygotski (2018, p. 45, grifos do autor) afirma que “[...] a fala humana, por um

lado, se desenvolve e, por outro, se estrutura de forma desenvolvida ndo de

17 Esse assunto sera retomado no préximo secdo deste capitulo.
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sons, mas de fonemas, ou seja, de sons que exercem a funcao fundamental ou, mais
precisamente, a de significado”. Segundo a autor, as andlises realizadas
demonstraram que, mesmo de forma embrionaria, a fala foi decomposta em unidade
preservando as caracteristicas fundamentais para o desenvolvimento humano.

Para explicar essas analises, Vygotski (2018) apresenta o exemplo do estudo
do meio, expondo que a conversa dos adultos é a mesma diante de uma crianca de
seis meses ou de uma crianga de um ano ou de trés anos. Segundo o autor: “A fala
dos que estdo em torno da crianga ndo mudara” (VYGOTSKI, 2018, p. 47). O que
definira o desenvolvimento da fala da crianca € sua relacdo com o meio onde esta
inserida e sua propria fala. Vygotski (2018, p. 47, grifo do autor) considera isso a
unidade, qual seja, “[...] a relacdo entre o momento do meio e as caracteristicas
dapropriacrianca’. Esse processo de analise demonstrou que o método de unidades
nao decompde os elementos, mas conserva em si as relagdes entre eles.

Quanto a isso, Vigotski (2001) postula que a palavra em seu processo de
significacao € indissociavel do pensamento e da linguagem, pois a palavra precisa ter
um significado compreensivel para o individuo e um som com significado na fala
humana. Como o autor enfatiza:

Encontramos no significado da palavra essa unidade que reflete da
forma mais simples a unidade do pensamento e da linguagem. O
significado da palavra, como tentamos elucidar anteriormente, € uma
unidade indecomponivel de ambos o0s processos e hdo podemos dizer
gue ele seja um fendbmeno da linguagem ou um fenémeno do
pensamento. A palavra desprovida de significado ndo é palavra, é um
som vazio. Logo, o significado € um trago constitutivo indispensavel da
palavra. E a prépria palavra vista no seu aspecto interior. Deste modo,

parece que temos todo o fundamento para considera-la como um
fenbmeno de discurso. (VIGOTSKI, 2001, p. 398, grifo do autor).

Como expresso, a palavra é a unidade do pensamento e da linguagem, sendo
um fendmeno do discurso; consequentemente, tem uma estrita relacédo com a fala e

0 codigo escrito. Nesse sentido, Martins (2015) também pondera que:

[...] ao representar os objetos e fendmenos por meio da palavra, 0
homem deu o primeiro e mais decisivo passo em direcdo a sua
libertacdo do campo sensorial imediato, isto é, em direcdo ao
desenvolvimento de sua capacidade para pensar. A palavra é,
fundamentalmente, uma forma socialmente elaborada de
representagdo e para que os individuos se apropriem dela é requerida

a mediacéo dos outros. (MARTINS, 2015, p. 168, grifo do autor).
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Chega-se, portanto, ao ponto de reflexdo sobre a palavra e seu significado,
conceitos fundamentais que imbricam no desenvolvimento humano. Como assegura
Martins (2015, p. 67), Vigotski identificou “[...] na palavra o ‘signo dos signos’, isto €, a
unidade de andlise nuclear no estudo do comportamento complexo”. E configurada,
assim a relevancia da fala, do significado da palavra e as relagbes com as funcbes
psiquicas superiores. Como Vigotski aponta, € necessario um estudo preciso da
estrutura psicoldgica da fala.

Desse modo, explicita-se a importancia da palavra. Dada a configuracdo da
fala, a palavra é parte essencial na comunicacdo oral da linguagem. Como escreve
Martins (2015, p. 167), “[...] a fala é baseada na palavra”. Na mesma direcao, Luria
(1981, p. 269, grifos do autor) destaca que “[...] concebemos uma palavra como uma
matriz multidimensional complexa de diferentes pistas e conexdes (acusticas,
morfoldgicas, |éxicas e semanticas), e sabemos que em diferentes estados uma
dessas conexdes € predominante”. Ja que toda palavra faz parte de um sistema
linguistico de uma determinada lingua, esta tem uma significacdo bem mais ampla no
contexto produzido socialmente pelo homem.

Dito isso, aprofundam-se algumas consideracdes sobre o pensamento e a fala
no desenvolvimento da crianca, as quais serdo tecidas para o entendimento da
apropriacéo dos instrumentos e dos signos como mediadores do pensamento e da

linguagem.

3.2 OS ESTAGIOS DA FALA: DO APRENDIZADO DO SIGNO AO SEU
SIGNIFICADO

Para que os sujeitos realizem a atividade intelectual de denominagéo das
coisas no mundo, ela se da pela fala por meio de palavras ou frases/expressdes, que
sao as unidades basicas da linguagem e de uma determinada lingua historicamente
construida pelos homens.

Toda fungéo psiquica superior € um movimento externo das relagcdes sociais,
que estabelecem transformag¢des no desenvolvimento infantil, principalmente no
pensamento e na linguagem. Nesse sentido, a fala e a palavra sao instrumentos e
signos mediadoras dessas mudancas.

No desenvolvimento do psiquismo, relagdes entre pensamento e linguagem

foram sendo postas pelo homem. Sobre isso, Leontiev (2004) realizou suas analises
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a respeito do aparecimento da consciéncia humana, considerando que tais relacdes
estdo interligadas a funcionalidade da atividade instrumental do homem (pelas suas
maos) com o instrumento de trabalho, tal acdo distingue o homem do animal, como
enfatiza um dos autores da Troika:
Por fim, o conhecimento humano, assente inicialmente na atividade
instrumental de trabalho, é capaz, diretamente da atividade intelectual
instintiva dos animais de passar ao pensamento auténtico. Chamamos
pensamento, em sentido proprio o processo de reflexdo consciente da
realidade, nas suas propriedades, ligacdes e relagbes objetivas,
incluindo os mesmos objetos inacessiveis a percepcao sensivel
imediata. [...]. Razdo porque é condigdo necessaria do aparecimento

do pensamento a distincdo e a tomada de consciéncia das interacdes
objetivas. (LEONTIEV, 2004, p. 90).

E importante salientar que a acg&o intelectual do homem n&o esta apenas na
relacdo com a transformacéo da natureza ou do intrumento simbdlico criado, mas que
sao elaborados socialmente; para isso € necessario 0o desenvolvimento da fala, da
linguagem, de uma comunicacdo. Assim sendo, Leontiev (2004, p. 92) define: “O
nascimento da linguagem s6 pode ser compreendido em relacdo com a necessidade,
nascida do trabalho, que os homens sentem de dizer alguma coisa”. O trabalho e a
linguagem tornam-se, entédo, um Unico processo socializado.

Para o seguimento das raizes genética do pensamento e da linguagem,
considera-se que essas fungdes psiquicas em seu desenvolvimento percorrem linhas
desiguais, ndo paralelas; separadas inicialmente, como, por exemplo, no processo de
hominizacdo do ser, ou seja, no processo de aculturalmento do homem primitivo ao
homem cultural. Nessa perspectiva, o pensamento antecede a fala, pois a utilizagéo
de um instrumento pelo homem primitivo esteve, em primeiro lugar, em seu
pensamento, um ato intencional, que gradualmente tornou-se fala ao socializar tal
acao.

Em encontro com essa afirmacgéo, deve-se considerar, também, as etapas de

desenvolvimento do pensamento'® e ndo somente os da linguagem. Os estudos de

18 Esta pesquisa assumira as designacdes para o desenvolvimento do pensamento firmadas por
Leontiev (pensamento efetivo, pensamento figurativo e pensamento logico-discursivo). Vigotski assume
esse vocabulario em alguns de seus textos, mas também classifica 0 pensamento como sincrético, por
complexos e por conceitos. Ambos os autores partem da mesma base de analise para o
desenvolvimento do pensamento: a realidade objetiva e subjetiva do homem e sua estrita relagdo com
a linguagem. Martins (2016) tem consideracdes importantes sobre a periodizacdo do desenvolvimento
do pensamento elucidadas por Leontiev, o qual parte do estudo pela categoria atividade, e de Vigotski,
gue designa o desenvolvimento do pensamento pelas estruturas de generalizagao e pela formacéo de
conceitos, enfoques diferentes, mas que se complementam em torno da génese do pensamento. Essas
discussdes, neste momento, ndo serdo abordadas nesta pesquisa.
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autores soviéticos da Teoria Histérico-Cultural, como Vigotski, Leontiev, Smirnov,
Menchinskaia e Petrovski, estdo em destaque na obra de Martins (2015, p. 204, grifos
do autor). O autor afirma que eles “[...] destacaram a existéncia de trés formas de
pensamento, a saber: pensamento efetivo ou motor vivido, pensamento figurativo e
pensamento abstrato ou I6gico-discursivo”. Como pensamento e linguagem percorrem
linhas desiguais, a principio, o pensamento efetivo é anterior ao desenvolvimento da
fala.

Nesse sentido, a linguagem humana, além de ser uma acao sobre o aspecto
produtivo do trabalho, de acdo sobre a natureza, € também uma acao de mediacéo
do homem para com outros homens. Tais fatos sdo mediados por meio do contato
social e da linguagem. A fala, além de ser uma funcdo produtiva, torna-se, também,
uma funcdo social da linguagem. Na esfera do desenvolvimento da crianga,
estabelece-se uma a¢do comunicativa do adulto ao bebé e do bebé ao adulto.

Os estudos de Lisina (1987) destacam o processo de assimilacdo dessa
comunicacao no desenvolvimento psiquico da crianca, como assinalado a seguir:

Podemos afirmar que a comunica¢ao atua como importante fator ao
desenvolvimento psiquico infantil. Nas primeiras semanas e nos
primeiros meses de vida, o papel na comunicacdo, nesse processo,
pode ser considerado decisivo; como mostram nossas observacdes, 0
adulto é para o bebé o principal objeto de percepc¢ao, o organizador da
atividade cognoscitiva, a fonte de reforcamento durante a formacao da
conduta sobre a base das manifestacbes inatas, espontaneas e

caodticas das atividades inespecificas das criancas. (LISINA, 1987, p.
295, traducao nossa).

Com a relacdo bebé-adulto estabelecida pela comunicacdo, tem-se a
assimilacdo dessa praxis. Para Vigotski (2001, p. 39), a “[...] forma priméria da
atividade intelectual € o pensamento efetivo, pratico, voltado para a realidade e
constituinte de uma das formas fundamentais de adaptacdo a novas condi¢des, as
situacdes mutantes do meio exterior’. Ja que o pensamento pratico antecede a fala e
esta ndo tem relacdo com o desenvolvimento do pensamento efetivo. Entdo, de que
forma a crianca estabelece suas primeiras relagdes comunicativas? Como destaca
Vigotski (2001):

As raizes pré-intelectuais da fala no desenvolvimento da crian¢a foram
estabelecidas ha muito tempo. O grito, o balbucio e até as primeiras
palavras da crianga sdo estagios absolutamente nitidos no
desenvolvimento da fala, mas estadios pré-intelectuais. Nao tem nada

em comum com o desenvolvimento do pensamento. [...]. Pesquisas
recentes acerca das primeiras formas de comportamento da crianca e
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das suas primeiras reacdes a voz humana (realizadas por Charlotte
Buhler e seu grupo) mostraram que a func¢do social da fala ja é
aparente durante o primeiro ano, isto €, na fase pre-intelectual do
desenvolvimento da fala. Nessa fase, encontramos um rico
desenvolvimento da funcéo social da linguagem. O contato social
relativamente complexo e rico da crianca leva a um desenvolvimento
sumamente precoce dos ‘meios de comunicagao’. Reacdes bastante
definidas a voz humana foram observadas jA no inicio da terceira
semana de vida, e a primeira reacdo especificamente social a voz,
durante o segundo més. (VIGOTSKI, 2001, p. 129-130).

O inicio da fala da criangca ndo configura para ela um signo de som
significante, a linguagem é predominantemente social e emocional, mas que contém
em sua esséncia “[...] uma fase pré-fala no desenvolvimento intelectual e uma fase
pré-intelectual no desenvolvimento da fala” (VIGOTSKI, 2001, p. 128).

Ainda sobre isso, 0 autor esclarece que

[...] as risadas, o balbucio, os gestos e 0s movimentos sdo meios de
contato social a partir dos primeiros meses de vida da crianca. Assim,
as duas funcdes da fala, que observamos no desenvolvimento

filogenético, ja aparecem claramente no primeiro ano de vida.
(VIGOTSKI, 2001, p. 130).

Essa constatacdo da Teoria Histérico-Cultural, da relacédo entre pensamento
e linguagem, esté justificada na fala de Vigotski (2001), quando refere-se as funcdes
da fala, ou seja, uma fase pré-fala no desenvolvimento do intelecto e uma fase pré-
intelectual no desenvolvimento da fala na crianca. Nesse momento, as linhas do
pensamento e da linguagem estdo em desenvolvimento desigual e ndo se coincidiram
ainda.

Nessa perspectiva, antes mesmo da fala totalmente compreensivel pela
crianca e do entendimento dos significados dos signos, ela passa pelo processo do
pensamento ativo pratico. Como afirmam Vygotsky e Luria (2007, p. 15, traducéo
nossa): “O pensamento ativo pratico antecede, portanto, na crianca, 0s primeiros
passos da fala inteligente e fica claro que ela constitui no plano genético a primeira
fase do desenvolvimento do intelecto”. Assim sendo, antes da expresséo oralizada de
palavras pela crianga, existe um pensamento efetivo em seu intelecto.

Quando a crianca inicia seus balbucios e gestos indicativos para um adulto, a
crianca ainda ndo tem consciéncia do seu ato ou do seu balbucio, mas as rela¢des
sociais estdo estabelecidas, uma forma de comunicacao é colocada, bem como uma
forma de adaptagdo a esse novo meio € constituida. Assim, o desenvolvimento do

pensamento efetivo, nesse momento, configura, nas palavras de Martins (2016, p.
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1576), “[...] o ato de realizacéo da tarefa, essencialmente condicionado pelo impulso
de operacao, de exploracdo do meio como forma ainda difusa de atendimento as
necessidades”. Na mediacdo social do gesto ou da imitagdo que a crianca realiza, a
qual o adulto responde, essa acdo torna-se consciente inicialmente para o adulto e

posteriormente para a criangca. Como escreve o psicologo soviético:

Como exemplo, analisaremos a historia do desenvolvimento do gesto
indicativo que, como veremos adiante, desempenha um papel
extremamente importante no desenvolvimento da linguagem na
crianca e constitui, em geral, em grande parte, a base primitiva de
todas as formas superiores do comportamento. A principio, o gesto
indicativo nada mais era do que um movimento fracassado de agarrar
gue se orientava em direcdo ao objeto, indicava a acdo desejada. [...].
O gesto indicativo se converte em gesto para os outros. Em resposta
a tentativa frustrada de agarrar o objeto se produz uma reag¢do, mas
nao do objeto, mas por parte de outra pessoa. Sao outras pessoas as
gue conferem um primeiro sentido ao movimento fracassado da
crianca. S6 mais tarde, devido a que a crianga relaciona seu
movimento fracassado com toda a situacdo objetiva, ela comeca a
considerar seu movimento como uma indicacéo. (VYGOTSKI, 2012a,
p. 149).

Vygotski (2012a) exemplifica essa questdo quando se refere ao gesto
indicativo e a personalidade, que a crianca € a Ultima a tomar consciéncia de seu ato
nos primeiros anos de vida, pois o adulto é o interlocutor de suas a¢fes e, muitas
vezes, de seus atos. O autor deixa explicito que essa afirmacéo € para todas as
funcdes psiquicas e € fundamental no desenvolvimento da linguagem. Ele assim
continua suas consideracoes:

A crianca, portanto, € a Ultima a tomar consciéncia de seu gesto. Seu
significado e fungbes sdo determinados inicialmente pela situag&o
objetiva e depois pelas pessoas ao redor da crianga. [...]. Cabe dizer,
portanto, que passamos a ser n6s mesmos através dos outros; esta
regra ndo se refere apenas a personalidade como um todo, mas a
historia de cada funcao isolada. Aqui reside a esséncia do processo

de desenvolvimento cultural expresso de uma maneira puramente
l6gica. (VYGOTSKI, 2012a, p. 149).

Conforme a crianca desenvolve outras fun¢des psiquicas, como, por exemplo,

a propria linguagem, a percepc¢ao; o campo visual define-se com maior acuidade, ha

a transposicao do pensamento efetivo para o pensamento figurativo. Como argumenta
a autora:

Nessa forma de pensamento ocorrem as primeiras generalizacdes

baseadas em signos e, consequentemente, as mais primitivas
expressdes de abstracdo. Entretanto, o pensamento figurativo
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permanece essencialmente concreto e subjugado a experiéncia
sensorialmente dada. (MARTINS, 2015, p. 205).

A imagem perceptual da crianca auxilia 0 pensamento figurativo a orientar-se
por ela. Com o aprimoramento da linguagem pela mediacdo com o outro e do
desenvolvimento cultural da crianca, isto €, pela transformacdo e organizacéo
psiquica, as constantes relacbes comunicativas que vao se estabelecendo com o
outro e o dominio da sua conduta possibilitam a criangca compreender o uso da
palavra.

Com o decorrer das situacdes reais da vida da crianca, mediadas pelos
adultos, os instrumentos e 0s signos comegam a ter uma simbolizagdo mais concreta,
com mais significado. Como afirma o psicélogo soviético:

O momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de
inteligéncia e abstrata, acontece quando a fala e a atividade pratica,

entdo duas linhas completamente independentes de desenvolvimento,
convergem. (VYGOTSKI, 1991, p. 20).

O entrelacamento do pensamento falado da crianga ao pensamento pratico,
que j& estava em processo de transformacéo intelectual, se convergem, sua acao
pratica muda, sua estrutura psicolégica e seu comportamento. Segundo Martins
(2015, p. 205): “A forma de pensamento figurativo marca o primeiro salto da atividade
tedrica em relacdo ao seu desprendimento da atividade pratica”. O desenvolvimento
da linguagem vai condicionando o desenvolvimento do pensamento figurativo por
meio das imagens subjetivas, do significado das palavras e da organizagao psiquica.

Nesse sentido, pensamento e linguagem, mesmo que em linhas diferentes,
cruzam-se em determinados momentos, como no exemplo supracitado, na
apropriagdo da linguagem simbolica, no descobrimento dos nomes dos objetos.
Vygotski (2014) destaca as principais conclusdes sobre isso:

A descoberta mais importante sobre o desenvolvimento do
pensamento e da linguagem na crianca é a de que, num certo
momento, mais ou menos aos dois anos de idade, as linhas de
desenvolvimento do pensamento e da fala, até entdo separadas,

cruzam-se e coincidem iniciando uma nova forma de comportamento
exclusivamente humana. (VYGOTSKI, 2014, p. 104, traducdo nossa).

Nessa direcdo, quando a crianga passa por essas mudancgas, por volta dos

dois anos, ela comeca a descobrir que cada objeto tem um nome, seu vocabuléario se
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amplia, se organiza e a palavra surge como um agente de transformagédo no
pensamento e na linguagem. Como enfatiza Vygotski (2012a):
Tao somente depois a palavra terd sentido para a propria crianga.
Portanto, o significado da palavra existe antes objetivamente para o
outro e tdo somente depois comeca a existir para a prépria crianca.
Todas as formas fundamentais de comunicacéo verbal do adulto com

a crianga se convertem mais tarde em funcgbes psiquicas.
(VYGOTSKI, 2012a, p. 150, tradugéo nossa).

A crianga, ap6s tomar consciéncia da comunicacao verbal, que ela possui um
sentido, que ha uma troca de sentidos em suas relacdes, inicia um passo importante
em seu crescimento intelectual, pois a fala e o pensamento estdo em pleno
desenvolvimento. Vigotski (2001, p. 131) configura, nesse momento, que “[...] a fala
entra na fase intelectual do seu desenvolvimento. E como se a crianca descobrisse a
funcdo simbdlica da linguagem”, isto €, o simbolismo de primeira ordem. O
desenvolvimento dessa “funcéo simbdlica da linguagem” para a crianga € necessaria
para o aprendizado da leitura e da escrita.

Dessa forma, o desenvolvimento da linguagem simbdlica propicia um salto
significativo no desenvolvimento das funcfes psiquicas superiores, em que a fala
modifica a estrutura fasica e intelectual. Vigotski (2001, p. 133, grifos do autor) explica:
“Em um determinado ponto, ambas as linhas se cruzam, apds o que o pensamento se
torna verbal e a fala se torna intelectual”. O pensamento vai se tornando
gradativamente verbalizado, pois as imagens mentais sdo representadas pelas
palavras. Nessa dire¢cédo, o desenvolvimento da fala e as mudancas que o significado
da palavra produz no pensamento e na linguagem da crianca séo transformacoes
complexas, pois a todo tempo a palavra se desenvolve e se modifica, principalmente
para as criancas, pois ela torna-se um som significante.

Vigotski (2001, p. 133) retoma a importancia dos estudos em torno da relacéo
entre pensamento e linguagem. Segundo o autor, “[...] ndo se pode deixar de
reconhecer a importancia decisiva e exclusiva dos processos de linguagem interior
para o desenvolvimento do pensamento”. Nessa perspectiva, deve-se considerar 0s
estudos realizados por Vigotski (2001, 2014), que definem os trés estagios para a

linguagem, sendo eles: interior'®, egocéntrica e exterior.

19 Leva-se em consideracdo, nesse termo, as afirmagées de Vigotski (2001), em que o autor discute a
relacédo do termo linguagem interior e sua significagdo para outros autores. Nesta pesquisa, ele terd o
seu significado relacionado ao seguinte: “No melhor dos casos, esse ponto de vista abrange, em forma
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Esses processos devem ser levados em consideracdo, pois essas
modalidades, essas formas e esses mecanismos de fala ndo sao fatos somatérios ou
processos divisiveis no desenvolvimento infantil, mas, sim, como sera posto, uma
transformacao dindmica do pensamento e da linguagem humana, as quais seguem
as leis do desenvolvimento da internalizagdo dos signos, da fungédo inter e
intrapsiquica das relagdes do sujeito com ele mesmo e com o outro.

Em prosseguimento ao pensamento do psicélogo soviético, em suas analises,
a linguagem interior e a linguagem egocéntrica tém estreita relagdo. Para ele:

Se é confidvel a nossa hipotese de que a linguagem egocéntrica é
constituida de formas precoces de linguagem interior, com isto se
resolve o problema do método de investigacdo da linguagem interior.
Neste caso, a linguagem egocéntrica € a chave para a investigacéo da
linguagem interior. Isto porgue ela é uma linguagem ainda vocalizada,
sonora, isto é, uma linguagem exterior pelo modo de sua manifestacéo

e, a0 mesmo tempo, uma linguagem interior por suas funcdes e
estrutura. (VIGOTSKI, 2001, p. 427).

De igual valor pode-se considerar a linguagem interior, que ndo é uma simples
linguagem, dela se condensa como unidade e esséncia o pensamento psicoldgico e
linguistico; um discurso sintatico e seméantico das palavras; a compreensédo dos
contextos das situacdes e relagcdes sociais. Como Vigotski (2001, p. 463-464)
descreve: “A linguagem interior €, no sentido exato, um discurso quase sem palavras.
[...] opera preferencialmente com a semantica e ndo com a fonética da fala”. Assim
sendo, € uma linguagem “muda” e interiorizada no psiquismo, que pode se converter
em linguagem exterior. E um pensamento que esta sendo ou ja foi organizado, mas
nao verbalizado oralmente. De acordo com Vigotski (2001), quando se refere a
linguagem interior e egocéntrica,

[...] a linguagem se torna psicologicamente interior antes de tornar-se
fisiologicamente interior. A linguagem egocéntrica é uma linguagem
interior por sua funcao, € uma linguagem para si, que se encontra no
caminho de sua interioriza¢do, uma linguagem ja metade ininteligivel
aos circundantes, uma linguagem que jA se enraizou fundo no

comportamento da crianca e ao mesmo tempo ainda €
fisiologicamente externa [...]. (VIGOTSKI, 2001, p. 136).

De acordo com as consideracdes do autor, a fala egocéntrica € um

instrumento mediador da crian¢a consigo mesma, que a auxilia a estruturar sua forma

ndo desarticulada, todos os processos interiores que se desenvolvem até o momento da fala, isto €,
todo o aspecto interior da linguagem exterior” (VIGOTSKI, 2001, p. 424).
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de pensar, de falar, suas acdes e seu comportamento. Antes de tudo, ela acompanha
a crianca em atividades praticas, orientando sua acao; posteriormente, ha uma
relacdo de planejamento, visto que a fala egocéntrica precede, orienta, determina o
curso da atividade infantil e da linguagem interior.

Dentro desse quadro, a fala egocéntrica utilizada pela crianca, por volta dos
trés e sete anos, para a solucdo de problemas, passa por uma mudanca de funcao
interpsiquica para a funcdo intrapsiquica; quer dizer, ha uma consideravel
transformagdo em seu comportamento e no desenvolvimento do pensamento e da

linguagem. Assim apontam Vigotski e Luria:

A maior mudancga produzida no desenvolvimento da crianga ocorre
guando a fala é socializada, anteriormente dirigida ao adulto, volta-se
para si mesma; quando, em vez de apelar ao experimentador com um
plano para resolver o problema, a crianga apela para si mesma. Nesse
segundo caso, a fala que intervém na solu¢édo passa da categoria de
funcéo interpsiquica para a de funcéo intrapsiquica. A crianga aplica a
si mesma o método de comportamento que aplicou anteriormente ao
outro, organizando, assim, seu comportamento individual de acordo
com a forma social de comportamento. A fonte de atividade intelectual
e do controle sobre seu comportamento na resolucao de problemas
praticos complexos nao €, portanto, a inven¢ao de algum tipo de pura
acado logica, mas a aplicacdo de uma atitude social a si mesma, a
transferéncia de uma forma social de comportamento para a
organizacao de sua propria psique. (VYGOTSKY; LURIA, 2007, p. 31-
32, grifos dos autores, traducdo nossa).

A respeito dessa mudanca, Vigotski (2001) assinala uma importante
informacg&o. Ele define, nessa modificacdo, a relacdo da vocalizacao da fala,
conforme o desenvolvimento da crianga. Assim, o autor explicita:

As peculiaridades estruturais da linguagem interior e a sua
diferenciacdo funcional em relacdo a linguagem exterior aumentam
com a idade. O que entdo declina? O declinio da linguagem
egocéntrica ndo diz nada mais a ndo ser que declina exclusivamente
uma Unica peculiaridade dessa linguagem: exatamente a sua
vocalizacdo, o seu som. Podemos concluir dai que a extincdo da

vocalizacdo e do som equivale a extincdo de toda linguagem
egocéntrica? Isso nos parece inadmissivel. (VIGOTSKI, 2001, p. 432).

Na andlise dos escritos de Vigotski, pode-se considerar a centralidade da
linguagem egocéntrica para o entendimento da linguagem interior. A linguagem
egocéntrica, como postula Vigotski (2001, p.136), “[...] se torna pensamento na
verdadeira acepcao do termo, melhor dizendo, assume a fungdo de operacéo de
planejamento, de solugcdo de tarefas que surgem no comportamento”. A linguagem

egocéntrica ndo some ou € extinta do desenvolvimento da crianca, ela resulta no
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processo de abstracdo e de imaginacdo, converte-se na ligacao entre os aspectos
psicolégicos e estuturais da linguagem interior e exterior, tdo necessarios ao

desenvolvimento infantil. Para a autor,

[...] ndo se esconde a extingdo, mas a germinagéo de uma nova forma
de linguagem. O declinio das manifestacBes externas da linguagem
egocéntrica deve ser visto: como manifestacdo de uma abstracéo que
se desenvolve a partir do aspecto sonoro da linguagem, aspecto esse
gue é um dos principais tracos constitutivos da linguagem interior;
como diferenciacdo progressiva da linguagem egocéntrica em relagéo
a linguagem comunicativa; como trago da crescente capacidade da
crianga para pensar e imaginar as palavras em vez de pronuncia-las,
para operar com aimagem da palavra em vez da propria palavra. Nisto
reside o sentido positivo do sintoma do declinio do coeficiente de
linguagem egocéntrica. (VIGOTSKI, 2001, p. 434-435).

A linguagem interior, como afirma Vigotski (2001, p. 424-425), “...] € uma
formacdo particular por sua natureza psicoldgica, uma modalidade especifica de
linguagem dotada de particularidades absolutamente especificas e situada em uma
relagdo complexa com as outras modalidades de linguagem”. O autor também destaca
as diferencas especificas da linguagem interior com a linguagem exterior, assim como
a relacdo entre ambas, pois uma esta contida na outra e vice-versa, como, por
exemplo, na idealizacdo de um discurso.

Nesse sentido, a linguagem interior também é a transformacdo do
pensamento em palavra. Além disso, ndo se pode ligar seu significado apenas com a
vocalizagdo ou ndo de uma fala, pois seu sentido € muito mais amplo. Como o préprio

autor menciona:

A linguagem interior € uma linguagem para si. A linguagem exterior €
uma linguagem para os outros. Ndo se pode admitir nem por
antecipagdo que essa diferenga radical e fundamental de funcdes
dessa ou daquela linguagem possa nado ter consequéncias para a
natureza estrutural de ambas as funcdes discursivas. [...]. Em certo
sentido, pode-se dizer que a linguagem interior ndo e s6 aquilo que
antecede a linguagem exterior ou a reproduz na memdria mas é
oposta a linguagem exterior. Este € um processo de transformacéo do
pensamento em palavra, e a sua materializacdo e sua objetivacao.
Aqui temos o outro processo de sentido oposto, que caminha de fora
para dentro, um processo de evaporacdo da linguagem no
pensamento. Dai a sua estrutura com todas as diferencas que a
distinguem da linguagem exterior. A linguagem interior chega a ser
guase a area mais dificil de investigacdo da psicologia. (VIGOTSKI,
2001, p. 425).

A partir das contribuicbes do psicologo soviético, a palavra foi definida e

concebida como uma matriz multidimensional complexa entre campos semanticos e
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unidade béasica da linguagem. Nesse contexto, Martins (2015, p. 182) explica: “Na
linguagem interna, os aspectos fasicos e fonéticos condensam-se maximamente e
nesse processo o significado da palavra ocupa o primeiro lugar”. Assim, o contexto do
significado de uma palavra ou frase n&o pode ser desconsiderado.

No desenvolvimento infantil, a transformacéo da fala interna (intrapsiquicos)
para a fala externa (interpsiquicos) constitui um mudanca significativa em que a
crianca inicia a internalizacdo dos signos, quando temos uma linguagem interna,
egocéntrica e exterior e que ja foi organizada em um processo dindmico do
pensamento e da linguagem.

Por meio dessas elucidacfes, nota-se que o curso da linha que distanciava
pensamento e linguagem comeca a se entrelacar. Para a criangca compreender a
relacdo entre o signo e o significado da sua fala ou da palavra, € necessario o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento, pois, para falar, é preciso pensar, e
também pensar para poder falar.

A partir do momento que as criangas desenvolvem por meio da mediacao o
pensamento légico-discursivo?® e sdo capazes de formular seus proprios
guestionamentos, elas passam a assimiliar o signo pertencente aquele objeto e os
conceitos que Ihe foram apresentados sobre aquele termo. A respeito desse assunto,
percebemos o quanto a palavra pela fala percorre um longo caminho para ser um som
significante, e maior ainda seu percurso para se tornar um signo escrito pela crianca.
As consideracbfes sobre os estagios da pré-histéria da escrita da crianca,

denominados por Luria (2012b), seréo, pois, explanados no préximo item.

3.3 OS ESTAGIOS DA PRE-HISTORIA DA ESCRITA: DEFINICOES DE LURIA

O desenvolvimento da linguagem e do pensamento € parte integrante e
indivisivel as transformacdes do desenvolvimento do psiquismo infantil. Assim sendo,
h&a um caminho vasto, a ser mediado, para que a linguagem oral seja transformada
em linguagem escrita. Os estudos sobre a fala e o pensamento j& esclareceram alguns

periodos desse caminho. No entanto, qual seria a ontogénese desse instrumento

20 Martins (2015, p. 206, grifos do autor), que discute as etapas do desenvolvimento do pensamento,
afirma que “[...] a terceira forma de pensamento corresponde ao pensamento abstrato ou légico-
discursivo, considerado pelos autores como pensamento — na exata expressao do termo.
Ultrapassando a esfera das ac¢des préaticas e das imagens sensoriais, 0 pensamento abstrato, apoia-se
em conceitos e raciocinios abstratos operando, fundamentalmente, por mediagdo”.



68

simbdlico e técnico?! que é a escrita? Luria (2012b, p. 143) direciona a questdo: “A
histéria da escrita na crianga comeca muito antes da primeira vez em que o professor
coloca um lapis em sua méo e lhe mostra como formar letras”. Por isso, 0s estagios
da pré-histéria da escrita sdo descritos pelo autor, como um periodo pré-escolar.

Em virtude dessas consideracfes, fica expresso que o percurso da pré-
historia da escrita da crianga tem inicio antes da sua escolarizacdo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Como afirma Vigotski (2012, p. 109): “Toda a aprendizagem
da crian¢a na escola tem uma pré-histéria”. Assim sendo, o convivio social familiar e
a participacdo em centros de Educacdo Infantil estdo relacionados a essa
aprendizagem e a pré-historia da escrita.

Nessa acepcao, Luria (2012b, p.144) propde “[...] descrever os estagios que
nés observamos quando uma crianca desenvolve sua habilidade para escrever e os
fatores que a habilitam a passar de um estagio para outro, superior”. A acdo da crianca
diante das situacbes de escrita provocam mudancas psiquicas e no seu
comportamento, além do desenvolvimento cultural e da mediacdo do outro na
apropriacéo da lingugem escrita.

Os estudos de Vigotski e Luria em torno da linguagem escrita conduzem as
relacfes entre sua pré-histdria e o desenvovimento da crianga ao utilizar instrumentos
e signos na simbolizagc&o da palavra escrita. Nesse processo de passar de um estagio
a outro da escrita, Luria (2012b, p. 145, grifos nossos) destaca:

Em primeiro lugar, as relagbes da crianga com as coisas a seu redor
devem ser diferenciadas de forma que tudo o que ela encontra inclua-
se em dois grupos principais: a) ou as coisas representam algum
interesse para a crianga, coisas que gostaria de possuir ou com as
guais brinca; b) ou os objetos séo instrumentos, isto é, desempenham
apenas um papel instrumental ou utilitario, e sé tém sentido enquanto
auxilio para a aquisi¢cdo de algum outro objeto ou para a obtencéo de
algum objetivo, e, por isso, possuem apenas um significado funcional
para ela. Em segundo lugar, a crianca deve ser capaz de controlar
seu préprio comportamento por meio desses subsidios, e nesse caso

eles ja funcionam como sugestdes que ela mesma invoca. (LURIA,
2012b, p. 145, grifos nossos).

Luria (2012b), ao realizar um experimento especifico com criangas néo

alfabetizadas, denominou os estagios da pré-historia da escrita e mostrou a relacao

21 Mendonga (2018, p. 56) define: “Por instrumento simbolico, podemos entender a operagio psiquica,
no campo das representacdes mentais, e por instrumento técnico devemos entender a escrita
produzida de modo formal, na qual expressam-se as normas de uso dos signos e marcas, sua
organizagao na atividade coletiva”.
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da escrita pré-instrumental, a qual ndo possibilita ao sujeito utiliza-la como um recurso
de recordar ou simbolizar a escrita; e da escrita instrumental, a qual o sujeito
graficamente registra de vérias formas, ora relacionando-a como um recurso da
memodria, ora como um simbolo significante para a sua escrita. Como retrata o autor:
Nosso método era, na verdade, muito simples: pegavamos uma
crianga que ndo sabia escrever e lhe ddvamos a tarefa de relembrar
um certo numero de sentencas que lhe tinham sido apresentadas.
Comumente, este numero ultrapassava a capacidade mecanica da
criangca para recordar. Uma vez que a crianca compreendia ser
incapaz de lembrar o nimero de palavras dado na tarefa, nés lhe
entregadvamos um pedaco de papel e Ihe diziamos para tomar nota ou
"escrever" as palavras por nos apresentadas. E claro que, na maioria
dos casos, a crianca ficava completamente desnorteada com nossa
sugestdo. Dizia-nos ndo saber escrever, ndo ser capaz de fazé-lo.
Mostravamos a ela que os adultos escrevem coisas quando devem
lembrar-se de algo e, em seguida, explorando a tendéncia natural da
crianca para a imitacdo puramente externa, sugeriamos que tentasse

inventar alguma coisa e que escrevesse aquilo que lhe iriamos dizer.
(LURIA, 2012b, p. 147).

Conforme Luria (2012b) detalha a sua andlise, ele nomeia “estadgio dos
rabiscos” para o primeiro ato da pré-histéria da escrita da crianca. Nesse estagio, a
crianca tem uma acao intuitiva para a anotagédo de uma escrita, sem a intencao de
escrever, anotar ou recordar as frases que lhe foram ditas. O ato da crianca & um
brinquedo para si, uma brincadeira de imitar o adulto a escrever. Luria (2012b) afirma:

Nesse caso, a funcdo da ‘escrita’ dissociou-se do material a ser
escrito; sem compreender nem seu significado, nem seu mecanismo,
a crianca usou a escrita de forma puramente externa e imitativa,

assimilando sua forma exterior, mas sem empregéa-la corretamente.
(LURIA, 2012b, p. 150, grifo do autor).

Dessa forma, percebe-se que a criangca ainda ndo tem consciéncia do
significado do que |he fora dito, seu ato ndo é instrumental ou funcional para o que
foi proposto; assim, a escrita ainda ndo € uma representacao simbolica para a crianca.
E uma fase pré-instrumental, primitiva e pré-cultural da crianca para com a escrita.

No estagio seguinte, denominado escrita ndo diferenciada, ha primitivamente
0 emprego de uma escrita, muito rudimentar; no entanto, ha marcas que possuem um
significado funcional para a crianca. Luria (2012b, p. 157) observa que, nesse estagio,
a crianga passa “[...] por um processo de criacdo de um sistema de auxilios técnicos
da memoaria, semelhante a escrita dos povos primitivos”, pois ela tem uma escrita
topografica ndo diferenciada e, em determinado momento, lembra que aquele risco é

uma frase, e, depois de algum tempo, ndo recordara mais o que registrou.
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Esse momento no desenvolvimento da pré-histéria da escrita da crianca € um
auxilio @ sua memoria, um primeiro passo em direcdo a uma escrita culturalmente
simbolizada, que, no seu desenvolvimento, gradativo e mediado, dara forma a sua
expressao escrita. Como enfatiza o autor:

Nossos experimentos garantem a afirmacdo de que o
desenvolvimento da escrita na crianca prossegue ao longo de um
caminho que podemos descrever como a transformacdo de um
rabisco ndo-diferenciado para um signo diferenciado. Linhas e
rabiscos sdo substituidos por figuras e imagens, e estas dao lugar a
signos. Nesta sequéncia de acontecimentos esta todo o caminho do

desenvolvimento da escrita, tanto na historia da civilizagdo como no
desenvolvimento da crianca. (LURIA, 2012Db, p. 161).

N&o esta dado que, de um estagio, a crianga avanca para outro como uma
condicéo fixa. O que Luria observou € que, conforme a crian¢ca desempenha situacées
de escrita, nas constantes transformacdes psiquicas, ora ela pode ter uma escrita nao-
diferenciada, ora pode diferenciar seus rabiscos. Na fase pré-instrumental, a escrita
da crianca é apenas um brinquedo, uma tentativa de imitar o adulto, nao
compreendendo sua funcao de instrumento auxiliar da memoria.

Nessa dire¢do, Luria (2012b) propde o estagio da escrita diferenciada, em que
a crianca faz uma pequena invencao para representa-la. Mesmo seus tragos sendo
primitivos, essa pequena mudanca de significado para a crianga influi no ritmo de sua
escrita, na percepcao da sentenca que Ihe fora ditada.

E nesse estégio da escrita diferenciada que o autor discute o contetido que é
apresentado a crianga, acrescentando informacg6es como formas, cores, quantidades
e numeros nas frases. Ao acrescentar esses fatores, o autor constatou que houve
mudancas na forma do registro, principalmente em relacdo ao registro do estagio dos
rabiscos. Para o autor:

Na verdade, a producdo grafica mudou nitidamente sob a influéncia
deste fator [...] Pela primeira vez, cada rabisco reflete um contetudo
particular. Evidentemente a diferenciacdo ainda é primitiva: o que
distingue “um nariz” de “dois olhos” é que os rabiscos representando
0 primeiro sdo muito menores. A quantidade ainda nao esta

claramente manifestada, mas as relacdes ja estdo expressas. (LURIA,
2012b, p. 165).

Mesmo que a producao escrita da crianca ainda seja confusa, sem nitidez, e
com rabiscos, o ato de representar um contetdo ditado significa que realizou um
reflexo no papel. A partir desse momento, a crianga passa a compreender que pode

“‘escrever” e, consequentemente, a “ler”. Luria (2012b) complementa que:
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[...] o primeiro passo foi dado, a crianga tornou-se capaz, pela primeira
vez, de ‘escrever’ e, o que sobreleva, de ‘ler’ o que escreveu. Com a
transicdo para esta atividade grafica primitiva, mas diferenciada, todo
0 seu comportamento modifica-se: a mesma crianca até entao incapaz
de recordar duas ou trés sentencas torna-se apta a lembrar de todas
elas com confianca e, o0 que € mais importante, pela primeira vez é
capaz de ler sua prépria escrita. (LURIA, 2012b, p. 165).

Conforme as afirmacdes do autor, a crianga percebe o uso intrumental de
sua grafia, visto que a crianga que iniciou sua escrita como brincadeira, de forma
primitiva, passa a sinais topograficos, diferenciados, distingue o contetdo de um ou
outro risco. Luria (2012b, p. 173) conclui: “A brincadeira transformou-se em escrita
elementar, e a escrita era, entédo, capaz de assimilar a experiéncia representativa da
crianga. Tinhamos atingido o limiar para a escrita pictografica”. Nesse sentido, a
insercao de novos fatores, pela mediacao do pesquisador, deram condi¢cfes para uma
escrita diferenciada e pistas para a mediacdo no processo de ensino.

O estégio seguinte € o da escrita por imagens ou pictogréfica, a crianca faz o
uso de desenhos para simbolizar palavras, situagbes, frases. Os desenhos nao
precisam exatamente representar a funcao de signo auxiliar, mas o uso instrumental
da imagem definir4 a sua recordacao, seu recurso mnemaonico. Nessa acepcéo, Luria
(2012b, p. 174) descreve:

A fase pictogréafica do desenvolvimento da escrita baseia-se na rica
experiéncia dos desenhos infantis, os quais, em si mesmos, nao
precisam desempenhar a funcédo de signos mediadores em qualquer
processo intelectual. Inicialmente o desenho é brincadeira, um
processo autocontido de representacdo; em seguida, o ato completo

pode ser usado como estratagema, um meio para o registro. (LURIA,
2012b, p. 174).

A crianca, ao retratar uma frase/situacdo complexa por meio de imagens, esta
imaginando a parte pelo todo, pois ainda ndo domina um cdodigo linguisitco, ou seja,
ndo sabe escrever e ler. Tal agdo requer da crianga um alto nivel de abstracdo e
desenvolvimento intelectual para representa-los. No entanto, tal fato é condi¢do para
que a crianca deixe a pré-histéria da sua escrita e adentre o mundo da escrita
simbdlica.

Os estudos apresentados indicaram o0s primeiros quatro estagios da pré-
histéria da escrita da crianca descritos por Luria (2012b), os quais sdo: estagios dos
rabiscos ou fase dos atos imitativos, primitivos, pré-culturais e pré-
instrumentais; estagio da escrita nao-diferenciada; estagio da escrita

diferenciada; e estagio da escrita por imagens (pictografica).
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Luria (2012b) denomina como quinto e dUltimo de 1° estagio do
desenvolvimento da escrita simbdlica, o qual sera discutido no proximo item, junto ao
aprofundamento tedrico de instrumentos e signos essénciais na transformacao do
pensamento e da linguagem escrita pela crianca. Nesse ultimo estégio, a crianca ja
esta em um contexto escolar e o0 seu aprendizado serd mediado pelo professor, o que
€ um fator importante a ser considerado, ja que a pesquisa de campo foi realizada
com a crianga em processo de escolarizagao.

Nesse seguimento, a escrita da crianca esta alicercada na linguagem, no
desenvolvimento do pensamento abstrato e na mediac¢do de instrumentos e signos.
Como aponta Martins (2016, p. 1579): “Ultrapassando a esfera das acdes praticas e
das imagens sensoriais, 0 pensamento abstrato apoia-se em conceitos e raciocinios,
operando, fundamentalmente, por mediacdo”. Dessa maneira, 0 ambiente
escolarizado e um ensino sistematizado séo primicias para que o desenvolvimento

desses fatores sejam concretizados.

3.4 INSTRUMENTOS E SIGNOS: NA ONTOGENESE DA ESCRITA SIMBOLICA

E de conhecimento geral que a acdo do docente configura um elemento
substancial na apropriacdo do dominio cultural da escrita e leitura pela crianca.
Nesse ponto de vista, para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores do
estudante, é necesséria a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem no
ambiente escolarizado.

Segundo Lucas (2008, p. 102), “Vigotski e Luria consideram que a
aprendizagem da linguagem escrita, como um instrumento cultural complexo, é
elemento essencial no desenvolvimento de cada sujeito”. Dessa forma, ampliar as
discussbes sobre 0s conceitos de instrumentos e signos para a aquisicdo da
linguagem escrita é, antes de tudo, permitir ao leitor o entendimento para as
transformacdes psiquicas a luz da teoria histérico-cultural.

Os estudos realizados pelos psicologos russos apontam o entendimento de
gue a mediacao é o caminho para a transformacao das funcdes psiquicas elementares
para superiores, e, em relagéo ao processo de apropriacdo da escrita e da leitura, por
meio de instrumentos e signos. Assim, Vygotsky e Luria (2007) destacam que:

[...] uma conexdo funcional complexa entre a fala e o uso de

instrumentos e o campo visual natural emerge no homem [...]. A
formacédo da complexa unidade humana de fala e operacdes préticas
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€ 0 produto de um processo de desenvolvimento enraizado em
profundidades distantes, nas quais a historia individual do sujeito esta
intimamente ligada a sua histéria social. (VYGOTSKY; LURIA, 2007,
p. 26, traducao nossa).

Nessa perspectiva e em consonancia a escrita dos estudiosos russos, €
preciso esclarecer os termos signo e instrumento para a teoria histérico-cultural. O
signo estabelece uma relacéo de atividade interna que infere no comportamento do
homem; ja o instrumento reproduz externamente no homem o seu dominio sobre a
natureza e na sua relacdo com os outros. Os dois termos estdo diretamente
relacionados ao processo de desenvolvimento da escrita simbdlica pela crianca e a
transformacdo das funcdes psiquicas. Para exemplificar tais elucidacfes, pode-se
mencionar o termo “palavra”, a qual ja foi destacada neste estudo no inicio desta
secdo. A palavra pode ser entendida como um signo e um instrumento na constituicao
do psiquismo humano.

A palavra € um signo quando internalizada pela crianga na simbolizagdo da
imagem real daquilo que a palavra representa quando é falada. E é um instrumento
quando a crianca se apropria da linguagem e do codigo linguistico, do conceito da
palavra na transformacdo do pensamento, da personalidade e do desenvolvimento
cultural, dando funcionalidade e utilizando-a como um instrumento, uma pratica social
da lingua em sociedade.

A importancia da palavra, como signo e instrumento, estd em varias
passagens das obras da Troika, no desenvolvimento do pensamento e da linguagem,
como, por exemplo, na apropriacdo de conceitos. Vigotski (2012a) reitera:

Como se produz e em que consiste a mudanca mais importante do
desenvolvimento do pensamento da crianca sob a influéncia de sua
linguagem? Sabemos que a palavra distingue diversos objetos,
fraciona a conexao sincrética, a palavra analisa o mundo, a palavra é
o instrumento fundamental das andlises. Para a crianca, designar
verbalmente um objeto significa separa-lo da massa geral dos objetos

e destacar somente um. Sabemos como aparecem na crian¢a 0s
primeiros conceitos. (VIGOTSKI 2012a, p. 280, traducdo nossa).

Dentre as varias discussdes em torno do conceito do significado categorial??

da palavra, para Luria (1987, p. 37, grifos do autor), ela é “[...] um instrumento do

pensamento e meio de comunicagdo”. Em continuidade ao pensamento de Luria, a

22 Na obra Pensamento e Linguagem: as Ultimas conferéncias de Luria (1987), sdo tecidas varias
abordagens categoriais em torno do termo “palavra’. Nesta pesquisa, sera realizada uma breve
explanacao sobre o sentido da palavra como instrumento do pensamento.
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palavra, como instrumento, tem definicdes claras para a Troika e para estudiosos da

Teoria Historico-Cultural. Como afirma Martins (2016),
[...] Leontiev postulou que as operagdes de trabalho, ao modificarem
radicalmente a estrutura geral da atividade, evidenciaram as
possibilidades para a ampla complexificacdo do psiquismo humano.
Tais modificacbes resultaram, sobretudo, do aparecimento e do
desenvolvimento dos instrumentos de trabalho e, a partir deles, da
instituicho da atividade humana como atividade mediada. O
instrumento — dentre eles a prépria palavra, que, na qualidade de
objeto social, deixa de ser um mero objeto em si mesmo, tornando-se
algo que encerra em si uma ampla prética social — encerra relacdes

entre os homens e os fins que visam a atender com suas acdes.
(MARTINS, 2016, p. 1574).

Nesse sentido, a palavra, além de ser o signo dos signos, é um instrumento
do pensamento, o qual configura as relacbes em sociedade, atua como meio de
transformacao do psiquismo humano e do desenvolvimento cultural da humanidade.

Exemplificada a particularidade da palavra, como instrumento e signo, retoma-
se a questao da apropriacdo da linguagem simbdlica pela crianga. Vygotski (2012a, p.
184, traducdo nossa) enfatiza que “[...] o problema da linguagem escrita € pouco
estudado, isto €, como um sistema especial de simbolos e signos cujo dominio
significa uma mudanca critica em todo o desenvolvimento cultural da crianga”. O autor,
ao colocar a escrita como um sistema especial de simbolos e signos, destaca a
centralidade da génese da linguagem escrita.

Nessa perspectiva, Luria (2012b) destaca algumas definicbes para o signo.
No processo da pré-histéria da escrita da crianca, quando o rabisco ndo-diferenciado
passa a ter um sentido, um significado para a crianga, esse rabisco ou desenho torna-
se um signo auxiliar para a memoaria. Luria (2012b), nos experimentos com crian¢as
ainda nao alfabetizadas, concluiu que

[...] essa crianca estava passando por um processo de criagdo de um
sistema de auxilios técnicos da memoria, semelhante, & escrita dos
povos primitivos. Em si mesmo, nenhum rabisco significava coisa
alguma, mas sua posicao, situacdo e relacdo com outros rabiscos

conferiam-lhe a fungéo de auxiliar técnico da memoéria. (LURIA, 2012b,
p. 157).

Com o exemplo dado pelo autor, reflete-se que o pequeno tracgo distintivo que
fora colocado no papel, mesmo sendo rudimentar, expressou um significado para a
crianca. Nessa perspectiva, conforme destaca Luria (2012b, p. 158), “Poderiamos

dizer que este primeiro signo desempenha o papel de signo ostensivo ou, em outras
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palavras, o signo primario para “tomar nota”. Por conseguinte, o signo ostensivo ou
signo grafico primario, no momento do estagio da escrita ndo-diferenciada, é utilizado
para marcar algo, mas ainda ndo possui um significado, um contetdo. Assim, o autor
direciona que:
[...] um signo gréafico primario nao-diferenciado ndo é um signo
simbdlico que desvende o significado do que foi anotado. Nao pode
ser chamado de signo instrumental no sentido integral da palavra,
assim como ndo conduz a crianca de volta para o contetado do que

fora anotado. Nés, antes, diriamos que ele é apenas uma simples
sugestdo. (LURIA, 2012b, p. 159).

Para a exemplificacdo da diferenca entre um signo auxiliar da memodria
utilizado por um adulto e a marca primitiva da crianga nesta situacao, destaca-se a

Figura 1:

Figura 1 - Explicacdes de Luria (2012b)

Podemos descrever melhor o papel funcional de tal sugestao da seguinte maneira:

Imaginemos o processo de escrita (alfabética, pictografica ou resultado de um acordo
convencional) em um adulto. Um certo conteudo A € escrito com o simbolo X. Quando um leitor
olha para esse simbolo, ele imediatamente pensa no conteudo 4. O simbolo X € um expediente
instrumental que dirige a atengéo do leitor para o contetido escrito. A formula:

(contetido dado) A A (contetido relembrado)

~._

(signo auxiliar)

¢ amelhor expressao da estrutura de tal processo.

A situagdo relativa a uma marca primitiva tal como a que estavamos discutindo é

completamente diferente. Ela apenas assinala que algum contetido anotado por ela existe, mas
nao nos conduz a ele. E apenas uma sugestao, evocando alguma reagao (associativa) no sujeito.
Nos, na realidade, nao temos nela a complexa estrutura instrumental de um ato e ela pode ser
descrita pela seguinte formula:

(conteudo dado)  ———p X

X ————W NV (associacéo recordada)

(marca primitiva)

na qual N pode nao ter qualquer relagdo com o contetido dado 4 ou, é claro, com a marca X.

Em vez de um ato instrumental, que usa X para reverter a ateng¢do de volta para A4, temos
aqui dois atos diretos: 1) a marca no papel e 2) a resposta a marca como uma sugestdo. E claro,
em termos psicologicos, que ela nao € ainda wma escrita, mas apenas sua precursora, na qual sao
forjadas as condigoes mais rudimentares e necessarias para seu desenvolvimento.

Fonte: Luria (2012b, p. 159-160).
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Qual a importancia de discussdo em torno do signo grafico primario? Ele é
base para o desenvolvimento da linguagem escrita pela crianca. Para a mudanca do
significado do signo auxiliar, € importante que esse rabisco se efetive em um signo
auxiliar, com esse ato instrumental, como um instrumento psicolégico, em que a
crianca utiliza o tracado para dar conteudo e significacdo a sua escrita. Nessa direcao,
Vigotski (2004, p. 93-94) explica:

Os instrumentos psicoldgicos sao criacdes artificiais; estruturalmente,
sdo dispositivos sociais e ndo organicos ou individuais; destinam-se
ao dominio dos processos proprios ou alheios, assim como a técnica
se destina ao dominio dos processos da natureza. [...]. Ao inserir-se
no processo de comportamento, o instrumento psicolégico modifica de
forma global a evolucéo e a estrutura das fungdes psiquicas, e suas
propriedades determinam a configuracdo do novo ato instrumental do
mesmo modo que o instrumento técnico modifica o processo de

adaptagdo natural e determina a forma das operacOes laborais.
(VIGOTSKI, 2004, p. 93-94).

No ato instrumental, o sujeito domina a si, externamente, por meio de
instrumentos psicolégicos. Ao tecer consideracfes em torno do ato instrumental, a
conceituacdo do método instrumental proposto por Vigotski é preciso ser levado em
estima, visto que ambos ndo possuem o mesmo significado na Teoria Historico-
Cultural. Dessa forma, compreende-se que:

O método instrumental estuda o processo de desenvolvimento natural
e da educagdo como um processo Unico e considera que seu objetivo
€ descobrir como se reestruturam todas as fun¢des naturais de uma
determinada crianca em um determinado nivel de educacgdo. O
método instrumental procura oferecer uma interpretacdo acerca de
como a crianca realiza em seu processo educacional o que a

humanidade realizou no transcurso da longa histéria do trabalho.
(VIGOTSKI, 2004, p. 99).

Quando o autor define o método instrumental, ele coloca em questdo o
processo de desenvolvimento da educacéo escolar para o desenvolvimento intelectual
da crianca e o procedimento a ser utilizado pelo pesquisador. Segundo Vigotski
(2004, p.101), “...] as investigagbes sobre a memoria, o célculo, a formagcédo de
conceitos nas criancas em idade escolar realizadas pelo autor e por iniciativa sua
podem ser consideradas como exemplos de aplicagdo do método instrumental”; como,
por exemplo, um estudo psicoldgico de procedimento técnico em um experimento, em
observac¢des no campo educacional.

O ato instrumental provoca mudancas significativas na conduta do homem.

Na apropriacdo da linguagem escrita pela crianca, por exemplo, o estimulo direciona
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um novo elemento: o signo, que estabelece uma relagédo de segunda ordem. Nessa

|6gica, Martins (2015, p. 44) afirma:
Para Vygotski (1997), o ato instrumental introduz profundas mudancas
no comportamento humano, posto que entre a resposta da pessoa e
o estimulo do ambiente se interp&e o novo elemento designado signo.
O signo, entdo, opera como um estimulo de segunda ordem que,
retroagindo sobre as fungdes psiquicas, transforma suas expressées
espontaneas em expressoes volitivas. As operagdes que atendem aos
estimulos de segunda ordem conferem novos atributos as funcdes
psiquicas, e por meio deles o psiquismo humano adquire um
funcionamento qualitativamente superior e liberto tanto dos

determinismos biolégicos quanto do contexto imediato de ac&o.
(MARTINS, 2015, p. 44).

Conforme as afirmacdes, percebe-se que, quando a crianga instrumentaliza a
sua escrita por meio de signos, que confere conteudo e significado para o que grafou,
faz a mediacdo de seu proprio comportamento. Assim, 0 signo ndo foi apenas um
recurso de sua memaria, mas um instrumento simbdlico que inicia uma transformacéao
em suas fungdes psiquicas, principalmente quando, gradualmente, se apropria da
lingua materna (LURIA, 2012b).

Luria (2012b) ressalta que a aprendizagem do codigo linguistico no 1° estagio
do desenvolvimento da escrita simbdlica se d& por letras soltas que registram algum
conteudo. O autor indaga:

[...] sera que isso significa que agora compreende o mecanismo
integral de seu uso? De forma alguma. De mais a mais, estamos
convencidos de que uma compreensao dos mecanismos da escrita
ocorre muito depois do dominio exterior da escrita e que, nos primeiros
estagios de aquisicdo desse dominio, a relacdo da criangca com a
escrita é puramente externa. Ela compreende que pode usar signos

para escrever qualquer coisa, mas nao entende ainda como fazé-lo.
(LURIA, 2012b, p. 181).

Ao considerar a reflexao de Luria, neste estagio, a crianca precisa conhecer
o0 registro do sistema de escrita convencional de sua lingua materna. No entanto, ela
nem compreende a funcdo da escrita, nem como se da o completo funcionamento
desse sistema, pois a crianga tem uma relagdo externa com a escrita.

Nessa ldgica, para o processo de escolarizacdo de uma crian¢a, a funcéo
instrumental, de internalizacdo do signo, das relacdes concretas e abstratas da
palavra, realizadas por mediacdo (de si e com o outro), sdo importantes para a
simbolizacdo da escrita e para a compreenséao do sistema de escrita. Tais afirmacdes
vao ao encontro das analises do psicélogo soviético:
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A escrita é uma funcgéo especifica de linguagem, que difere da fala ndo
menos como a linguagem interior difere da linguagem exterior pela
estrutura e pelo modo de funcionamento. Como mostra a nossa
investigacao, a linguagem escrita requer para o seu transcurso pelo
menos um desenvolvimento minimo de um alto grau de abstracao.
Trata-se de uma linguagem sem o seu aspecto musical, entonacional,
expressivo, em suma, sonoro. E uma linguagem de pensamento, de
representacdo, mas uma linguagem desprovida do traco mais
substancial da fala - o som material. (VIGOTSKI, 2001, p. 313).

Diante desses aspectos, nao se pode olhar para o processo de alfabetizacao,
apenas em seu sentido etimolégico, que é a aquisicdo de um alfabeto (GONTIJO,
2008). O ato de alfabetizar o individuo esta além de codificar e decodificar letras pela
sua memorizacao sem sentido. Tal fato pode ser perceptivel quando o procedimento
empregado por alguns métodos de alfabetizacdo apenas reforca a repeticdo de
fonemas e de grafemas como cépias de palavras pela crianca sem seu entendimento
procedimental e significante. Assim, quando essa crianca realiza testes para o
nivelamento da sua escrita, ela pode ser considerada alfabetizada sem que ainda
esteja claro o processo de escrita, para si e para o outro.

JA que a apropriacdo da escrita € uma problematizacdo recorrente na
educacdo e um requisito basico para a humanizagédo do individuo, esse processo
implica ndo s6 o desenvolvimento humano, mas também a organizacdo de uma
sociedade e de modos de ensino para essa aprendizagem, como apontam as autoras
Martins, Carvalho e Dangi6 (2018, p. 338),

[...] a apropriagéo da escrita se torna um dos requisitos basicos para
que os individuos se humanizem e conquistem pertenca social efetiva,
haja vista que ambas se firmam, cada vez mais, como lastros da
sociedade moderna. Nao por acaso, foi a invencdo da escrita que
demandou modos sistematizados de ensino, conduzindo ao

surgimento da escola como instituicdo responsavel pelo
desenvolvimento, nos individuos, da capacidade de leitura e escrita.

Nessa direcdo, o processo de apropriagcdo da linguagem escrita esta
alicercado em toda a construcéo histérica e cultural do individuo e da humanidade. E
a representacao simbdlica da realidade objetiva e subjetiva do homem, que principia
nas relagdes sociais e na mediacao ao longo de sua pré-histéria do pensamento e da
linguagem. Nessa concepcéo, as consideragdes de Lucas (2008) sobre esse assunto
inferem que

[...] a aquisicdo da linguagem escrita deve ser vista como algo

extremamente complexo, pois consiste em uma representacdo de
segunda ordem, ou seja, tal linguagem é constituida por um sistema
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de signos que representam os sons e as palavras da linguagem oral,
0S quais por sua vez, representam objetos, agdes, fendmenos reais.
No entanto, na apropriagdo da escrita, a linguagem oral, como elo
intermediario entre o objeto real e a sua representacao escrita, deve
desaparecer gradualmente, transformando a escrita em um sistema
de signos que representam diretamente os objetos e as situacdes
designadas. (LUCAS, 2008, p. 103, grifo da autora).

Com o efeito didatico dessas consideracdes, a pesquisadora ainda traz a
representacdo da linguagem escrita, na perspectiva historico-cultural, exposta na

Figura 2 seguir.

Figura 2 - Linguagem escrita segundo a perspectiva historico-cultural

PRIMEIRA SEGUNDA

REPRESENTACAO REPRESENTACAO

ESCRITA

REPRESENTACAOBIRETA

Fonte: Lucas (2008, p. 104).

O tracado teorico e representativo da pesquisadora resume o percurso que
engendram a simbolizacdo das palavras e sua apropriacdo na escrita. Assim sendo,
quando a imagem da primeira representacao do signo transforma-se em um
registro linguistico de segunda representacédo, ou seja, um simbolo de segunda
ordem, compreensivel, e ndo mecanico, torna-se culturalmente um instrumento
social e historico, mediador das funcdes psiquicas superiores e do comportamento.

Para o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores, Vygotsky e Luria
(2007) esclarecem que elas precisam ser fungbes mediadas, visto que a intervencgao
no contexto escolar proporcionara que esse sistema psiquico da criangca, em
transformacéao, seja desenvolvido e mediado pelo outro, por instrumentos e signos, os
quais sao construidos socialmente e aprimorados culturalmente. Como destacam os

autores:
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Se reconhecermos o papel dos signos no desenvolvimento historico
das funcdes psiquicas superiores, serd uma consequéncia légica
incorporar formas simbodlicas externas de atividade ao sistema
funcional, como a comunicacao verbal, a leitura, a escrita, o calculo ou
o desenho. Tradicionalmente, esses processos tém sido considerados
auxiliares dos processos psiquicos internos e alheios a eles.
Entretanto, na perspectiva que seguimos, pensamos que eles
deveriam ser incluidos com 0 mesmo grau que 0S outros no sistema
de funcbes psiquicas superiores. Nossa posicdo é considera-los
fundamentalmente como formas especificas de comportamento
construidos no processo de desenvolvimento sociocultural da criancga,
gue compbem a linha externa do desenvolvimento da atividade
simbdlica, que coexiste com a linha interna, que é representada pelo
desenvolvimento cultural de tais constru¢cdes como a inteligéncia
pratica, percepcdo e meméria (VYGOTSKY; LURIA, 2007, p. 48,
traducdo nossa).

A escrita e os desenhos, por exemplo, quando incorporados como formas
simbdlicas externas no desenvolvimento psiquico superior, ou seja, no processo de
internalizacdo dos signos como um recurso auxiliar, que regula externa e internamente
0 comportamento infantil, reorganizam suas estruturas psiquicas. Tais fatores auxiliam
no desenvolvimento da abstracdo para o aprendizado da linguagem escrita.

Dessa forma, a questdo central dessas discussfes revela quédo profunda e
complexa é a Teoria histérico-cultural, bem como h& necessidade de estuda-la desde
sua raiz epistemolégica até o método que a orienta, para a compreensdao dos
conceitos propostos, principalmente no que tange ao desenvolvimento da apropriacao
da linguagem escrita pela crianca. Nessa direcdo, a seguir, expdem-se 0s

apontamentos da pesquisa de campo.
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4 ENCAMINHAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS: A PESQUISA COM
CRIANCAS EM PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Por isso a linguagem escrita € a forma de linguagem mais
prolixa, exata e desenvolvida. Nela temos de transmitir
por palavras o que na linguagem falada se transmite por
entonacgédo e pela percepcao imediata da situacao.
(VIGOTSKI, 2001, p. 456).

A pesquisa de campo é semelhante a que foi realizada por Luria (2012b).
Entre as semelhancas, estdo o emprego de frases que sdo do contexto infantil, com
informac0des pertinentes e do conhecimento das criancas para ndo gerarem duvidas
de significado/sentido.

As diferencas estdo no contexto histérico e cultural das criangas
entrevistadas. Em primeiro lugar, ja se passou um século do periodo em que Luria
realizou seus experimentos; além disso, o Brasil € bem diferente, nas questbes
culturais, sociais, politicas e econémicas, da Unido Soviética de 1920. Em segundo,
as criancas estdo matriculadas na rede municipal publica, antes dos quatro anos de
idade, enquanto as criancas entrevistadas por Luria (2012b) tinham certas
especificadades, como aponta Azenha (1995):

O grupo de sujeitos utilizados para a coleta de dados foi constituido
por criancas pré-escolares de quatro a seis anos de idade, alheias
ainda a influéncia escolar, para que se pudesse observar, no estado
mais puro possivel, o impulso que certos fatores colocados na
situagdo experimental dariam a transformag@o das grafias e dos
modos de operar os sujeitos. Além desses, foram utilizados também
como sujeito uma crianca escolarizada, de nove anos, e outra com
deficiéncia cognitiva. No caso da crianca escolarizada, interessava a
Luria cotejar os procedimentos de uma crianga com capacidade de
escrever certo nimero de palavras com os dos sujeitos néo-
escolarizados, para avaliar até que ponto a posse de modelos de
escrita implicava a compreensao da funcao simbdlica do grafismo. Em
relacdo a segunda crianga, a hipotese de Luria era a de que a maior
lentiddo do seu desenvolvimento cognitivo permitiria a observacéo de

certas etapas que ele supunha serem muito breves em criancas
normais. (AZENHA, 1995, p. 44).

Os sujeitos do experimento desta pesquisa de campo ja frequentavam a
escola em centros de Educacéao Infantil, antes mesmo da idade obrigatéria de quatro
anos. No entanto, as turmas determinadas para a pesquisa eram seriadas em Infantil
V e 1° ano do Ensino Fundamental, além dos sujeitos da pesquisa terem permanecido

matriculados na mesma escola municipal durante o periodo da pesquisa.
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Nesse momento de inicio de escolarizacdo, a educacéo escolar sistematizada
para essas criancas € um fator diferencial na mediacdo necessaria a apropriacéo da
linguagem escrita. Mesmo que as analises ndo contemplaram a organizacdo do
ensino, a crianga estava em um sistema de ensino organizado e estruturado pela
Secretaria Municipal de Educacao. Nessa direcao, as consideracfes para as andlises
permaneceram em torno do desenvolvimento da pré-historia da escrita da criangca com
a propria crianca, reveladas nas trés séries de entrevistas. Como ha o conhecimento
da pesquisa desenvolvida por Luria (2012b), outro fator que foi determinante para a
coleta de dados foi, desde o primeiro momento, aplicar, nas frases, os fatores de
nameros, de formas e de quantidades, e, na ultima entrevista, a inclusdo de cores e
de palavras ortograficamente mais complexas para o inicio proximo da aprendizagem
da escrita.

A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas municipais localizadas na regido
Noroeste do Estado do Parana, as quais ndo serdo mencionadas, assim como 0sS
nomes das criancas. A denominacdo dos casos analisados sdo coédigos que a
pesquisadora determinou, sendo retratada sempre como “a crianga” ou “o aluno”.

Dito isso, no inicio de abril do ano de 2018, para o aceite deste estudo,
procurou-se a Secretaria Municipal de Educacdo (SEDUC) para apresentacdo da
proposta da pesquisa e definiu-se duas instituicbes que se encaixaram nos critérios
mencionados para a realizacdo do experimento. Com a declaracédo de aceite da
pesquisa pela SEDUC e das duas escolas, as quais serdo denominadas pelas letras
A e B, foi iniciado o processo na Plataforma Brasil para a aprovacao da pesquisa pelo
Comité de Etica da Universidade Estadual de Londrina.

Apoés a aprovacgdo do Comité de Etica (Anexo A), no més de setembro de
2018, pediu-se as duas escolas que enviassem aos responsaveis de todas as crian¢as
matriculadas no Infantil V o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), para
autorizacdo da pesquisa com o aluno e, junto ao TCLE, foi anexado um questionario
(Apéndice B) para obter informacgdes sobre as criangas. Em outubro, apds a assinatura
do TCLE e retorno dos questionarios, verificou-se que, na escola A, dos 28 alunos
matriculados, 24 responsaveis autorizaram a pesquisa. Ja, na escola B, dos 23 alunos

matriculados, 16 responsaveis autorizaram a pesquisa.
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Nesse sentido, dentre os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido??
enviados, no ano de 2018, pela pesquisadora para duas turmas do Infantil V, 40
retornaram com autorizacdo. No periodo de novembro de 2018 a dezembro de 2019,
as criangas que permaneceram na mesma instituicdo e foram matriculadas no 1° ano
do Ensino Fundamental continuaram participando da pesquisa até a ultima entrevista,
um total de 23 criancas, dentre as quais quatro foram selecionadas para as analises
finais.

A escolha em dar a continuidade na pesquisa de campo em dois anos
seguidos e com os mesmos alunos justifica-se pela passagem da Educacéao Infantil,
em que a organizacdo do ensino do municipio ja inicia praticas de ensino de escrita
nas turmas do Infantil V e a continuidade no primeiro ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, fase em que se espera que as criancgas ja estejam alfabetizadas.

Com a documentacdo em maos, foi necesséario planejar de que forma a
pesquisadora se aproximaria dessas criancas de cinco anos, para que, no momento
da entrevista individual, elas ndo ficassem desconfortaveis. Desse modo, 0 primeiro
encontro foi coletivo, com toda a turma para a contagdo da histéria — O passaro de
todas as cores, autoria desconhecida e adaptada pela pesquisadora, com 0 recurso
de um guarda-chuva.

Ao final, a pesquisadora pediu que cada crianca realizasse um desenho
representando 0 momento que mais gostou da histéria contada (Figura 3) e passou
de carteira em carteira para perguntar o0 nome dos estudantes. Foi explicado as
criancas das duas turmas que aquele momento fazia parte de uma atividade que a
professora da pesquisadora pediu, e que, em outros momentos, seria solicitada a

ajuda deles para uma tarefa da universidade.

23 Como j& apontado, ver o termo no Apéndice A desta dissertacao.
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Figura 3 - Desenho de CEE — com 5 anos e 9 meses em outubro/2018
~ g

Fonte: Dados da pesquisa.

Depois do primeiro encontro, o laco de afeto foi formado entre os sujeitos da
pesquisa e a pesquisadora. Em um outro momento de encontro com as criangas, foi
agendado, nas instituicdes, para que individualmente elas fossem entrevistadas com
0 intuito de colher materiais impressos e da midia para as analises da pesquisa. A
primeira entrevista foi realizada, assim, nos meses de novembro e dezembro de 2018,
nas duas instituicoes.

Em torno dessas consideragfes, ainda ressalta-se a presenca de dois
momentos na pesquisa. No primeiro, a sequéncia de frases foi apresentada para as
criancas como uma mera fala narrativa, mas que a crianga precisou organiza-la
intelectualmente para serem lembradas. As frases foram: “A bola € grande”; “A mesa
€ quadrada’”; “O lapis é comprido” e “O gato tem quatro patas”. No segundo, mesmo
a crianca lembrando ou ndo de todos as frases ou parte delas, foi solicitado que
tentasse ‘“registrar’, “anotar”’, “escrever” a sequéncia de setencas, repetidas
novamente pela pesquisadora uma a uma, em uma folha de papel e com o lapis de
escrever. No final desse segundo momento, foi solicitado que a crianca falasse o
registro das frases, com o objetivo de analisar se a “escrita” registrada auxiliou na

memoria e na leitura, em outras palavras, se a crianca compreendia o
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risco/figura/signo empregado por ela. Esse ultimo momento foi crucial para a
pesquisa, pois delimitou o estagio da pré-historia da escrita de cada crianga, ou por
escrita pictografica ou pela assimilacdo da técnica da escrita, como também a
apropriacdo da escrita simbdlica para o inicio da alfabetizacao.

No ano de 2019, nos meses de abril e maio, foram realizados novos encontros
individuais com as criancas para desenvolver 0s mesmos passos descritos
anteriormente, inclusive com as mesmas frases. Nessa nova etapa, as criancas
estavam matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental. Na verificacdo de
quais alunos ainda poderiam estar na instituicao e presentes no dia em que realizaram
a pesquisa nos momentos agendados, contabilizaram-se 16 alunos na escola A e 7
alunos na escola B.

No més de setembro e novembro, do ano de 2019, realizamos um novo
encontro individual com as criancas para desenvolver 0s mesmos passos descritos,
momento que foram acrescentadas novas palavras as frases. Mesmo que as
primeiras frases do experimento, faladas na primeira e na segunda série de entrevistas
(“A bola é grande”; “A mesa é quadrada”; “O lapis € comprido” e “O gato tem quatro
patas”), ja possuissem em si situacGes de representacdo arbitraria®*, na ultima série
de entrevistas foram acrescentadas palavras ortograficamente mais complexas, no
intuito de adicionar mais fatores de cor, de forma, de animais, de caracteristicas que
se somam a possibilidade de a crianca utilizar o signo com um contetudo
representativo, diferenciado.

Nesse sentido, a terceira entrevista foi agendada mais ao final do ano letivo,
em setembro e novembro de 2019, com as seguintes frases: “A bola vermelha é
grande”; “A mesa de vidro é quadrada”; “O lapis de Juliana é comprido” e “O gato e
o elefante tém quatro patas”.

Assim sendo, a pesquisa empirica, interligada ao aporte téorico, e vice-versa,
foi sendo contruida. Foi nessa praxis que a pesquisadora pbéde vislumbrar o papel
interfuncional das funcées psiquicas e da mediacdo que os instrumentos e 0s signos
provocam na transformacao do pensamento e da linguagem e na apropriacao escrita,

como representacdo de segunda ordem, pelas criancas.

24 Zorzi (2003) destaca que sdo representacGes mdltiplas, que constituem as principais dificuldades no
momento de ensinar e aprender a escrita, pois, no sistema grafico da lingua portuguesa, nem sempre
as relac@es entre letras e sons séo regulares.
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Nesse sentido, a seguir, apresentam-se as analises das entrevistas e 0s

registros das criancas.

4.1 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Nesta secdo, apresentar-se-d0 as analises das entrevistas das quatro
criancas selecionadas: CAL, CBD, CCL e CDC. O Quadro 1, a seguir, sintetiza os
dados de todos os momentos da pesquisa de campo com o periodo realizado e a
respectiva idade cronoldgica das criangas. De cunho informativo, esses dados néo
foram contabilizados para as analises e nao tiveram interferéncia nos resultados da
pesquisa, pois foram 0s aspectos téoricos e empiricos que permitiram a leitura dos

dados coletados.

Quadro 1 — Momentos da pesquisa de campo

Educacao Infantil Ensino Fundamental
Infantil V 1° Ano

Més/Ano

CRINGAS Nascimento

Dezembro/2018 Maio/2019 Novembro/2019

Novembro/2018 Abril/2019 Setembro/2019

Fonte: Elaborado pela autora.

4.1.1 CAL — a primeira crianca

A crianga, denominada CAL, frequenta a Educacao Infantil desde os 2 anos

de idade, conforme resposta da mée ao questionéario (Apéndice B).
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Figura 4 — Desenho de CAL do primeiro encontro com a pesquisadora

Fonte: Dados da pesquisa.

A primeira entrevista com a pesquisadora foi em dezembro do ano de 2018.

A pesquisadora, antes de tudo, explicou que precisava de auxilio para uma tarefa,

pois ela também tinha uma professora e estudava,; por isso, que precisava de ajuda.

A crianga, entdo, foi indagada se aceitava ajudar na tarefa de lembrar algumas frases

~

e se a pesquisadora poderia filmar para mostrar a sua professora. Com a

concordancia da criancga, iniciou-se a pesquisa de campo.

A seguir, a transcricdo do dialogo, j& no momento que as frases do

experimento foram apresentadas:

P25- A bola é grande./ A mesa é quadrada./ O lapis é comprido./ O gato tem
guatro patas./ Vocé consegue lembrar das frases?

CAL- (Balancou a cabeca que sim)

P- Pode falar.

CAL- (Balancou a cabeca que nao)

P- Vocé néo lembra?

CAL- (Balangou a cabeca que néo)

P- Nao. Se eu te der um lapis e um papel, vocé vai conseguir registrar essas

frases? Vocé acha que vai te ajudar a lembrar?

25 Foi designado a letra P para representar a fala da pesquisadora durante a entrevista.
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CAL- (Balangou a cabeca que sim) Sim.

A pesquisadora repetiu frase a frase, respeitando o tempo de escrita da
crianca. Durante a anotacédo das frases, CAL colocava os contornos das letras no
papel, ora prestando atencéo, ora sem muito interesse, ora cogava o olho, ora olhava
para cima. Ao final de todas as frases escritas uma a uma, foi solicitado que CAL
lembrasse para a pesquisadora, como mostra o dialogo:

P- Pronto. Agora vocé consegue repetir as frases para mim? Lembra delas?
CAL- (Balangou a cabeca que sim).
P- Pode falar para mim CAL.

Cal ficou em siléncio. A pesquisadora aguardou alguns segundos e apontou

para a folha e disse:

P- O que vocé anotou aqui (indicando para a primeira anotagdo) para mim?
(Espago de tempo para a crianga responder, como ndo houve diadlogo a
pesquisadora instiga com mais uma pergunta) - Nao lembra?
CAL- (Balancou a cabeca que néo).
P- E aqui? (indicando para a segunda anotacao) / (Espaco de tempo para a
crianca responder, como néo houve dialogo a pesquisadora instiga com mais
uma pergunta) - Também nao?
CAL- (Balangou a cabeca que néo).
P- E aqui? (indicando para a terceira anotacdo)/ (Espaco de tempo para a
crianga responder, como ndo houve dialogo a pesquisadora instiga com mais
uma pergunta) - Nao?
CAL- (Balangou a cabeca que néo).
P- E aqui? (indicando para a quarta anotacéo).
CAL- (Balangou a cabeca que néo).

Na primeira entrevista, CAL ndo conseguiu lembrar das frases que foram
propostas, nem no primeiro momento pela linguagem oral, nem no momento em que
pdde registrar no papel. Desse modo, a fala e a escrita ndo foram utilizadas como fins
mnemonicos e instrumentais, suas anotacfes nao tiveram significado para a tarefa
proposta, mesmo grafando letras, pois estas foram apenas anotacdes, como

representado na Figura 5 a seguir.
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Figura 5 — Primeira entrevista de CAL

LEGENDA:
1- A bola € grande.
o ‘ ‘ 2- A mesa € quadrada.
3- O lapis é comprido.
4- O gato tem quatro patas.

CAL
1a ENTREVISTA
\ ‘ DEZ./2018 - INFANTIL V

Fonte: Dados da pesquisa.

A grafia de CAL néo Ihe serviu de instrumento, n&o foi funcional para a escrita
e a leitura. Luria (2012b, p. 149) afirma: “O ato de escrever €, neste caso, apenas
externamente associado a tarefa de anotar uma palavra especifica; € puramente
intiuitivo. A crianca s6 esté interessada em ‘escrever como 0s adultos’ [...]". Nessa
primeira entrevista, CAL representou as frases pelas poucas letras que memorizou,
provalvelmente as mais utilizadas para a escrita de seu nome.

CAL mostrou a pesquisadora, nessa primeira série de entrevistas, que,
mesmo estando no 1° estagio da escrita simbdlica (por usar letras), ainda estava em
um estdgio ndo-diferenciado ou até mesmo primitivo. A crianca sabe que, para
escrever, utilizam-se letras, mas ndo compreende como usa-las, além de néao ter
auxiliado em sua memoria, ou seja, essa crianca ainda nao tinha compreendido a
funcao da escrita.

A segunda entrevista foi realizada no més de maio de 2019, quase seis meses
depois da anterior. CAL, ja matriculada no 1° ano do Ensino Fundamental, participou
do didlogo com a pesquisadora, iniciado pela mesma série de frases. Apos a
pesquisadora dizer as quatro frases, ela indagou:

P- Vocé consegue lembrar delas para mim?
CAL- A bola é grande.
CAL permaneceu em siléncio por alguns segundos.
CAL- Eu néo lembro.
P- N&o lembra.Se eu te der um lapis e um papel, vocé acha que vai te ajudar a
lembrar essas frases?
CAL- (Balangou a cabeca que sim).

P- Agora vocé pode registrar: A bola é grande.
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CAL- Do jeito que souber.
P- Do jeito que fica mais facil lembrar.

Durante as anotacfes das frases, CAL interessou-se em escrever as frases,
foi perceptivel que ele utilizava a fala egocéntrica para lhe auxiliar nessa tarefa. Ora
movimentava apenas os labios, ora um pequeno som saia pela boca.

Na andlise desse momento, percebe-se a necessidade da fala como elo entre
a frase ouvida e sua representacao grafica, como demonstrado na Figura 1, em que
Luria explica a mudanca que percorre o signo grafico primario, de sua forma mais
rudimentar, até que se torne um signo auxiliar e um instrumento psicologico para o ato
instrumental. Para a apropriacao da linguagem escrita pela crianca, isto €, para que
esse signo grafico primario desenvolva-se em escrita simbolica, a organizacédo da
educacao escolar se faz necessaria com a mediacao do professor, de instrumentos e
signos no desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores.

Estabelecido o aporte téorico, considera-se os demais momentos da pesquisa
de campo com CAL.:

P- Agora vocé pode ler as frases para mim?
CAL- (Balancou a cabeca que sim e apontou com o lapis para a primeira
anotacao). A bola é grande.

CAL, apés ler a primeira frase, olhou de forma contente para a pesquisadora.
A crianga apontou para a segunda frase escrita; sua expresséo facial mudou e ficou
Séria, rabiscou por cima do “A” que escreveu e percebeu que néo se lembrava mais
da anotacao.

P- Nao lembra dessa?

CAL- (Balangou a cabeca que néo).

P- Vai para a outra.

CAL- (movimenta o lapis em direcao a terceira frase). O gato tem quatro pa...
pata.

CAL pulou a sequéncia dada e repetiu a tltima frase dita, mesmo apontando
para o local da terceira anotacao.

P- Isso, isso mesmo. As outras vocé nao lembra?
CAL- (Balangou a cabeca que néo).

Na segunda série de entrevistas, CAL continuou utilizando letras soltas para

se recordar das frases ditas (Figura 6), mesmo sendo cépias das letras que mais

escreveu no ambiente escolar. A diferenca da primeira entrevista (anotacdo apenas
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para cumprir uma tarefa dada) foi pela forma do seu comportamento, do significado

do ato de escrever; no entanto, nao foi percebida a mudanca do significado do signo.

Figura 6 — Segunda entrevista de CAL

o 5 LEGENDA:
1- Q ( \ ) ﬁ | 1- A bola é grande.
’ ! | 2- A mesa € quadrada.
3- O lapis é comprido.
M A 4- O gato tem quatro patas.

\ /] CAL
>\ U 22 ENTREVISTA
. ( MAIO/2019 - 1° ANO - E.F.
4- b | | \ i

Fonte: Dados da pesquisa.

Para CAL, a presenca de um significado na sua escrita foi evidenciada, ndo
s6 na gravacao de video, mas na fungéo que o ato instrumental conferiu ao momento,
mesmo que de imediato provocou uma sensacao de saber “escrever” e “ler’. A marca
primitiva do signo, como afirma Luria (2012b, p. 160), “[...] apenas assinala que algum
contetido anotado por ela existe, mas ndo nos conduz a ele. E apenas uma sugestao,
evocando alguma reacgao (associativa) no sujeito”. Nesse sentido, CAL, mesmo no
principio da escrita simbdlica, voltou-se ao estagio da escrita ndo-diferenciada, pois
as frases “lidas” superficialmente foram uma sugestao de sua lembranca.

Nesse momento, na pesquisa de campo ficaram evidenciados os estudos da
Teoria Historico-Cultural, em relacdo a fala egocétrica, apresentada por CAL,
Vygotsky e Luria (2007, p. 31, tradugcdo nossa) afirmam que “[...] quando, em vez de
apelar ao experimentador com um plano para resolver o problema, a crianca apela
para si mesmo”. CAL, ao perguntar a pesquisadora se poderia anotar do jeito que
sabia, comecou uma fala consigo mesmo para resolver o seu “problema” de escrita.

A crianca iniciou sua percepc¢ao para o uso de instrumentos psicoldgicos.
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A terceira e ultima entrevista com CAL foi realizada seis meses depois da

anterior e no final do ano letivo do 1° ano do Ensino Fundamental. Assim, segue a
transcricdo do dialogo:

P- A bola vermelha é grande./ A mesa de vidro € quadrada./ O lapis de

Juliana é comprido./ O gato e o elefante tém quatro patas./ Vocé consegue

lembrar delas?

CAL- (Balangou a cabeca que sim). A bola é vermelha....e grande. / A mesa é

guadrada..... (fica alguns segundos sem falar nada, porém a escola estava em

reforma, havia uma maquina fazendo barulho).

P- As outras vocé néo lembra?

CAL- (Balancou a cabeca que néo).

Foram dados lapis e papel para CAL registrar as frases novamente, como

mostra a Figura 7.

Figura 7 - Terceira entrevista de CAL

LEGENDA:

1- A bola vermelha é grande.

2- A mesa de vidro é quadrada.

3- O lapis de Juliana é comprido.

4- O gato e o elefante tém quatro patas.

é
é

CAL
338 ENTREVISTA
NOV./2019 - 1° ANO - E.F.

Fonte: Dados da pesquisa.

Durante as anotacGes, CAL interessou-se em escrever as frases.
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Novamente CAL utilizou a fala egocéntrica para Ihe auxiliar nessa tarefa. Apos

a escrita, a crianca foi instigada a relembrar as frases.
P- Vocé pode dizer as frases para mim?
CAL- (Balangou a cabeca que sim). Sim. A bola é grande.... A bola é vermelha.
/ A mesa é de vidro. / O gato e o elefente tem quatro patas.

Nessa ultima parte da entrevista, apds ter “escrito” as frases, CAL, ao repetir
para a pesquisadora, nao olhou para seus registros no papel. Conseguiu lembrar-se
de mais frases do que nas outras series de entrevistas, mas ainda néo utiliza a sua
escrita como funcdo mnemaonica.

Gontijo (2008, p.69) reitera as proposi¢cdes de Luria, afirmando que, “[...] no
inicio da aprendizagem das letras, retomam o uso de tragos indiferenciados”. O
indicativo de que, no inicio da alfabetizacdo, a crianca retorna a estagios mais
primitivos e indiferenciados, sdo reafirmados pelos autores. No entanto, qual a
preocupacdo depois dessas trés analises?

Em relacéo ao desenvolvimento da pré-histéria da escrita de CAL, a mundaca
foi quase imperceptivel transcorridos os 18 meses de pesquisa. O ato instrumental e
a transformacao de instrumentos e signos para a compreensao da linguagem escrita
ndo tiveram efeito nas poucas frases que se recordou. Assim, ainda ndo ha a
transformacao do signo-primario para o signo simbdlico na escrita dessa crianca.

A Unica alteracéo visivel foi a partir da segunda entrevista, quando a crianca
fez uso da fala egocéntrica em suas anota¢des. Naquele instante, ela pareceu orientar
sua escrita, mesmo nao recordando muito as frases ditadas. No entanto, mesmo que
no ultimo encontro usou a fala egocéntrica no momento da escrita, ndo olhou para seu
registro no papel. Ao fim dessa analise, retorna-se a problematiza¢do que cerca esta
pesquisa — a mecanizacdo dos procedimentos de ensino da escrita — qual é o sentido
da escrita para essa crian¢ca? Quando ela entendera a funcdo de sua escrita, do seu
registro?

Nesse sentido, realiza-se, sobre esta analise, a reflexado de Vygotski (1991, p.
70): “Ensina-se as criancas a desenhar letras e construir palavras com elas, mas nao
se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecanica de ler o que esta
escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem escrita como tal”. O processo de
ensino e de aprendizagem da linguagem escrita no ambiente escolar e a mediacéo do

professor configura uma estreita relacao.
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4.1.2 CBD - a segunda crianca

A crianca, denominada CBD, frequenta a Educacéo Infantil desde os dois

anos de idade, conforme resposta da mée ao questionério (Apéndice B).

Figura 8 — Desenho de CBD do primeiro encontro com a pesquisadora

Fonte: Dados da pesquisa.

A pesquisadora repetiu para CBD o mesmo procedimento que realizou com
CAL, dizendo que seriam ditas quatro frases e que logo ap0s seria solicitado que as

lembrasse. Segue a transcricdo do dialogo:
P- A bola é grande./ A mesa é quadrada./ O l4pis é comprido./ O gato tem
quatro patas. / Vocé lembra delas para mim?
CBD- A bola ela é redonda.
P- Isso.
CBD- (olha para os lados, coloca as maos na boca, olha para a pesquisadora,
como se estive buscando em sua mémoria as frases que foram ditas). A mesa
é..... é retangula. / E o gato tem quatro patas.
P- Isso. E se eu te der um lapis e um papel para vocé anotar e eu repetir essas
frases. Vocé acha que vai te ajudar a lembrar?

CBD- (balanca a cabeca que sim).
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Entregue a folha de papel e o lapis, a pesquisadora orientou a crianca a

colocar o seu home no papel, o qual foi omitido, conforme mostra a Figura 9 a seguir.

P- Posso comecar?

CBD- (balanca a cabeca que sim).

P- Primeira frases, entdo. / A bola é grande. / Pode anotar, escrever, do jeito

que ird ajudar a lembrar-se depois.

CBD- Hum...

P- (a crianca esté preocupada em como fazer a atividade solicitada). Escrever,

anotar.

CBD- A bola de qualquer jeito?

P- Pode. (repete-se a frase). A bola é grande.

CBD- Pode fazer a bola?

P- Pode fazer também. Do jeito que vai te ajudar a lembrar, ta.

CBD fez um circulo no papel, e as proximas frases foram ditas, todas foram

representadas por um desenho, como traz a Figura 9.

Figura 9 - Primeira entrevista de CBD

LEGENDA:

1- A bola é grande.

2- A mesa é quadrada.

3- O lapis é comprido.

4- O gato tem quatro patas.

CBD
e e 1a ENTREVISTA

NOV./2018 - INFANTIL V

Fonte: Dados da pesquisa.

A crianga ao ver que estava em uma situagdo complexa procurou uma forma
de representacao para as frases que Ihe foram ditadas. A pesquisadora, em nenhum

momento de sua pesquisa, utilizou a palavra “desenhar”, pois sempre foram usadas
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as palavras “escrever”, “registrar’ e “anotar”, justamente para nao induzir as criangas
a representarem em forma de desenho. O intuito foi fazer com que as criancas
registrassem uma maneira de representacao simbolica para a situacao.

CBD soube utilizar as letras para a escrita de seu nome, pois estava em um
contexto escolar, mas, ao perceber sua dificuldade em “escrever” as frases, buscou a
representacdo da escrita por imagens. Nos experimentos, Luria destaca uma
importante consideracdo para as andlises dessa primeira série de entrevistas com
CBD:

Uma crianca pode desenhar bem, mas ndo se relacionar com seu
desenho como um expediente auxiliar. Isto distingue a escrita do
desenho e estabelece um limite ao pleno desenvolvimento da

capacidade de ler e escrever pictograficamente, no sentido mais
estrito da palavra. (LURIA, 2012b, p. 176).

CBD demonstrou, em sua escrita por imagens, uma maneira de registrar o
conteudo que deveria ser anotado. Contudo, sera que foram suficientes para tornar-
se um expediente auxiliar para a sua memoéria? Isso pode ser constatado na
transcricdo do diadlogo, apos a escrita por imagens de todas as frases:

P- Terminou?

CBD- (balanca a cabeca que sim).

P- Agora vocé consegue se lembrar das frases?

CBD- Sim. / Ficou faltando um olho (desenha os olhos no gato) / Pronto.

P- Entdo pode comecar.

CBD- Sim./ A bola é redonda. / A mesa é quadrada. / O lapis é comprido. / O
gato ele tem quatro patas. (a cada frase olhou para a folha de papel).

P- Isso. Muito bem CBD, vocé me ajudou na minha tarefa. Vocé achou dificil
essa minha tarefa?

CBD- (balanca a cabeca que néo). N&ao.

P- Entao, t4. Muito obrigada, minha professora vai ficar feliz que eu fiz minha
tarefa....

Para a investigacdo do desenvolvimento da apropriacao da linguagem
escrita pela crianca, a funcdo simbdlica que ela realizou em relacdo ao uso da
memaoria e do signo permitiram encontrar outras alternativas para a tarefa dada,
como, no caso, o desenho, ou a escrita por pictogramas.

As anadlises desta pesquisa ainda rememoram as contribuicbes de Luria e
Yudovich (1987, p. 13) sobre a atividade mental da crianga quando mediadas pela

comunicacao com os adultos e que influem em sua consciéncia:
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Quando a crianga adquire uma palavra que isola uma coisa particular
e serve como sinal de uma acgéo concreta, a0 mesmo tempo que leva
a cabo esta instrucéo verbal do adulto, se subordina também a essa
palavra. A palavra do adulto converte-se num regulador de sua
conduta, elevando assim a organizacdo da atividade da crianca a um
nivel mais alto e qualitativamente novo. Essa subordinacdo das
reacdes da crianca a palavra de um adulto € o comeco de uma longa
cadeia de formacdo de aspectos complexos da sua atividade
consciente e voluntéria. (LURIA; YUDOVICH, 1987, p. 13).

Nessa direcdo, além da comunicagcdo expressa na entrevista, outro fator a ser
considerado é o desenvolvimento cultural historicamente contruido pela humanidade
e apropriado por CBD, que pbde representar, por meio da mediacédo de instrumentos
psicologicos (os desenhos), o que ainda ndo tinha sido apropriado em um sistema de
cadigo linguistico, pois os desenhos foram instrumentos auxiliares para a memoria,
ou seja, recursos mnemonicos.

Outro fator para a escrita pictografica de CBD, como destaca Azenha (1995,
p. 57), “[...] € o emprego da ‘parte pelo todo’ que exige um certo desenvolvimento da
abstracdo”. A crianca néo precisou em seu desenho fazer todos os detalhes que a
frase inteira necessitaria, apenas uma imagem representou a frase inteira no momento
da escrita. Essa acéo da criangca mostra uma caracteristica para o desenvolvimento
da escrita simbdlica.

Na segunda entrevista, realizada cinco meses depois da anterior, CBD
participou da entrevista com a pesquisadora iniciando pela mesma série de frases. A
pesquisadora falou as frases e o aluno lembrou todas as quatro sentencas
corretamente. Nessa direcao, prosseguiu-se a entrevista para a fase da parte escrita.

Ao escrever, CBD repetia em voz alta cada palavra, representando-as por
uma ou duas letras do alfabeto, como mostra a Figura 10 a seguir. O uso da fala
egocéntrica na escrita foi uma forma de auxilio na atividade dada pela pesquisadora
e para o ato instrumental que realizou, pois, em poucas letras, representou o contexto
da frase. Como a entrevista anterior ja revelou o principio da escrita pictografica, nesse
segundo momento, a mudanca configurou-se para 0 primeiro estagio da escrita

simbdlica.
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Figura 10 - Segunda entrevista de CBD

£ Sw Q== ] LEGENDA:
| 1- A bola é grande.
2- A mesa € quadrada.
N o s 3- O lapis é comprido.
2 / \I e 4- O gato tem quatro patas.

- CBD

3-&\ [/ || 22 ENTREVISTA
J =TT ABRIL/2019 - 10 ANO E.F.

Fonte: Dados da pesquisa.

Uma indagacao pode ser feita: Sera que CBD apenas decorou as frases e
colocou letras soltas no papel? N&o, em primeiro lugar, porque utlizou o simbolo
expresso como significado funcional para a sua anotacdo e memoria; em segundo, no
momento que leu as frases, todas de forma correta, indicou o local especifico em que
cada uma se encontrava. A crianga compreendeu 0 seu proprio processo de escrita
e, mesmo ndo dominando o cédigo linguistico, sua escrita era diferenciada, pois |he
conferiu conteldo e a utilizou como um recurso mnemotécnico.

A terceira e Ultima entrevista com CBD foi realizada quase ao final do ano
letivo do 1° ano do Ensino Fundamental. Assim, segue a transcri¢cao do dialogo:

P- A bola vermelha é grande./ A mesa de vidro é quadrada./ O lapis de
Juliana é comprido./ O gato e o elefante tém quatro patas./ Vocé consegue
lembrar as frases para mim?

CBD- A bola é vermelha e grande. / A mesa é grande e de vidro. / O lapis da

Julia é comprido. / O elefante o gato tem quatro patas.

P- Isso.
A pesquisadora solicitou a crianca a escrita das frases. Nesse momento, CBD

utilizou a fala egocéntrica para orientar a organizacéo da sua escrita. Na frase “A mesa
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de vidro é quadrada”, a crianca nao registrou a palavra “quadrada”, como mostra a

Figura 11.
Figura 11 — Terceira entrevista de CBD
1- !
i §
2- /B
3- [
| {
4- T {
LEGENDA:
1- A bola vermelha € grande.
2- A mesa de vidro € quadrada. CBD
3- O lapis de Juliana é comprido. 32 ENTREVISTA
4- 0 gato e 0 elefante tém quatro patas. SET/2019 - I°ANO EF.

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao final de todo o registro, foi solicitada a leitura da crianca das frases que
escrevera. CBD colocou as méaos nas témporas, préximo a testa, e iniciou
esforgcosamente a leitura de sua escrita, conforme o trecho transcrito na sequéncia:

CBD- A bola..... A bola vermelha e grande. / A mesa é de.. vrido... de vidro. /
(Olha para a pesquisadora e depois para o papel). O lapis de Juliana é
comprido. / O gato e o elefante tém quatro patas.

O percurso da pré-histéria da escrita de CBD, ao longo dos 15 meses da
pesquisa, passou, em primeiro lugar, pelo estagio da escrita por imagens. E, na
segunda e terceira entrevistas, gradualmente dando sentido as letras escritas, para o
1° estagio de desenvolvimento da escrita simbdlica. Como observa Luria (2012b, p.
180): “Vimos que a pré-historia da escrita infantil descreve um caminho de gradual
diferenciagdo dos simbolos usados”. Assim aconteceu com 0 processo de
alfabetizacdo de CBD, que perpassou pela transicdo do desenho das coisas para o
desenho das palavras.

CBD, no ultimo encontro, mostrou a pesquisadora que escreveu e leu um

codigo linguistico, mesmo ndo sendo ortograficamente correto. No seu ato
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instrumental, a crianca compreendeu a funcdo da sua escrita e a sua propria
representacao de segunda ordem.
4.1.3 CCL — aterceira crianca

A crianca, demoninada CCL, frequenta a Educacao Infantil desde os 3 anos

de idade, conforme resposta da mée ao questionario (Apéndice B).

Figura 12 - Desenho de CCL do primeiro encontro com a pesquisadora

Fonte: Dados da pesquisa.

A pesquisadora repetiu 0 mesmo procedimento realizado com as criangas ja
mencionadas; ela orientou que seriam ditas quatro frases e que, logo apds, a criangca
deveria lembra-las. Segue a transcricédo do didlogo.

P- A bola é grande./ A mesa é quadrada./ O lapis é comprido./ O gato tem
guatro patas. / Pode se lembrar delas para mim?

CCL- O gato tem quatro patas.

P- Isso. Qual mais? Quais sao as outras?

CCL- A bola é maior. / O lapis é comprido. / E a mesa é quadrada.



101

Entregue a folha de papel e o lapis, a pesquisadora orientou a crianga a
colocar o seu nome no papel. E seguiu com a pesquisa, conforme trecho transcrito:

P- Eu vou falar novamente todas as frases e no final vocé vai lembrar elas para
mim? Ta. A bola é grande.
CCL- (olha para a pequisadora e repete). A bola é grande.
P- Isso.
CCL- Eu vou fazer aqui. (desenha a representacdo de uma bola na folha de
papel).
P- Isso. Pode. Isso. A mesa é quadrada.
CCL- A mesa é quadrada. (desenha um quadrado).
P- O lapis é comprido.
CCL- (desenha um risco na vertical).
P- O gato tem quatro patas.
CCL- Quatro?Posso fazer aqui?
P- Pode.
CCL- Um, dois, trés, quatro (desenha quatro riscos verticais um ao lado do
outro).
P- Isso. Agora vocé lembra das frases e repete elas para mim?
CCL- (balanca a cabeca que sim). Sim. A bola é ...... (faz circulos no ar com o
lapis, olha para a pesquisadora e aponta para a anotacao em circulo). maior. /
A mesa é guadrada (fica batento com a ponta do lapis em cima do quadrado
qgue desenhou) / O lapis é fino (fica batento com a ponta do lapis em cima do
risco) / E... qua. E o gato tem quatro pernas. (fica batento com a ponta do lapis

em cima dos quatro riscos).

CCL, assim como a criangca anterior, na primeira entrevista com a
pesquisadora, fez desenhos para representar 0 que precisava registrar. Qual a
diferenca das duas entrevistas? Na representacdo gréfica, assim como aconteceu
com Luria (2012b), ele diz que podem acontecer duas situacbes distintas para o

estagio da escrita por imagens, ou escrita pictografica:

Imaginemos um caso em que uma criangca capaz de escrever por
pictogramas deva tomar nota de alguma coisa que seja dificil (ou até
mesmo impossivel) expressar por meio de uma figura. O que ela faz?
[...] H& duas opg¢bes, muito semelhantes entre si, de se desviar do
obstaculo. Por um lado, a criancga é instruida a lembrar de algo muito
dificil de ser retratado pode, em vez do objeto A, anotar o objeto B,
gue se relaciona, de alguma forma, com A. Ou simplesmente anotar
alguma marca arbitraria em vez do objeto que acha dificil retratar. Os
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dois caminhos levam da escrita pictografica a escrita simbdlica, exceto
gue o0 primeiro opera com 0S mMesmos meios de representacdo
pictografica, enquanto o segundo faz uso de outros expedientes
gualitativamente novos. (LURIA, 2012b, p. 177).

A crianca denominada CBD relacionou figuras com a frase dita e CCL
encontrou a forma de anotar uma marca arbitréria para as frases que ndo conseguiria
desenhar com facilidade, como, por exemplo, na terceira e quarta frase. O simbolo
utilizado pela crianca foi um fator para o desenvolvimento futuro da sua escrita

simbdlica como mostra a Figura 13 que segue.

Figura 13 - Primeira entrevista de CCL

LEGENDA:

1- A bola é grande.

2- A mesa é quadrada.

3- O lapis € comprido.

4- O gato tem quatro patas.

CCL
12 ENTREVISTA
NOV./2018 - INFANTIL V

Fonte: Dados da pesquisa.

No segundo encontro, CCL participou da entrevista com a pesquisadora
iniciando pela mesma série de frases. A crianca lembrou e repetiu todas as quatro
sentencas corretamente. Nessa direcdo, prosseguiu-se a entrevista para a fase da

parte escrita, conforme traz a Figura 14.
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Figura 14 - Segunda entrevista de CCL

N Al o LEGENDA:
1= f DV " ./\/ A 1- A bola é grande.
2- A mesa € quadrada.
3- O lapis é comprido.

rfrl & / / \ A /) 4- O gato tem quatro patas.
/ o CCL
S{OOLA Va 23 ENTREVISTA
’ “ U DA ABRIL/2019 - 10 ANO E.F.
4- f , J—. =

‘ ‘ ‘.\ \ | \I‘\J \ ;..' /\ 4
Fonte: Dados da pesquisa.

No momento da escrita, CCL conversou com a pesquisadora sobre como
escrevia cada palavra das frases, na tentativa de encontrar uma pista para as palavras
que ainda n&o tinha certeza. As vezes, como a pesquisadora no respondia se uma
palavra se escrevia com tal e tal letra, a prépria crianga conversava consigo mesma
para tentar escrever. Como exemplo, segue um trecho do dialogo transcrito:

CCL - O lapis € .... (aponta para a folha onde ja escreveu OLAPELE) com... de
colcha....comida... (fala para si) como é o co.... parece o L e O.... (olha para a
pesquisadora).

P- Vocé pode escrever do jeito que vocé acha que vai te fazer lembrar depois.
CCL - com... deixa eu pensar (coloca a mdo na cabeca — tenta escrever uma
letra, mas para e olha para a pesquisadora) deixa eu fazer do jeito que eu sei
escrever. Parece que é 0 QU e O.... (e escreve) compri.... PRI de prisilha... ah!
E o P eoA. (volta a ler o que ja escreveu) O lapis é compri.... do....oD e 0 O....

No momento de ler as frases, CCL leu corretamente, apontando o local no
papel em que estava escrita cada uma. A comunicacdo com a pesquisadora e a fala
egocéntrica dessa crianca foram conduzindo a sua escrita. A segunda entrevista
durou nove minutos, quase o dobro de tempo que normalmente as demais criancas
demoraram, exclusivamente, pela sua acdo de pensar e dizer cada silaba que iria
escrever, ora grafava corretamente, ora escrevia como achava que conseguiria se
lembrar. No final da entrevista, a crianga conseguiu compreender sua escrita

simbdlica.
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CCL estava procurando, em seu pensamento e em sua linguagem, quais
recursos poderia utilizar para cumprir a tarefa dada, visto que instrumentos e signos
sdo mediadores para o desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores. Como
enfatiza Azenha (1995, p. 49), “[...] a crianga pode registrar por escrito, desde que se
considerem suas tentativas de escrita validas mesmo quando ndo tenham os
elementos proprios do sistema convencional”. A crianga pelo seu ato instrumental
simbolizou uma forma de escrita.

A terceira e Ultima entrevista com CCL foi realizada cinco meses depois da
anterior. No primeiro momento da entrevista, em que apenas eram lembradas as
frases, CCL trocou, na primeira frase (A bola vermelha é grande), grande por redonda
e, na ultima frase (O gato e o elefante tém quatro patas), gato por cachorro.

No momento da escrita, CCL continuou utilizando a fala egocéntrica, mas,
dessa vez, fixou o olhar no papel e conversou consigo. No momento da escrita e da
leitura da primeira frase, novamente trocou grande por redonda e esqueceu, na
segunda frase, de escrever “vidro”, por isso leu apenas: “A mesa € quadrada”, como

mostra a Figura 15 a seguir.

Figura 15 — Terceira entrevista de CCL

. . 7 LEGENDA:
1- AGOLA Ha E RNEVOUN VA 1- A bola vermelha é grande.
: \ 2- A mesa de vidro é quadrada.
\ | TR VAN Y 3- O lapis de Juliana é comprido.

-\ [VILE" & NS \ |7 4- O gato e o elefante tém quatro patas.
()] A "y
3 = - / L. v \[ [ j
\ 1 CCL
-\ (vA | + 32 ENTREVISTA
| A1 g SET./2019 - 1° ANO E.F.

Fonte: Dados da pesquisa.

Nas ultimas entrevistas com CCL, a escrita das frases foi realizada junto a sua
fala egocéntrica ou a comunicacdo expressa entre crianca-pesquisadora. Nessa
l6gica, pode-se compreender como a crianga pensou para chegar a sua escrita e
leitura. Com o ultimo momento, a fala egocéntrica da crianca e sua concentracao

aumentaram, assim como a apropriacao do codigo linguistico.
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A representacdo da fala foi elo entre o pensamento e a escrita. Como
assegura Vigotski (2001, p. 409), “[...] € um movimento do pensamento a palavra e da
palavra ao pensamento”. O pensamento foi materializado em palavra e a palavra
materializou-se em pensamento nas duas Ultimas entrevistas dessa crianga.

O desenvolvimento da pré-histéria da escrita de CCL delineou do estagio da
escrita por imagens a 1° fase de desenvolvimento da escrita simbdlica, demonstrando
gue essa criangca compreendeu o significado das palavras e 0s signos que escreveu,
0 que precisou de um certo nivel de abstracdo para ordenar seu pensamento,

linguagem e comportamento diante de situagdes de escrita.

4.1.4 CDC - a quarta crianca

A crianga, demoninada CDC, frequenta a Educacgéo Infantil desde os dois
anos de idade, conforme resposta da mée ao questionario (Apéndice B).

Figura 16 — Desenho de CDC do primeiro encontro com a pesquisadora

Fonte: Dados da pesquisa.
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A pesquisadora iniciou a entrevista falando as quatro frases. No momento de
CDC relembrar as frases esqueceu-se apenas da frase “O lapis é comprido”, mas as
demais lembrou-se com seguranca. A segunda etapa da entrevista foi realizada,

conforme transcri¢cao do dialogo a sequir:

P- E se eu te der um lapis e uma folha para vocé escrever essas frases. Vocé
acha que vocé vai se lembrar melhor delas?

CDC- (balanca a cabeca que sim). Sim.

P- Pode anotar, escrever, do jeito que vocé souber.... aqui esta a folha e o lapis.
Primeiro vocé escreve seu nome nessa folha.

CDC- Ta.

P- Isso. Agora eu vou falar de novo as quatro frases, s6 no final vocé vai lembrar
delas pra mim. T&. A primeira. A bola é grande. Pode anotar.

CDC- (escreve “a bola €” sem dificuldades). Nao sei como se faz o Graaa...
(olha para a pesquisadora).

P- Vocé pode anotar do jeito que vocé vai se lembrar depois.

CDC- E que eu quero escrever certinho....

P- Vocé quer escrever certinho? (crianca balanca a cabeca que sim). Pensa ai,
como é que escreve Grande....

CDC- Gran...Gr...Gr... (olha para o lado e faz 0 som de GR varias vezes com
a boca/lingua) Grande é com G.... R.... A....D....E (escreve o E mais acima na
folha, pois ndo cabe na mesma linha).

P- A mesa é quadrada.

CDC- A mesa é quadrada?

P-E....

CDC- (fala para si enquanto escreve) A MEEE...SAAA E.... (olha para a
pesquisadora, olha para a folha) QUA.... é assim? DRA..... DRA... DRA... (olha
para o lado e faz o som de DRA varias vezes com a boca/lingua) dra....
guadra.... a nao.... tremi o lapis.... o0 R era aqui....(apaga com a borracha e
escreve novamente o R) quadra.... (acaba a folha de papel).

P- Pode colocar ali. (pesquisadora aponta para o espaco da folha em branco
abaixo da palavra “a mesa” e a crianga termina de escrever DO) . O lapis é
comprido. Pode ser embaixo, ta.

CDC- (a crianca fala consigo e ao mesmo tempo escreve) O laaa..... pis.....
lapis... é.... cum.... cum... pri.... pri.... P....R....l....pri...do.

P- Isso.... O Gato tem quatro patas.
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CDC- (a crianca fala consigo e ao mesmo tempo escreve) O ga....to... 0 ga...
tooo0o0.... (olha pra cima) tem.... tem.... temmm.... (para de escrever olha para
frente, olha para a folha e a pega nas maos) cadé o qua aqui..... (solta a folha)
eu estou tentando achar o quatro, pra escrever o qua....aqui....qua....qu....
Nesse momento, a pesquisadora fez uma inferéncia na acédo da crianca ao
percerber a dificuldade encontrada para escrever a palavra quatro. Ela realizou, entéo,

a seguinte pergunta:
P- Tem uma outra forma de vocé registrar o quatro?
CDC- (a crianca coloca a mao na cabeca e pensa um pouco). Eu acho que néo.
P- Nao.
CDC- Nao.
P- O que que o quatro é?
CDC- O quatro é.... .... ele é uma estrela s6 de um braco.
P- (pesquisadora fica surpresa com a resposta). O quatro é uma estrela s6 de
um braco.... hum.... entao, ta, escreve: “O gato tem quatro patas’.
CDC- O gato tem quatro patas.... posso fazer o quatro?
P- Pode....
CDC- (crianga sorri e vai conversando consigo enquanto faz o formato de um
4). O gato tem quatro patas. O gato tem quatro patas....pa... tas....
P- Isso, agora tem como vocé lembrar das frases para mim?
CDC- Ta... A bola é graaande... A meesaaa é quadrada.... O ldaapis... é .... O
laaaapis é.... coo... eu escrevi ...per... 0 lapis € qua.... (olha para a pesquisadora
com espanto, na leitura percebeu que escreveu faltando uma letra e neste
momento pega o lapis e coloca um N depois de CO). O lapis € cumprrriiido....
P- Isso... e depois?
CDC- O gato tem quatro patas....
P- 1sso mesmo. Muito bem!!!!

Segue, assim, a Figura 17, que corresponde a primeira entrevista de CDC:
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Figura 17 - Primeira entrevista de CDC
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Fonte: Dados da pesquisa.

CDC é uma crianca que, no momento da escrita da primeira frase, ja utilizou
a representacdo de segunda ordem, pois, ela ultrapassou o 1° estdgio da escrita
simbdlica dos exemplos citados por Luria (2012b), e estava em uma escrita alfabética,
com certas dificuldades em alguns fonemas, mas apresentava-se em um contexto que

sabia utilizar-se da fungéo da escrita na situagao solicitada.
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A pesquisadora, ao perceber que a crianca ja dominava 0 mecanismo da
escrita alfabética, no primeiro momento de dificuldade, estimulou a crianca a anotar o
signo “quatro” de uma forma diferente, justamente para saber se CDC usaria a escrita
pictografica para essa palavra. No experimento de Luria (2012b), em uma situagéo de
escrita alfabética, foi proposto o inverso as criancas ja alfabetizadas, que nao
conseguiram realizar uma escrita pictografica; no entanto, o caso de CDC foi diferente,
pois mesmo sem o uso da palavra “desenhar” ou de inferir a escrita do nimero, ele o
fez como recurso mnemotécnico e signo auxiliar.

Na segunda entrevista, CDC lembrou-se e escreveu todas as frases sem
dificuldades. Dessa vez, usou a fala egocéntrica e interior, pois apenas movimentava
os labios. Quando errava a grafia de alguma letra ou fonema, percebia e apagava com
a borracha para correcdo. Nao conversou com a pesquisadora durante a escrita e
apos o momento do registro leu todas as frases. A Figura 18 mostra sua escrita:

Figura 18 — Segunda entrevista de CDC
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LEGENDA: |
1- A BOLA E GRANDE \ -
2- A MESA E QUADRADA.
3- O LAPIS E COMPRIDO. cbC
4- O GATO TEM QUATRO PATAS. 22 ENTREVISTA

MAIO/2019 - 10 ANO E.F.

Fonte: Dados da pesquisa.
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A terceira e ultima entrevista com CDC foi realizada quase no final do ano
letivo do 1° ano do Ensino Fundamental. No primeiro momento, a pesquisadora disse
as frases e pediu para que CDC para lembrar-se delas; no entanto, a crianca
simplesmente disse que néo se lembrava, diferentemente das outras entrevistas.

Isso mostra que essa crianga confiava em sua escrita, pois imediatamente ja
respondeu que nao se lembrava das frases no primeiro momento, pois sabia que teria
como escrever todas elas novamente. Desse modo, antes mesmo de iniciar o registro
dessa Ultima entrevista, a crianga mostrou a pesquisadora que se apropriou nao
apenas do sistema de escrita, mas também de uma das finalidades da escrita
simbdlica: a de auxiliar a memoria.

CDC escreveu todas as frases, sem dificuldades; perguntou apenas se
“vermelha” era com LA ou LHA. Como a pesquisadora pediu que anotasse da forma
que lembrasse depois, a crianga colocou a mao na boca, olhou para cima e continuou
a escrita sem uso da fala egocéntrica, pois ja alcancou um determinado nivel de
apropriacdo de escrita e de abstracdo. No momento de relembra-las, leu-as

corretamente, como mostra a Figura 19.



111

Figura 19 - Terceira entrevista de CDC
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Fonte: Dados da pesquisa.

Uma particularidade dessa andlise € que, para CDC, desde a primeira
entrevista, sua fala tinha “um som significante”, pois exercia a fungéo de significado.
A palavra para essa crianca era uma representacao do pensamento e da linguagem,
em que a fala interior, egocéntrica e a exterior foram mostrando a fungéo interpsiquica
e intrapsiquica do seu comportamento com o auxilio de instrumentos e dos signos na
transformacao das funcdes psiquicas. Nesse sentido, mostrou-se que a internalizacéo
dos signos para essa crianca foi um fator determinante para o desenvolvimento do
seu psiquismo, e que a palavra foi expressa na sua fungao de signo e instrumento
simbdlico e técnico, pois expressou a escrita intelectual (psiquica) e formal da crianca.

Todas as analises partem dos conceitos aqui explorados, ora pelos autores
da Troika, ora por pesquisadores dessa mesma linha tedrica. No entanto, muitos
outros conceitos podem ser engendrados aos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural. Todavia, delimitou-se, aqui, abordar os assuntos mais pertinentes a
apropriacéo da linguagem escrita pela criangca com base no artigo O Desenvolvimento

da Escrita na Crianca (LURIA, 2012b).
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Em sintese, o experimento realizado atendeu ao objetivo de analisar o
desenvolvimento da linguagem escrita nas criancas em processo de escolarizacéo a
partir das entrevistas e do referencial tedrico abordado, os quais seréo reforcados nas

considerag0es finais que seguem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho - Aprendizagem e desenvolvimento intelectual: a escrita da
crianga no inicio do processo de escolarizacdo - permitiu estabelecer o movimento
necessario a uma pesquisa tedrica e empirica ao atingir o propésito de vivenciar, pelo
experimento, o desenvolvimento da pré-historia da escrita da crianca — a
internalizacdo dos signos e a representacdo de segunda ordem entrelagados aos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural.

Com os estudos abarcados nesta pesquisa, foi possivel compreender as
mudancas significativas na construcdo do ser social, em seu processo de
humanizacéo, de desenvolvimento cultural e psiquico. Assim, 0 homem constituido
filo e ontologicamente, a exemplo, do trabalho e da linguagem, estrutura suas
atividades e a organizacdo da sociedade durante os séculos de sua existéncia pelo
movimento material, historico e dialético. Envolto por esse direcionamento, o
desenvolvimento do psiquismo — como enfatiza Martins (2015, p. 309), “...]
compreendido como imagem subjetiva da realidade objetiva”, que toma como principio
o ser social partindo da sua realidade objetiva —, tem a imagem subjetiva do real, em
outras palavras, a formacao da sua psique, da sua consciéncia.

Nessa dire¢do, a Teoria Historico-Cultural, constituida em sua base pelo
materialismo historico-dialético, propde e discute uma concepg¢do para a psicologia
geral e cientifica sobre o desenvolvimento humano. Neste estudo, abarcaram-se as
analises das funcdes psiquicas superiores, como o0 pensamento e a linguagem, pelo
método pedologico, que investiga as transformagfes psiquicas na crianga,
decompondo o estudo por unidades, sendo o da fala 0 som significante, qual seja, a
palavra.

A pesquisa, ao delimitar nos estudos tedricos o desenvolvimento das funcfes
psiquicas superiores - pela linguagem, pela fala (interior, egocéntrica e exterior), pelo
pensamento e pelo significado do termo palavra - permitiu compreender como a
linguagem escrita para a crianca € internalizada por meio dos signos nos estagios da
pré-historia da escrita. Nessa perspectiva, 0 objetivo tedrico e empirico do
desenvolvimento da escrita na crianca ficou evidenciado pela mediagdo dos
instrumentos e dos signos na transformacao das fun¢des psiquicas superiores.

Os estudos dos estagios da preé-historia da escrita da crianca, proposto por

Luria (2012b), foram, portanto, aprofundados: estagio dos rabiscos ou fase dos atos
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imitativos, primitivos, pré-culturais e pré-instrumentais; estagio da escrita nao-
diferenciada; estagio da escrita diferenciada; estagio da escrita por imagens
(pictografica); primeiro estagio do desenvolvimento da escrita simbdlica.

Os estudos apresentados, além de analisar o desenvolvimento da escrita,
podem auxiliar na reflexdo de atividades mediadoras e intencionais dos professores,
como assegura Luria (2012b):

Antes que a crian¢a tenha compreendido o sentido e o0 mecanismo da
escrita, ja efetuou inumeras tentativas para elaborar métodos
primitivos, e estes sao, para ela, a pré-historia de sua escrita. Mas
mesmo estes métodos nao se desenvolvem de imediato: passam por
certo numero de tentativas e invengdes, constituindo uma série de
estagios, com os quais deve familiarizar-se o educador que esta

trabalhando com criangas de idade escolar, pois isto lhe sera muito
atil. (LURIA, 2012b, p. 188).

7

Assim, € possivel asseverar que 0 ensino organizado promove o0
desenvolvimento intelectual da crianca, que, por meio da assimilacdo dos signos,
conduz a apropriacao da linguagem escrita a luz da Teoria Historico-Cultural. Mesmo
este ndo sendo o intuito da pesquisa, fica o0 incentivo para as leituras dessa
perspectiva tedrica e o indicativo de um novo olhar para a produgdo escrita das
criangas.

O material coletado das demais criancas investigadas nao foi selecionado
para a descri¢cao, apesar de elas terem realizado as trés entrevistas. Como as criancas
ja estavam, no inicio da escolarizacdo, incentivadas, pelos professores ao uso de
letras para ler e escrever, elas apresentaram a representacdo nos registros do
primeiro estagio da escrita simbdlica; no entanto, para a analise, isso ndo demonstrou
pleno dominio da escrita desde a primeira entrevista. Como enfatiza Luria (2012b, p.
181), “[...] no primeiro estagio do desenvolvimento da escrita simbdlica, a crianga
comega com uma fase de escrita ndo-diferenciada”. Nesse sentido, as criangas nao
analisadas permaneceram no ultimo estagio da pré-historia da escrita. Mesmo que,
no primeiro momento, tenham retornado ao estagio da escrita ndo diferenciada, todas
passaram ao estagio da escrita diferenciada; e algumas chegaram, ao final da dltima
entrevista, a escrita alfabética.

Desde os primeiros dados coletados no encontro individual em 2018, todas as
criancas ja possuiam o conhecimento do tracado das letras do alfabeto da lingua
portuguesa, principalmente para a escrita do proprio nome. A maioria das 40 criangas

entrevistadas conseguiram representar, por uma sequéncia de letras, as sentencas
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que foram ditadas; no entanto, nem sempre as utilizaram como um recurso auxiliar da
memoria para as lembrancas das frases registradas.

J& os casos destacados permitiram uma visdo mais ampla do processo de
transicdo do desenho das coisas para o desenho das palavras. Assim, escritas mais
representativas desse processo de apropriacdo da escrita simbodlica e que também
aproximaram-se dos escritos de Luria (2012b) foram as de CBD e CCL. Essas duas
criancas foram as Unicas que utilizaram a escrita pictografica e representaram dois
momentos distintos apontadas pelo autor soviético, evidenciando a passagem de um
tipo a outro no desenvolvimento da linguagem escrita.

Os casos que mais se distinguiram dos casos estudados por Luria (2012b),
mas que estao relacionados aos seus estudos e aos de Vigotski e dos pesquisadores
da Teoria Historico-Cultural, contemplam o objetivo central, qual seja: analisar o
desenvolvimento da linguagem escrita nas criangcas em processo de
escolarizacdo. Como exemplo, a crianca CDC, que ja fazia representacdes mais
complexas, apresentando uma escrita com poucos erros ortogréaficos; e CAL, que néo
apresentou um desenvolvimento tao significativo de representagcdo de segunda ordem
durante os trés momentos com a pesquisadora.

O recorte de estudos produzidos na pesquisa significa uma parcela das
consideragdes que podem ser tecidas em torno desse tema. As analises também nao
podem ser entendidas, apenas como um percurso evolutivo da escrita das criancas,
mas, sim, evidenciar de forma singular o desenvolvimento da linguagem nas trés
entrevistas. Além disso, este estudo ndo qualifica ou desqualifica o trabalho docente
realizado nesse periodo, pois ndo foi objeto de observagéo e de andalise, mas permite
reflexdes para a pratica pedagdgica.

Nessa direcdo, reforca-se que o carater da relacdo com o trabalho do
professor € de interesse para esse aporte tedrico, ja que os autores da Troika, a
exemplo, Vigotski, enfatizam o ensino da linguagem escrita em préticas escolares
intencionais, tendo em vista 0 processo de ensino para a crianga. Segundo o autor:

Na pratica da educacdo escolar, a escrita ocupa um lugar muito
pequeno até hoje, comparado ao enorme papel que desempenha no
processo de desenvolvimento cultural da crianca. Até agora, o ensino
da escrita foi proposto em um sentido pratico restrito. Ensina-se a
crianca a tracar as letras e a formar palavras com elas, mas nao se

ensina a linguagem escrita. O mecanismo da leitura e da escrita é tdo
enfatizado ao ponto de relegar a linguagem escrita como tal, que o
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ensino prevalece apenas sobre a utilizacdo racional desse
mecanismo. (VIGOTSKI, 2012a, p. 183, traducéo nossa).

O autor reitera 0 que muitas vezes acontece no contexto escolar: apenas o
dominio da técnica de escrita € ressaltado nos processos de alfabetizacdo em seu
tracado e sua forma. Desse modo, o0 aspecto cultural, que a atividade da escrita
necessita ter para sua assimilacdo, fica em ultimo plano.

O processo de desenvolvimento cultural da criangca é constituido pelas
relacdes sociais e pelas transformacgdes internas e externas das fungdes psiquicas na
conduta do individuo. Isso ficou demonstrado quando a lembranca das frases pode
ser registrada, mostrando, assim, as criancas, a funcdo desse registro, da
representacdo do simbolismo de segunda ordem, do sentido e do significado das
palavras escritas. O uso de instrumentos e signos para a transformacédo do
pensamento e da linguagem permea o elo entre 0 ensino e a aprendizagem no
desenvolvimento intelectual da crianga, principalmente em seu inicio de
escolarizagéo.

Esse movimento material e dialético fortalece a educacéo escolar como meio
de apropriacdo de conceitos cientificos historicamente acumulados pela humanidade
e fornece as “pistas” para pensar a organizacdo do ensino na apropriagdo da
linguagem simbolica na transicéo destas duas etapas de ensino — a Educacéao Infantil
e 0S anos iniciais do Ensino Fundamental —, pois a mudanca no desenvolvimento
cultural da crianca da-se pelo dominio da linguagem escrita.

Ao compreender essas consideracdes, o docente e a crianga conceberdo a
linguagem escrita como um processo histérico, cultural e social, visto que o codigo
linguistico foi culturalmente estruturado pelo homem, que desenvolve suas funcdes
psiquicas superiores pelas a¢cdes mediadas e historicamente acumuladas no decorrer
do tempo. Assim sendo, a palavra, ou seja, a linguagem é viva.

Nesse sentido, Mendoncga (2018, p. 57) discorre sobre a linguagem escrita ser
viva, a qual “[...] representa a possibilidade de fazer uma apropriacao tal que permita
operar nas significagdes produzidas pelas palavras bem como nas relagbes que tais
palavras tém com a historia cultural humana”. Como observou Mendonca (2018), os
estagios de desenvolvimento da escrita da crianca, a vivacidade do rabisco, do
desenho e da linguagem simbdlica perpassam pelos olhos do investigador durante o

desenvolvimento da linguagem escrita da crianga.
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As discussfes tecidas nesta pesquisa continuam sendo uma problematica
nacional e que perdura ha anos sobre o processo de ensino e aprendizagem da escrita
e da leitura. Por essa razdo, esse assunto ainda é recorrente de estudos e ndo se
encerra neste recorte tedrico e empirico, pois trata-se de um contexto amplo que
remete a muitos conceitos complexos, mas que deixa a contribuicdo para a

organizacao do trabalho docente a luz da Teoria Historico-Cultural .
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

&R
) PPiror

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO EM ENSINO:
FORMACAO DOCENTE INTERDISCIPLINAR-PPIFOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos convidando o(a) senhor(a) e o(a) menor

para

participar da pesquisa, da mestranda Tatiana Viaes Thomé, intitulada:
“Aprendizagem e Desenvolvimento Intelectual: a escrita infantil nas séries
iniciais do ensino fundamental” sob coordenacéo da Professora Dra. Fatima
Aparecida de Souza Francioli. E, para tanto, necessitamos do seu consentimento.

Nesse sentido, serédo utilizados como instrumentos de coleta de dados uma ficha
com dados do histdrico escolar do aluno, no qual o(a) senhor(a) sera questionado(a)
sobre aspectos perceptivos da crianga, assim como entrevistas com o menor, o qual
sera proposto a escrita ou desenho de algumas frases em diferentes momentos.

A pesquisa tem como objetivo principal: investigar os estagios do desenvolvimento
da apropriacdo da linguagem escrita nas criancas da educacao infantil, Infantil V no
ano de 2018, e no ano de 2019 no 1° ano dos anos iniciais do ensino fundamental.
Nesse sentido, seréo utilizados como instrumentos de coleta de dados uma ficha com
dados do histérico escolar do aluno, assim como entrevistas com o menor, na qual
sera proposta a escrita ou desenho de algumas frases. Todas as entrevistas seréo
gravadas para melhor andlise dos resultados pela pesquisadora, mas em nenhum
momento as imagens serdo divulgadas em redes sociais, midia ou impressa. As
imagens e gravacdes serdo arquivadas pela pesquisadora durante e apds esta
pesquisa, assim como futuramente poderdo ser usadas como parametro para outras
pesquisas relacionadas ao tema, sem validade de tempo.

Os Unicos documentos que fardo parte da pesquisa e que poderdo ser divulgados

na andlise serdo os desenhos ou escritos que as criangas produzirdo no decorrer da
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pesquisa, mesmo assim nenhum nome pessoal ou da instituicdo de ensino sera
divulgado. Serédo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade todas as
informacdes pessoais fornecidas para a pesquisa.

A pesquisa sera realizada nas dependéncias da escola em que o menor esta
matriculado. O dia e o horario serdo previamente agendados junto a equipe
pedagogica da instituicao.

A identidade da escola e do menor serdo preservadas, pois cada um sera
identificado por um namero ou letra. Como néo se trata de um procedimento invasivo,
0s riscos envolvidos neste estudo serdo minimos, tendo apoio da equipe pedagdgica
da escola, ja os beneficios que a pesquisa trard com a participacédo das criangas sao
muito importantes, pois 0 processo da escrita infantil esta estritamente relacionado
com a alfabetizagdo, um dos pontos de muito estudo entre os educadores brasileiros.

Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto
da Crianca e do Adolescente- ECA, Lei Federal n® 8069, de 13 de julho de 1990, sendo
eles: a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria. Garantimos também que sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E
dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de
qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor”.

Caso aceite assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é
sua, a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vOocé nao sera
penalizado(a).

De forma alguma sera cobrado algum valor monetério pelas partes.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito
por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como responsavel pelo sujeito de pesquisa)
de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de mais esclarecimentos podera
nos contatar: Tatiana Viaes Thomé, pelo telefone (44) 99859-4076 ou pelo e-mail:
tatianaviaesthome@gmail.com, ou procurar o Comité de FEtica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao
LABESC - Laboratério Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.
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Agradecemos desde ja sua atencao!

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO E USO
DE IMAGEM

Eu,
RG/CPF , abaixo assinado, declaro que fui

devidamente esclarecido, aceito realizar a pesquisa respondendo ao questionario,
assim como autorizo o menor, 0 qual sou responsavel, em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Prof. Dra. Fatima Aparecida de
Souza Francioli e pela mestranda Tatiana Viaes Thomé. Concordo que 0 menor

participe do estudo

como sujeito, inclusive autorizando a gravacdo e uso de imagens realizadas na
pesquisa em questao.

Assinatura :

Assinatura da Pesquisadora:
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Apéndice B - Questionario enviado aos responsaveis

HISTORICO DO ALUNO

Este € um documento desenvolvido com o objetivo de conhecer o(a) aluno(a) para possiveis
andlises da pesquisa de mestrado sobre alfabetizacdo e escrita nos primeiros anos de
escolarizacdo da crianca. As informacdes poderdo ser fornecidas pelos profissionais da
instituicdo, pelas criancas entrevistadas ou pelos responsaveis dos participantes. Todas as
informag@es abaixo, assim como nomes, nao serdo expostas em nenhum momento na analise
escrita da pesquisa. Todos os dados serdo mantidos em sigilo.

1 Identificacéo:
Nome do aluno (a):

Idade: Sexo:( M ( )F Data de Nascimento: / /

2 Dados familiares:
* Nome do pai:

* Nome da mae:

* Responsavel pelo (a) aluno (a):

3. Historico de Escolaridade do Aluno:

» Com que idade o aluno ingressou em uma creche ou escola? E em qual instituicao?

« Ja passou por outras instituigdes escolares depois da primeira matricula na creche
ouescola? ( )Nao ( )Sim Qual(is)?

4. Aspectos perceptivos da crianca (Resposta do Responsavel)

» Apresentou alguma dificuldade na fala, nos primeiros anos de vida? () Nao ()Sim
Qual?

* Com que idade iniciou a fala das primeiras frases e perguntas?
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* Desde pequeno, ao brincar sozinho ou com outras criangas, entrava no mundo do
faz de conta e da imaginagao? () Nao ()Sim  Cite exemplos?

» Gostava de brincar e interagir com outras criangas desde pequeno? ( ) Nao ( )Sim

* Quando o menor recebe tarefas da escola para fazer em casa consegue realizar
sozinho? ( ) Nao ( )Sim

* Recebe auxilio em casa nas atividades escolares? () Ndo  ()Sim De
quem?

* Em relagao a leitura e escrita: é realizado algum estimulo/atividade em casa, sem
contar os que sao solicitados pela escola? ( )Nao ()Sim Qual (is)?

* Vocé tem o habito de contar ou ler histérias para o menor em casa?( ) Nao ( )Sim
Com que frequéncia?

( ) Todos os dias

( ) Uma vez por semana

( ) Duas ou trés vezes por semana

( ) Uma vez por més

( ) Ha cada dois ou trés meses

* O menor faz atividades extraescolares ou algum curso? ( )Sim ( )Nao
Quais?

* O menor alguma vez ja foi avaliado por um profissional especifico, devido a
problemas na aprendizagem (Psicologo, Psicopedagogo,
Psiquiatra)?




128

ANEXO



129
Anexo A — Parecer Consubstanciado do CEP

’{.‘; co 40 s e UNIVERSIDADE ESTADUAL DE zﬁoboﬂomp
asil

a Puagsia Evichinwdo

! raama LONDRINA - UEL

—
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Aprendizagem e Desenvolvimento Intelectual: a escrita infantil nas séries iniciais do
ensino fundamental

Pesquisador: Fatima Aparecida de Souza Francioli

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 90748418.0.0000.5231

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.767.284

Apresentagio do Projeto:

O documento “PB_INFORMAGCOES BASICAS DO _PROJETO_1134539.pdf’ em seu item ‘Resumo” diz: A
presente pesquisa tem como objetivo investigar o desenvolvimento da apropriagdo da linguagem escrita
pelas criancas. A luz da teoria histéricocultural, buscar-se-a observar o momento que a crianga inicia suas
primeiras tentativas de escrita. Sabendo que a crianga ja remonta técnicas primitivas de escritas anteriores,
€ necessario verificar como ela se apropria da técnica da escrita cultural, passando de um estagio a outro,
superior. Para compreender esse processo de desenvolvimento serd acompanhando os alunos nos
seguintes niveis escolares: Infantil V, ultima série da Educacéo Infantil e no 1° ano dos anos iniciais do
ensino fundamental. A pesquisa justifica-se pelo tema ser de amplo debate e necessario para a promogao

da educacio e alfabetizagdo das criancas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar os estagios do desenvolvimento da apropriagdo da linguagem escrita nas criangas da educagdo
infantil (Infantil V) e 1° ano dos anos iniciais do ensino fundamental, na rede municipal de educacgéo de

Objetivo Secundario:

Enderego: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br

Pagina 01de 04
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Compreender os estagios do desenvalvimento da linguagem escrita na fase inicial escolar das criangas & luz
da teoria histdrico cultural, sobre o desenvolvimento da escrita das criangas durante dois anos, nas sérnes do
Infantil V¥ & 1° ano dos anos inicials do ensino fundamental, em duas instituigdes da rede municipal de

-, utilizando como parametro para a pesquisa de campo os estagios da pré-histdria da escrita,
denominados por Alexander Romanovich Luria.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Toda pesguisa que abrange seres humanos tem a possibilidade de riscos ou desconfortos aos participantes,
pois @ necessario um periodo de tempo para a pesquisa proposta, uma exposigao em relagaoc a imagem e
dados pessoais, o que pode consfranger os participantes. Entendemos que os riscos da pesquisa sao
minimos, & que pelo fato de ocorrer no ambiente escolar, qualguer desconforto ou ocorréncia sera
prontamente atendida pela equipe da da escola. Contudo, mesmo sendo minimos, sempre gue possivel a
pesguisadora deve prever possivels medidas de amparo ao participante (no projeto preenchido na
Plataforma Brasil bem como no TCLE), uma vez gue a resolugdo 466/12 em seu item V.6 afirma: "0
pesquisador, o patrocinador e as instituiges elou organizacdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa
devem proporcionar assisténcia imediata, nos termos do item (1.3, bem como responsabilizarem-se pela
assist&ncia integral aos participantes da pesquisa no que se refere as complicacdes e danos decomrentes da
pesquisa.”

Beneficios:

A pesquisa tera beneficios e contribuigbes para o desenvolvimento da humanidade, pois podem ser
mediados com as pesquisas com seres humanos, principalmente ao que se refere ao processo de
apropriagido da escrita, um tema tdo recorrente e necessario ao desenvolvimento escolar de milhdes de
criangas, visto os niveis de analfabetismo e problemas na leitura, escrita e compreens&o da lingua materna
no pais.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Este parecer compreende, ressalta a importancia da pesquisa e considera ndo haver pendéncias ético-
documentais.

Consideragboes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
1. Apresenta Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada,
2.  Apresenta TCLE em forma de convite direcionado aos responsaveis pelas criancas;

Enderege: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitdric CEP: 36.057-970
UF: PR Municipio: LOMDRINA
Telefone:  [43)3371-5455 E-mail: coep2GBEuel br
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3. Apresenta autorizagédo da Secretaria de Educagéo do Municipio _para realizacdo da
pesquisa em suas unidades;

4.  Apresenta Cronograma de Execugdo compativel com a proposta;

5.  Apresenta Orgamento Financeiro compativel com a proposta.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
NZo havendo pendéncias ético-documentais considera-se o projeto APROVADO para execugao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador (a),

Este é seu parecer final de aprovagao, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade imprimi-o para apresentagéo aos
6rgaos efou instituicdes pertinentes.

Coordenacdo CEP/UEL.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagodes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/07/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1134539.pdf 18:43:33
Projeto Detalhado/ [PROJETO_DE_PESQUISA_FINALversal 02/07/2018 |Fatima Aparecida de | Aceito
Brochura 02.docx 18:36:12 | Souza Francioli
Investigador
TCLE /Termos de |AUTORIZACAO_RESPONSAVEIS_MO | 02/07/2018 |Fatima Aparecida de | Aceito
Assentimento / DELO_APROVADO_SEDUCversao2.do 18:31:38 | Souza Francioli
Justificativa de cx
Auséncia
Folha de Rosto folhaderostoversao2.pdf 02/07/2018 |Fatima Aparecida de | Aceito
18:25:40 | Souza Francioli

Outros FRASES_DA_PESQUISA.doc 21/05/2018 |Fatima Aparecida de | Aceito
16:53:59 | Souza Francioli

Outros QUESTIONARIO_PESQUISA.doc 21/05/2018 |Fatima Aparecida de | Aceito
16:52:41 | Souza Francioli

TCLE /Termos de |AUTORIZACAO_SEDUC pdf 21/05/2018 |Fatima Aparecida de | Aceito

Assentimento / 16:48:53 |Souza Francioli

Justificativa de

Auséncia

Situagao do Parecer:

Enderego: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970

UF: PR Municipio: LONDRINA

Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uelbr
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Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

LONDRINA, 11 de Julho de 2018

Assinado por:
Adriana Lourengo Soares
(Coordenador)

132



