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RESUMO:

O ambiente escolar é plural, formado por sujeitos com comportamentos e culturas
diferentes, que sdo elementos transformadores desse ambiente em um lugar propicio
a violéncias, sendo que a escola reflete em sua estrutura muito do que acontece na
sociedade, inclusive se as relacbes sociais sdo marcadas por discriminacoes,
preconceitos e atos violentos. Com base em uma pesquisa realizada pelo Conselho
Federal de Psicologia € possivel confirmar essa teoria e, a partir disso, elaborar
propostas de enfrentamento. Para se chegar ao objetivo de entender por que a escola
reproduz esteredtipos e estigmas € preciso analisar o que sdo e como adentram 0s
muros dessas instituicbes. Ao mesmo tempo, € essencial fazer uma andlise sobre tais
representacdes negativas, e € nessa otica que podemos tracar um paralelo com a
literatura, de modo a trazer para a superficie figuras emblematicas que, de certa forma,
carregam ou corroboram para a manutencao dos estereotipos. Jeca Tatu, escrito por
Monteiro Lobato, no inicio do século XX, é um exemplo de como um personagem pode
ser carregado de estereétipos e quando apresentado sem uma atencdo sobre suas
caracteristicas caricatas, passa a representar um ideario ou uma visao relacionada a
um grupo, neste caso, 0s camponeses, moradores das regides rurais e interioranas.
Dessa forma, é possivel desenvolver uma prética pedagodgica com os estudantes do
ensino meédio, que resulte em andlises criticas sobre como os esteredtipos chegam
até nés, como o recebemos, reproduzimos, e, a partir dessa criticidade, levar a
compreensao de como geram preconceitos e violéncias, pois ao entender essa
estrutura é possivel combaté-la. Utilizar em sala de aula a literatura brasileira, fazendo
paralelos coma filosofia e também a critica aos padrdes dominantes é possivel
estimular os estudantes a produzir resultados positivos, valorizando as
particularidades e potencialidades de cada um.

PALAVRAS-CHAVE: Escola, Educacdo, Violéncia, Esterestipos, Preconceitos,
Enfrentamento.



ABSTRACT:

The school environment is plural, formed by people with different behaviors and
cultures, that are transforming elements of this environment in a place conducive to
violence, and the school reflects in its structure much of what happens in society, even
if social relations are marked by discrimination, prejudice and violent acts. Based on a
survey carried out by the Federal Council of Psychology, it is possible to confirm this
theory and, based on that, elaborate proposals for confrontation. To reach the goal of
understanding why schools reproduce stereotypes and stigmas, it is necessary to
analyze what they are and how they enter the walls of these institutions. At the same
time, it is essential to analyze such negative representations, and it is from this
perspective that we can draw a parallel with the literature, in order to bring to the
surface emblematic figures that, in a way, carry or corroborate the maintenance of
stereotypes. Jeca Tatu, written by Monteiro Lobato, at the beginning of the 20th
century, is an example of how a character can be loaded with stereotypes and when
presented without paying attention to their caricature characteristics, it starts to
represent an ideal or a vision related to a group, in this case, the peasants, residents
of rural and interior regions. In this way, it is possible to develop a pedagogical practice
with high school students, which results in critical analysis of how stereotypes reach
us, how we receive them, reproduce them, and, based on this criticality, lead to an
understanding of how they generate prejudice and violence, because by understanding
this structure it is possible to combat it. Using Brazilian literature in the classroom,
making parallels with philosophy and also criticizing the dominant standards, it is
possible to encourage students to produce positive results, valuing the particularities
and potential of each one.

KEYWORDS: School, Education, Violence, Stereotypes, Prejudice, Coping.
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1. INTRODUCAO

Justifica-se este trabalho por ser uma prética pedagodgica, cuja insercao retrata
a realidade vivenciada desde 2007. Durante a atuagdo no magistério, nos anos finais
do ensino fundamental e do ensino médio, fizeram-se presentes varios desafios, os
guais inuUmeras vezes, levaram a repensar metodologias e reinventar o oficio de

lecionar.

Foi na universidade, durante a graduacdo, em contato com as disciplinas de
formacédo pedagdgica, o significado de ser professor foi realmente compreendido, pois
0 maior desafio a ser enfrentado estaria no ato de ensinar, visto que néo se trata
apenas de repassar saberes, a assimilacdo de conteudos e conhecimento pelos
estudantes é consequéncia de relagdes maiores e mais complexas entre os proprios
estudantes e deles com os professores. Nao existem formas ou métodos infaliveis que
garantam a aprendizagem, fato comprovado pelos anos de atuagao lecionando

historia e filosofia na educacgéo basica.

Desde o inicio, na atuacao do autor como professor, a escola foi percebida
como um ambiente violento em alguns aspectos, atitudes e comportamentos. Foram
observados momentos de agressdes entre estudantes e, também, entre professores
e estudantes. Violéncia fisica em menor escala, ao contrario das violéncias verbais e
simbdlicas, bastante presentes, porém, quase sempre invisiveis, sendo, portanto,
sentidas e percebidas apenas por aqueles que sofrem. Tal angustia gerou momentos
de reflexdo e de estudo sobre como poderia, enquanto professor, contribuir para

amenizar esse problema percebido.

Contudo, foi no contexto de lecionar filosofia para o ensino médio que uma
situacao se destacou de maneira marcante. Uma aluna da primeira série expds para
0s colegas 0 quanto se sentia violentada por ser muito magra, e que as falas e
comportamentos deles quando se referiam ao seu corpo ou sua aparéncia fisica a
machucavam muito, a ponto de sofrer uma intervencéo clinica psiquiatrica para que
nao cometesse suicidio. Suas palavras foram: “Pode parecer bobeira, mas a dor é
muito maior do que se pensa. Ndo ha nada que me faca olhar pro espelho e ver uma
outra garota, SO vejo a menina ‘esquelética’ e estranha, que todos dizem que sou, e
por mais que eu pense que essas palavras ndo representam o que realmente sou,

nao consigo me livrar desses comentarios, ndo consigo passar em frente ao espelho,
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porque me lembro do que falam de mim, e ndo consigo me libertar dessa tristeza, a

ponto de pensar que o Unico jeito de tirar esse sentimento de mim é parar de viver”.

Esse relato causou em todos os participantes da aula uma inquietacéo, pois o
relato foi considerado, na discussao gerada, uma forma velada de violéncia, e que
gordofobia, homofobia, racismo e de género sdo as formas mais frequentes de
agressfes presentes na escola. Para combaté-las, julgam-se imprescindiveis a
reflex@o e acédo de estratégias pedagogicas que envolvam toda a comunidade escolar:
estudantes, professores e funcionarios (agredidos e agressores), ndo de maneira
conflitante, mas como uma forma de enfrentamento, para que se possa compreender

como séo gerados esses tipos de violéncias e o que eles causam na vida das pessoas.

Nesse debate em sala de aula, foi citado pelos estudantes sua vulnerabilidade
em relacdo as violéncias por meio de brincadeiras ofensivas, pois consideram o
bullying uma das formas de agresséo mais presente nas escolas e que, muitas vezes,
nao € percebida e denunciada, porque geralmente a vitima sofre em siléncio, por
vergonha. No site da Secretaria de Educacdo do Estado do Parana, no campo

direcionado ao acesso dos estudantes, ha uma definicdo para bullying:

A palavra inglesa bullying, que ainda ndo tem uma definicdo Unica em
portugués, se refere a atitudes ameacadoras que afetam, principalmente,
criancas e adolescentes. [...] acontece, em muitos casos, por meio de
agressoOes fisicas, de atos praticados que ferem fisicamente, como: chutes,
empurrdes, brincadeiras que machucam etc. [...] atitudes que machucam e
magoam tanto quanto as agressoes fisicas: as chamadas de agresséao verbal.
Esta consiste em ameacar ou intimidar alguém; humilhar por qualquer motivo;
excluir; discriminar por cor, raca ou sexo; falar mal sem motivos, etc.
Agressdes verbais sdo mais comuns do que agressdes fisicas e, na escola,
elas ocorrem com bastante frequéncia. Em muitos casos, as vitimas se
sentem envergonhadas ou inseguras em denunciar.! (SEED/PR, 2021)

E foi realizando pesquisas, leituras e estudos para este trabalho que teve-se
conhecimento e acesso ao relatdrio da pesquisa sobre violéncias e preconceitos nas
escolas, realizada pelo Conselho Federal de Psicologia e que pode ser utilizado como
base tedrica para justificar e confirmar a ideia de que a escola se configura como um
ambiente de estudos, de trocas de conhecimentos e saberes e de comportamentos e
acOes que ocasionam violéncias fisicas e simbdlicas, isso porqué, os pesquisadores
estiveram presentes nas escolas, ouviram dos préprios estudantes, pais e professores

as situacoes violentas presenciadas e vividas por eles na escola, concluindo portanto

!Extraido do site http://www.alunos.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=383,
acesso em 06 de setembro de 2021.
12



gue a as instituicbes escolares sdo ambientes com comportamentos toxicos e

violentos.

Assim, verifica-se que o que foi exposto corrobora para o objetivo principal
deste estudo, a busca para entender por que o ambiente escolar ndo se liberta dos
padrdes sociais, inclusive compreender como tais modelos adentram os muros da
escola, causando situagdes de violéncia que agridem, bem como torturam criangas e

adolescentes, sdo pontos essenciais para alcangar o proposito fundamental.

Por meio de uma voz adolescente foi possivel refletir e analisar a presenca de
violéncias que ndo eram vistas nem percebidas no ambiente escolar e pensar em
estratégias, assim como metodologias para a sala de aula, a fim de promover formas
de conscientizar e combater, possibilitando um ambiente de estudo saudavel e
humanizador. O Programa de Mestrado Profissional em Filosofia (PRO-FILO) (turma
2019-2021), oportunizou espaco e tempo para a realizacdo de uma pratica
pedagogica destinada a trabalhar tematicas diferenciadas em sala de aula e, dessa

forma possibilitou a aproximacé&o do objetivo proposto por este estudo.

Dos estereftipos e estigmas nascem o0s modelos e padrbes de
comportamentos que influenciam as acdes dos sujeitos e, por isso, € importante
entender o que sdo. O termo esteredtipo deriva da técnica de impresséo estereotipia?,
aperfeicoada por Firmin Didot. Socialmente, o termo comecou a ser utilizado no século
XIX para referenciar padrdes e modelos de comportamentos. Mas foi na obra Opiniédo
publica, do publicitario estadunidense Walter Lippmann (1922), que o termo foi
empregado pela primeira vez para definir as imagens preconcebidas que modificam a

realidade dos sujeitos.

O sociblogo Ervin Goffman define o estigma, porém ele ndo é o criador da expressao,
pois o termo foi utilizado primeiramente pelos antigos gregos que se serviam dele
para referir-se as marcas fisicas que as pessoas possuiam e que poderiam determinar
gual seria sua funcao e serventia na antiga sociedade. O termo era usado tanto para
as caracteristicas positivas que revelavam qualidades, virtudes ou habilidades, quanto

caracteristicas negativas que evidenciavam deficiéncias fisicas, psicolégicas e até

2 Aperfeicoamento da técnica de impress&o desenvolvida por Johannes Gutemberg, que substituiu 0s
tipos metalicos moéveis por uma placa completa de replicacdo. Dessa forma era possivel replicar
milhares de vezes o mesmo documento ou texto.
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mesmo desvio de moralidade dos sujeitos. Como citagdo do proprio autor: (2004, p.5)
“Atualmente o termo é amplamente usado de maneira um tanto semelhante ao sentido
literal original, porém é mais aplicado a propria desgraga do que a evidéncia corporal’.
Demonstra, portanto, que a sociedade é amplamente estigmatizante, que alimenta

principalmente, as marcas que a estrutura social considera como negativas.

Os esteredtipos atuam na sociedade como mecanismos de categorizacao,

determinam os modelos que regem e padronizam 0s comportamentos.

(...) A psicologia social mostra como o estereo6tipo refor¢a mais do que uma
identidade social: reforca a autoestima, definida como a avaliacdo que o
sujeito faz de sua propria pessoa. Com efeito, o esteredtipo surge antes de
mais como um instrumento de categorizacdo que permite distinguir
convenientemente um “nés” de um “eles” (AMOSSY & PIERROT, 2011. p
47)3.

O problema dessa estrutura ocorre quando 0s sujeitos se tornam prisioneiros
de tais esteredtipos, quando a categorizacdo impede ou impossibilita que ajam de
forma autdbnoma, impondo os modos e as maneiras como eles devem agir na
sociedade. A partir dos estere6tipos, os objetos ou sujeitos sédo classificados como
membros de um mesmo grupo, e, com essa classificacdo, compartilham modelos de
comportamentos e ideias, considerando diferentes aqueles que nédo partilham delas

e, por consequéncia, vivem em situacdes conflitantes.

O esteredtipo ndo € uma simplificacdo porque é uma falsa representacao de
uma dada realidade. E uma simplificacdo porque é uma forma presa, fixa, de
representacao, que, ao negar o jogo da diferenca (que a negacao através do
Outro permite), constitui um problema para a representacdo do sujeito em
significagdes de rela¢des psiquicas e sociais (BHABHA, 2013, p. 130).

Os esteredtipos influenciam na formagdo de juizos e na realizacdo de
avaliacdes sobre os membros dos grupos e categorias, principalmente quando
pertencem a grupos diferentes. Ao aceitar e seguir os padrdes, bem como os modelos,
0S sujeitos os tém como certos e seus julgamentos passam a ser baseados nesses

principios, condenando aqueles que ndo comungam das mesmas ideias.

Quer mantenha uma alianca intima com seus iguais ou n&o, o individuo
estigmatizado pode mostrar uma ambivaléncia de identidade quando vé de
perto que eles se comportam de um modo estereotipado, exibindo de maneira
extravagante ou desprezivel os atributos negativos que lhes sdo imputados.
Essa visdo pode afasta-lo, j& que, apesar de tudo, ele apoia as normas da

30riginalmente. (...) la psychologie sociale montre comment le stéréotype conforte plus qu'une identité
sociale: il renforce I'estime de soi, définie comme |'évaluation qu'éffectue le sujet de sa propre personne.
En effet, le stéréotype apparait avant tout comme un instrument de catégorisation qui permet de
distinguer commodément un “nous” d'un “ils” (Tradug&do pelo autor).
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sociedade mais ampla, mas a sua identificacdo social e psicolégica, com
esses transgressores 0 mantém unido ao que repele, transformando a
repulsa em vergonha e, posteriormente, convertendo a propria vergonha em
algo de que se sente envergonhado. Em resumo, ele ndo pode nem aceitar o
seu grupo nem abandona-lo (GOFFMANN, 1963, p. 93).

Partindo, portanto, da andlise dos estereétipos presentes na sociedade,
levados pelos estudantes para dentro das escolas, bem como a presenca desses
padrbes e modelos definidos, determinadas caracteristicas ou comportamentos

tornam-se fatores excludentes, alimentando discriminacdes e violéncias.

Pela andlise de obras classicas da literatura brasileira (Urupés e Problema
Vital) € possivel estabelecer um dialogo entre a literatura e o ensino de filosofia, pois
ao utilizar-se de ideias dominantes da sua época Lobato satura o personagem Jeca
Tatu com estere6tipos sociais, transformando-o em um modelo de comportamento

gue estigmatiza uma parcela da populacéo.

O objetivo central deste estudo é entender por que o ambiente escolar ndo se
liberta dos padrdes sociais, assim como entender o porqué que tais modelos adentram
0s muros da escola, causando situagdes de violéncia. Alinhado a esse objetivo para
colaborar com esse processo, € possivel levantar uma problemética ao relacionar
figuras emblematicas da literatura brasileira, ao exemplo do personagem Jeca Tatu.
Assim, apresenta-se a seguinte pergunta: Quais as aproximacoes e distanciamentos
do ensino de filosofia no texto Urupés de Monteiro Lobato, segundo os estere6tipos?
E para responder tal indagacao é possivel buscar nas ideias desenvolvidas por alguns

pensadores, a exemplo de Durkheim a base teérica que expligue esses fendmenos.
Tal questionamento se desmembra nos seguintes objetivos especificos:

- Desenvolver uma prética pedagdgica, a partir da disciplina de filosofia,
no ensino médio, utilizando-se de metodologia didatica diferenciada no enfrentamento

de situacBes de violéncia presentes na realidade escolar;

- Analisar o personagem Jeca Tatu, de Monteiro Lobato, e provocar nos
estudantes a inquietacao sobre como os padrdes sociais e 0s esteredtipos contribuem
para as diferencas, exclusdes e conflitos uma vez presentes no seio da sociedade,

ocupam todos os lugares e ambientes, inclusive a escola.

Neste trabalho a faz-se uma critica aos padrdes e modelos dominantes que

oprimem e segregam nao somente na escola, mas em todas as esferas da sociedade.
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Diante disso, como forma de protesto ndo se pode limitar a escrever este texto
seguindo os moldes estabelecidos, pois ha a necessidade e obrigacdo de trazer a
liberdade e as particularidades ao apresentar um discurso que respeite as normas,
mas ndo seja preso a elas, pois se assim o fizer, dar4 contratestemunho do
posicionamento e defesa do autor deste trabalho, visto que estard aceitando os

padrées e modelos dominantes e corroborando com eles.

Durkheim desenvolve sua teoria diante de uma sociedade recém
industrializada, em que ele apresenta uma visdo positivista a respeito da divisédo social
de classes, acreditando que o sentimento de solidariedade imperaria de tal forma a
regularizar os conflitos, limitando-os ou eliminando-os. Para o autor, a industrializagéo
ocasiona a divisdo de classes e ela por sua vez, é fator determinante para o

desenvolvimento da sociedade. Dessa forma Durkheim se refere a divisao do trabalho:

“Por aumentar ao mesmo tempo a forga produtiva e a habilidade do
trabalhador, ela é a condicdo necesséaria de desenvolvimento intelectual e
material das sociedades; é a fonte da civilizagao” (DURKHEIM, 2016, p.58).

Segundo Durkheim (2012), a sociedade mantém como principio fundamental a
relacd@o entre os individuos, pois ao definir uma funcdo especifica para cada grupo ou
classe social, essa relacdo se transforma em dependéncia, e o desenvolvimento da
sociedade se da a partir dessa inter-relagdo entre as fungdes diferentes. Os sujeitos
se tornam dependentes uns dos outros, os trabalhadores por exemplo tornam-se
dependentes dos empregadores.

Quando um desses grupos nao cumpre sua funcdo determinada, o sistema
todo adoece e falha. Por esse motivo, para que a sociedade funcione é preciso que
haja a aceitacdo e o cumprimento das funcdes especificas de cada grupo. O problema
surge quando nao existem critérios reguladores na sociedade que garantam que essa
engrenagem continue funcionando. Durkheim, entdo, estabelece que os codigos
morais exercem essa funcdo. E preciso que a sociedade mantenha as regras e 0s
padrdes garantindo essa saude para a sociedade:

[...] € isso 0 que ha de mais essencial na nocéo de obrigacao social, pois tudo
0 que ela implica é que as maneiras coletivas de agir ou de pensar tém uma

realidade exterior aos individuos que, em cada momento do tempo, a elas se
conformam (DURKHEIM, 2012. p. 26).

Entende-se, a partir dos textos de Durkheim, que as regras morais, 0s padroes

existentes cumprem a funcdo de manter o funcionamento da sociedade, porém esses
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modelos agem a partir de um grupo dominante, ou seja, as ideias desses grupos é

gue prevalecerdo como reguladoras.

Com a utilizacdo, em sala de aula, de trechos das obras de Durkheim e Marx,
€ possivel que surja uma questdo técnica: como pode haver uma intervencao
pedagdgica desenvolvida e aplicada na disciplina de filosofia se ambos autores se
referem a conceitos da sociologia? Essa questdo pode ser respondida a partir da
proposta do Programa de Mestrado, quando a intervencdo pedagogica sugerida pelo
PROF-FILO, aplicada em sala de aula, permite que o mestrando se utilize de acdes e
metodologias, podendo chegar ao objetivo utilizando os recursos multiplos, Neste
momento julga-se importante reportar-se novamente a proposta de ndo haver
limitacdo a modelos e padrdes, j& que o foco, na prética e neste texto, é criticar, bem
como questionar as estruturas dominantes. Portanto, considera-se proficua a
liberdade de utilizar os conceitos de sociologia nas aulas de filosofia, visto que

possibilita um dialogo entre as duas disciplinas.*

Para o desenvolvimento do trabalho, langou-se méao da metodologia que &, em
sua natureza, classificada como aplicada, a principio por meio de pesquisas
descritivas, com objetivo de descrever as caracteristicas de determinado fenbmeno
(crenca, procedéncia ou método filosofico) ou estabelecer relagdes entre as variaveis.
Geralmente, trata-se de estudos voltados para andlises sociais, por iSso exigem,
primeiramente, a coleta de dados padronizados para 0 estudo posterior. E pesquisa
experimental: seu objetivo € verificar a relacdo de causalidade entre duas variaveis.
Assim, é possivel, a partir da analise do personagem Jeca Tatu, levantar e discutir em

gue situacdes 0s estereotipos estdo presentes, gerando exclusdes ou agressoes.

Utilizou-se ainda dessas linhas para destacar outra angustia sentida no oficio
de ensinar, principalmente na disciplina de filosofia: a dificuldade em estruturar os
contelidos tedricos da disciplina com a pratica pedagdgica. Essa aflicdo ocorreu
devido a caréncia de conhecimento do autor desse trabalho nas teorias filosoficas, ja

gue comecou a lecionar filosofia sem graduacdo especifica na area, para suprir a

4 O colegiado de filosofia, por algum tempo, vem buscando esse dialogo entre as areas. Basta observar
o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a Docéncia) desenvolvido no interior do
colegiado, bem como producdes que demonstram essa relagdo. E também é possivel estabelecer esse
didlogo, é facil fazer paralelos sélidos entre os saberes especificos das humanidades, quando é
necessario a colaboracao entre elas.
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necessidade do curriculo na época. Os conhecimentos basicos em filosofia eram
oriundos das aulas na universidade durante a graduacao em historia. Devido a isso,
NAao seria justo seguir este estudo sem mencionar a importancia do Programa PROF-
FILO, assim como e sua contribuicAo para a pratica pedagdgica do autor,
principalmente na disciplina de filosofia, pois 0 Programa possibilitou uma ponte entre

as duas realidades, a teoria na universidade e a prética na escola.

O PROF-FILO nasceu em 2016, no seio dos programas de pés-graduagdo em
filosofia, a partir da necessidade de ampliar o aperfeicoamento académico teérico dos
cursistas e viabilizar que esses conhecimentos estejam presentes na escola. Por meio
da interferéncia pedagdgica, que € exigéncia do programa, possibilita que a filosofia
fiqgue mais proxima dos estudantes, oportuniza que a filosofia da universidade e a da
escola sejam colaborativas para um unico objetivo, que € promover a aprendizagem
e a melhoria na educacao. Isso ocorre porque ao entenderem o processo filoséfico e
como ele se faz possivel em suas vidas, gera nos estudantes um sentimento de
pertencimento. Dessa forma, a filosofia deixa de ser algo abstrato, feita apenas com
leitura de textos com escrita dificil, tornando-se algo acessivel, possivel de ser

pensada e realizada, ja que esta mais presente em suas vidas do que se percebe.
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2. CAPITULOI: EDUCACAO E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS: UMA
ABORDAGEM SOCIOFILOSOFICA

Pensar no oficio de professor apenas como o ato de transmissdo do
conhecimento, a partir da relacdo entre o sujeito que sabe (professor) e 0 que anseia
pelo saber (aluno/a), seria suficiente e cOmodo para aqueles que querem fazer de tal
trabalho algo sem vida e sem propoésito. E pensar na educacdo como uma formula
pronta e de facil realizacdo, como pegar uma receita de bolo, acrescentar os
ingredientes, seguir a risca 0 modo de preparo, e, no final do processo, ter um
belissimo e apetitoso bolo ou, entdo, um sujeito consciente de suas capacidades e

habilidades cognitivas, pronto para enfrentar qualquer obstaculo e viver uma vida feliz.

> As gravuras apresentadas no inicio de cada capitulo sdo producdes artisticas realizadas como
proposta do produto final da agdo pedagdgica aplicada na escola, feitas por um estudante do ensino
médio do Colégio Estadual Herminia Rolim Lupion, da cidade de Sabaudia — Parana.
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Engana-se quem pensa que ser professor € algo tdo simples. Trata-se de
situacBes muito além de livros, lousa e giz. Ser professor no Brasil é desafio atras de
desafio, é deparar-se todos os dias com situacbes que exigem a reinvencado do
profissional, da metodologia de ensino e da pessoa. Engana-se, ainda, quem pensa
gue a formacdo académica € suficiente para o ato de lecionar. Ao término da
graduacdo e insercdo na prética docente € que os individuos entendem que ser
professor é estar preparado para encontrar sujeitos carentes em diversos aspectos:
de afeto, de conhecimento, de recursos financeiros, de autoestima, de saude e de

tudo o que poderia tornar suas vidas mais confortaveis.

7

O professor € membro de um sistema maior, a escola, que, enquanto
instituicdo, preocupa-se em oportunizar e garantir o acesso democratico a educacao,
bem como toda burocracia para garantir o mesmo. O professor, no entanto, é base
nesse processo, por isso deve ter a ciéncia de que € um agente direto na formacéo
dos sujeitos. Sabe-se que é por meio dele que as portas das oportunidades
comecarao a ser abetas para aqueles que, talvez, ndo conseguiriam abri-las por conta
propria. Ter a capacidade de empatia com os estudantes, ser para eles um fio
condutor para o conhecimento e para o sucesso sao elementos que nao podem faltar

na bagagem daquele que quer ser um bom professor.

O que dificulta e torna-se um obstaculo para a educacdo humanizada é o
sistema, geralmente controlado pelos governos ou 6rgédos ligados a eles, onde, cada
vez mais, sdo cobrados resultados e indices de sucesso, permanéncia e aprovacao
dos estudantes, considerando-os como sujeitos iguais e portadores das mesmas
capacidades intelectuais, sem considerar 0 mais importante: que sao seres humanos
e, por consequéncia, carregam as melhores e as piores caracteristicas da espécie.
As pessoas nao sdo iguais! Essa diversidade é o que transforma a educacdo em um
processo muito maior do que a transferéncia de conhecimentos e também em um

progresso de crescimento e formac&do humana.

Quando se refere a educacao, considera-se todo o processo de obtencao de
conhecimento ao longo da vida das pessoas, pois nunca se interrompe o aprender.
No entanto h& fases na vida das pessoas dedicadas, exclusivamente, a aprendizagem
de conteldos e saberes especificos, a chamada fase escolar. Sabendo disso, nédo se

pode desconsiderar que todos os niveis da educacao sdo importantes e necessarios,
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porém, nessa pesquisa, dedicar-se-4 mais atencdo ao ensino medio, etapa final da
educacado basica, que, teoricamente, finaliza o processo de formacéo intelectual e
moral dos sujeitos na educacdo escolar e ao conclui-la, estardo preparados, aptos
para a vida adulta, conscientes e autonomos. Do mesmo modo, todos os saberes e
disciplinas exercem seu papel na formacgéo dos individuos contribuindo para o seu
desenvolvimento e, assim como as demais disciplinas, a filosofia também carrega
essa responsabilidade, por isso, o foco de analise concentra-se no ensino de filosofia

como um instrumento humanizador.

Por meio de relatos de estudantes do ensino médio foi possivel levantar uma
guestdo a ser analisada: a afirmacédo de que o ambiente escolar € téxico e violento,
quando ndo séo respeitadas as particularidades e individualidades dos sujeitos ou
grupos. O fato é que a escola € um lugar plural, onde podem ser encontrados multiplos
modos de agir e pensar. Assim, o desrespeito e a intolerancia a essas particularidades

tornam-se maiores difusores de violéncias e comportamentos excludentes.

Como confirmacdo para essa informacdo, destaca-se a importancia da
pesquisa realizada pelo Conselho Federal de Psicologia ente os anos de 2013 e 2015,
gue trouxe a superficie o que os profissionais da educacao ja percebiam: a escola
como um ambiente violento o que a pesquisa proporcionou foram dados que

comprovam essas ideias.

2.1. Contribuicdes da psicologia:

N&o se pode fazer um estudo a respeito de como as escolas sdo ambientes
violentos, sem mencionar a pesquisa realizada pelo Conselho Federal de Psicologia
(CFP), por meio do Férum das Entidades Nacionais da Psicologia Brasileira (FENPB).
Entre os anos de 2013 a 2015, a pedido do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
estiveram a campo realizando pesquisas e coleta de dados em escolas publicas de
todo territério nacional e, como resultado, chegou-se a elaboracédo de um documento®

com todos os resultados desse estudo.

°Relatério Final da Pesquisa do CFP, intitulado: Violéncia e preconceitos na escola: contribuicdes da
Psicologia. (2015).
21



A organizagdo do documento € tdo importante para o campo da psicologia e da
educacado que se pode considerar como marco situacional para o estudo a respeito
das agressdes presenciadas e praticadas nas escolas, jA que o0s proprios
pesquisadores responsaveis pela sua elaboracdo mencionam a dificuldade para
encontrar bibliografia com destaque ao tema e, ainda, para estabelecer uma definicdo
ou conceito de violéncia. Desse modo, esse estudo apresentado pelo CFP €, em sua
integra, um documento que merece destaque devido a sua importancia, ja que serve

de norte para todos os estudos e estratégias que surgiram a partir dele.

Em seu prefacio o documento apresenta a importancia dessa pesquisa, em
entender como e por que ocorrem os fendmenos de violéncias nas escolas, ja que
presenciamos cotidianamente o aumento de relatos e casos de criancas,
adolescentes e educadores que se sentem, de algum jeito, agredidos ou violentados
no periodo em que estdo na escola. Considerando também que o desenvolvimento
tecnoldgico, por meio das redes sociais vem contribuindo significativamente para o
crescimento dessas visdes preconceituosas e violentas. Conforme consta no

documento:

A realidade social que estamos vivendo, o crescimento e avango de formas
cada vez mais explicitas de preconceito, de expressdes e atos de violéncia,
sdo realidades que ndo podem ser ignoradas pelo conjunto da sociedade e,
de modo especial, pelas(os) psicélogas(os) e pelas(os) educadoras(es). Para
além do mundo virtual, das midias oficiais e alternativas, que tém sido
propagadoras de vis@es preconceituosas, de fobias sociais e violéncias, que
nos apresentam modelos de ser e estar no mundo que promovem a poucos
e excluem a maioria da populacdo, que criam ilusGes de felicidade e
produzem infinitas formas de tristeza, € no cotidiano de todas(os) nés, nas
nossas relacdes, que os preconceitos e as violéncias produzem e produzirdo
as marcas mais profundas de sofrimento (CFP, 2015, p.11-12).

A pesquisa aponta que as violéncias estéo presentes na sociedade em todos
0S segmentos, que todos os sujeitos estdo vulneraveis a elas, e que a escola ndo esta
isenta, ndo € uma instituicao isolada da sociedade, portanto, ha reflexos da estrutura
social no interior dos espacos escolares, indicando que a escola se torna também um
ambiente violento. Nesse contexto a escola se apresenta como um ambiente
dicotdbmico, onde a0 mesmo tempo em que se propaga o conhecimento se propaga a
violéncia, conforme consta no mesmo documento elaborado pelo CFP.

O espaco escolar, que abriga e preenche a vida e grande parte do tempo de
criangas e jovens, vivido sem duvida como lugar de realizacdo, de

aprendizagens, de encontros, é também o espaco da vivéncia e
aprendizagem dos preconceitos e da violéncia, € também onde cada um
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aprende seu lugar social em um pais marcado pela desigualdade. (CFP,
2015, p. 12).

Percebe-se que o documento evidencia também que a estrutura social faz com
gue a escola se torne esse ambiente de controle social, a partir do momento em que
o sistema educacional € utilizado para a manutencédo das ideias dominantes, quando
no curriculo escolar se priorizam elementos e saberes ndo democraticos que
valorizam este ou aquele conceito de classes ou grupos dominantes, diminuindo ou

excluindo outros, e que tal organizacdo também € uma forma de violéncia.

Como mencionado, € evidente a dificuldade para estabelecer um conceito para
definir violéncia, pois essa pauta abre um leque muito grande de aplicacbes e
motivacgdes, porém o foco da pesquisa era a escola, entdo, os sujeitos inseridos nesse
ambiente eram o objeto de estudo, tanto que os pesquisadores ouviram os “atores
educacionais” que o texto base do documento identifica como os estudantes,
educadores e também os pais, pois a familia ndo pode se isentar do processo
educacional. Sabe-se que ao adentrar os portdes da escola, os estudantes néao
deixam suas bagagens culturais do lado de fora, carregam consigo muito do que
aprendem e vivenciam com a familia, portanto, essa caracteristica, como o préprio

documento aponta, ndo pode ser desconsiderada.

Muitos sdo os episddios que, cotidianamente, sdo observados e relatado
pelos atores escolares, que descrevem o0 contexto da violéncia e dos
preconceitos: vandalismo contra os bens publicos, contra os professores,
indisciplina, desrespeito nas rela¢des professor-aluno, equipe escolar-aluno,
escola-familia, bullying, vivencia de preconceitos. Em muitas situagbes a
culpa de tais fatos acaba recaindo sobre os alunos, os pais, os professores,
sem que se faga uma analise dos aspectos histérico-sociais que permeia atos
de violéncia no espago escolar [...] (CFP, 2015, p.23).

Observa-se no documento analisado que o foco do estudo do CFP néo é
identificar os culpados, muito menos estabelecer puni¢cbes pela escola ser um
ambiente hostil e violento. O objetivo da pesquisa realizada é justamente levantar
materiais, dados sobre as violéncias presentes na sociedade, por que estdo também
na escola, e ao mesmo tempo compreender 0s processos historicos que

transformaram o ambiente escolar de forma grosseira.

A partir dos dados levantados pela referida pesquisa, esses fenédmenos
histérico-sociais ocasionam situacdes e condi¢cdes desiguais, de preconceitos, e que

isso ndo deveria estar na escola, ja que sua funcdo primordial ndo € alimentar
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diferencas e sim proporcionar um ambiente democratico, onde todos se sintam
acolhidos e representados. Por esse motivo, a pesquisa realizada pelo Conselho de
Psicologia contribui com a educacdo ao permitir que a partir dela possam ser
pensadas possibilidades para trabalhar, de forma inovadora, esses desafios que

geram violéncias.

Por outro lado, para tracar estratégias de enfrentamento a violéncia, primeiro é
necessario analisa-la, entende-la e como se apresenta no ambiente escolar. Para que
se compreendam 0s conceitos ou busquem referéncias tedricas sobre a violéncia,
encontra-se citagcdes que consideram atos violentos aqueles que, de fato, culminam

em agressoes fisicas.

Marilena Chaui (2000) apresenta um conceito de violéncia pensando na
dificuldade de definicdo, pois culturas e sociedades diferentes tém visbes e
consideracdes distintas om relacdo a esse tema, porém entendem que ela s6 é
percebida quando se utiliza a forca fisica, outras formas de violéncia séo invisiveis,
porém em todas ha crueldade, que afeta ndo somente o aspecto fisico do agredido,

mas também sua parte psiquica, emocional.

Evidente, as varias culturas e sociedades ndo definiram e nem definem a
violéncia da mesma maneira, mas ao contrario, ddo-lhe contetdos diferentes,
segundo os tempos e os lugares. [...] Fundamentalmente, a violéncia é
percebida como exercicio da forca fisica e da coagéo psiquica para obrigar
alguém a fazer alguma coisa contraria a si, contraria aos seus interesses e
desejos, contraria ao seu corpo e a sua consciéncia, causando-lhe danos
profundos e irreparaveis, como a morte, a loucura, a autoagresséo ou a
agressao a outros (CHAUI, 2000, p. 432).

O objetivo da pesquisa foi trazer a superficie as violéncias que ficam submersas
e escondidas, que marcam, ferem, torturam, mas que estdo invisiveis porque sé
chegam as vias de agressodes fisicas. Constatou-se que 0s sujeitos que participaram
da pesquisa consideram preconceitos e discriminacdes como parte integrante das

violéncias e que ndo ha como desmembra-los.

Quanto a conceitualizacado sobre preconceito € importante destacar o que &
apresentado no relatério da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) que
faz parte do relatério final da pesquisa realizada pelo CFP, na qual define que o termo
“implica a negacédo da diferenca, ha hierarquizacdo dos grupos sociais, bem como o
apagamento desses elementos por meio de um discurso liberal e, no caso do racismo,

por meio da ideologia da democracia racial”. (2015, p.77).
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Ainda sobre os preconceitos o documento final da pesquisa (p. 142) aponta que
“[...] quando se manifestam objetivamente nas relacdes entre os alunos dentro da
escola, sao vistos como indutores de conflitos e brigas, agressdes verbais e outros

tipos de violéncia”.

Os preconceitos geram violéncias, que nem sempre sao percebidas, pois nao
ultrapassam a barreira da agressao fisica. Segundo os dados da pesquisa, a escola é
considerada um campo aberto para as praticas violentas, pois como ja mencionado,
ela ndo € um organismo separado da sociedade e que o problema se concentra na
falha do sistema escolar quando este ndo consegue se desvencilhar das praticas
violentas. Significa dizer que as violéncias séo inseridas indiretamente nos curriculos
escolares, de acordo com o que consta no documento final da pesquisa realizada pelo
CFP:

[...] em grande parte dos estudos analisados, o conceito parece incorporar a
perversa compreensdo de que a violéncia é parte inerente das préticas
escolares. Traduzida dessa forma, a violéncia passa a ser diluida no cotidiano
escolar e deixa de ser um problema social, passando a ser mais um
componente do ja imbricado ambiente caracterizado por inimeras facetas
interativas [...]. Muito pior que isso significa atribuir a violéncia em l6cus de
sentido, ou seja, € na escola que essa violéncia se encaixa e se explica
(quase que como um componente curricular) (CFP, 2015, p. 78).

De acordo com o que é relatado no estudo, existe uma grande dificuldade em
referenciar a violéncia e como ela é causada. Desta forma, utilizando a metodologia
de campo, os pesquisadores foram até as escolas, conversaram com estudantes,
professores, pais, e com o resultado puderam referenciar como as violéncias se
apresentam nessas instituicbes, bem como sugerir caminhos para 0 seu

enfrentamento.

A seguir analisar-se-ao os dados contidos no relatério final dessa pesquisa

realizada pelo Conselho Federal de Psicologia.

2.1.1. O que os professores descrevem e entendem como violéncia na
escola:

A pesquisa apresenta por primeiro o resultado obtido com os educadores, ou

seja, os profissionais que estdo na linha de frente para o enfrentamento desses

25



desafios. Tendo em vista a importancia desses profissionais foi ofertado a eles o

espaco de fala, em que se pode destacar o seguinte trecho do documento analisado:

Grande parte de violéncias vivenciadas e testemunhadas no espacgo escolar
foi relatada por professores quando falaram das experiéncias ruins que
vivenciaram nas escolas. [...] citaram a agressividade na relagdo entre as
criancas e adolescentes, violéncia entre os pares, violéncia contra os
professores, briga entre os alunos, principalmente entre meninas. [...] A
violéncia verbal se manifesta por meio de xingamentos apelidos ou palavras
ofensivas e, como relatam profissionais da Paraiba, principalmente devido a
cor da pele ou orientagdo sexual dos alunos (CFP, 2015, p.128-129).

Entende-se que a violéncia estd mais presente na escola do que podemos
imaginar, ja que os relatos evidenciam que ndo se manifesta apenas na forma de
agressoes fisicas, que essas situagdes, na verdade, sdo seu extremo, geradas por
outros fatores, que acarretam sentimentos torturantes quando a violéncia ndo é

percebida.

Considera-se necessario destacar, ainda na fala dos professores, que o0s

mesmos citaram muitas outras formas de violéncia:

[...] violéncia de género, [...] violéncia patrimonial, como assalto e
depredagéo da escola; violéncia familiar ou doméstica; trafico de drogas; [...]
alcoolismo; precariedade na estrutura da escola (Paraiba e Bahia), fator que
foi muito evidenciado no trabalho com alunos, principalmente no Ensino
Médio; violéncia ha comunidade; violéncia externa, que influencia o cotidiano
escolar (roubo, por exemplo) [...] ou mesmo decorrente de conflito entre a
escola e a comunidade na qual a instituicdo esta inserida; auséncia do aluno
na escola como entrave para a aprendizagem, entre outras formas de
violéncias (CFP, 2015, p. 130).

Vale destacar que algumas regides do pais, como no estado do Mato Grosso
do Sul, professores relataram que se sentem violentados com a desvalorizagao e
precarizacao do trabalho docente, inclusive que a violéncia institucional os desmotiva,
juntamente com os profissionais da educacdo. Analisando o trecho do relatério da
pesquisa, observa-se que professores do Mato Grosso do Sul sentem na pele a
desvalorizacao institucional em relagéo ao seu trabalho, e que eles externaram o que

todos os profissionais da educagéo vivenciam diariamente.

No Mato Grosso do Sul, os profissionais também analisaram que a violéncia
ocorre quando ha desvalorizagdo e precarizacdo do trabalho docente —
condicdes inadequadas de trabalho, baixo salario, questdes que levam a
desmotivacdo do professor e a dificuldade do enfrentamento dessas
situacbes e, em muitas situacdes, ao adoecimento dos professores (CFP,

2015, p. 132).
Além desses desafios que se apresentam diariamente nas escolas de todo o

Brasil, professores precisam fazer magica para cumprir o curriculo programado de

conteudos e ainda encontrar formas de enfrentamento das violéncias. Destaca-se a
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fala dos professores da regidao Sul que apontam a hierarquizagdo dos estudantes

como formas de violéncia. Segundo consta no relatorio:

Na Regido Sul, professores também consideram violéncia a humilhagéo,
coacdo, discussdes, desrespeito e uso de drogas, e ainda, alguns tipos de
preconceitos séo entendidos como violéncias, como, por exemplo, a
classificacéo e a hierarquizacao dos alunos por classe social, origem familiar,
regido (CFP, 2015, p.134).

A referéncia acima, acredita-se, que faz parte da realidade da comunidade
escolar, inclusive do autor deste texto, pois, inlUmeras vezes, turmas, se sentiram
violentadas e inferiorizadas, porque sabiam que a escola organizava a divisdo de
salas por indices de desenvolvimento escolar, que na fala dos estudantes: a “turma
A” é dos mais “inteligentes” e a “turma D” é dos “problematicos”, em que nenhum

professor quer ministra aula.

Ainda é possivel observar, na organizagdo estrutural do sistema, que
indiretamente proporciona uma elitizacdo das escolas publicas em uma cidade ou
regiao, onde os estudantes de escolas centrais ndo convivem ou agridem estudantes
de escolas bairristas periféricas e 0 mesmo acontece inversamente. Portanto, nesse
ponto percebe-se também a violéncia institucional quando h& a priorizacdo de

algumas instituicdes pelo 6rgdo mantenedor.

E necessario destacar que em muitos trechos do relatério final da pesquisa o
preconceito € citado varias vezes como um dos fatores causadores de violéncias e
conforme citado pelos professores da regido sul (p. 142): compreendem preconceitos
como toda a acédo de nado aceitar o diferente. E em praticamente todas as escolas

pesquisadas foram mencionados preconceitos raciais e de género. (p.143).

Quanto a homofobia, a aparéncia fisica e as condi¢cdes sociais, 0s professores
destacaram que o problema esta na naturalizacao e normatizacao de padrdes ja que
essas acOes configuram praticas violentas como o bullying ndo sé entre os

estudantes, de maneira generalizada.

Quando questionados como agir no enfrentamento desses desafios, como
podem contribuir para um ambiente mais harménico e menos violento, destacaram,
portanto, que cabe uma acdo conjunta entre todas as esferas, mas que a escola

depende de politicas publicas eficazes de combate as violéncias na escola.

Alguns professores consideram que o enfrentamento da violéncia envolve a
sociedade como um todo, pois a escola ndo esta a parte da sociedade. Nesses
termos, a responsabilidade maior seria dos pais, Estados e municipios por
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meio de politicas publicas que pudessem efetivamente chegar & comunidade
escolar (CFP, 2015, p. 157).

Em tempo de destacar que os grupos pesquisados nesse estudo mencionam
gue a escola ndo é um organismo isolado, mas um ambiente inserido na sociedade e
gue, por isso, sofre muita influéncia externa, como relatado por alguns professores (p.
136): “muitos conflitos externos sdo resolvidos no interior da escola, provocando atos
de violéncia”. Portanto, as a¢coes de combate e enfrentamento devem ser pensadas e
executadas em conjunto. A escola sozinha pode até fazer a sua parte nessa luta, mas

sem a colaboracdo dos outros setores da sociedade sera um trabalho em vao.

2.1.2. O que os pais descrevem e entendem como violéncia na escola:

Antes de iniciar a andlise sobre a visdo dos pais dos estudantes nessa pesquisa
realizada pelo CFP, destaca-se que 0s pesquisadores mencionam que motivar a
participacédo dos responsaveis pelos estudantes foi uma das maiores dificuldades, e
gue houve pouca, em algumas regides, nenhuma, participacdo de pais e

responsaveis.

No entanto, quando questionados sobre o que consideravam violéncia nas
escolas, ou como poderiam exemplifica-las, destacar-se-4 o que foi citado pelos

pesquisados de Sergipe:

Em Sergipe, pais se detiveram em relatar alguns problemas que a escola
estava enfrentando, principalmente quanto a estrutura fisica e organizacao
das atividades cotidianas da escola: desorganizacéo; falta de professores;
estrutura fisica ruim; roubos, cometidos tanto por pessoas de fora quanto por
alunos maiores; merenda ruim; sujeira nas escolas e falta de pessoal para
fazer a limpeza; falta de lazer; patio de recreio pequeno e quadra interditada
h& tempos em razdo do estado precéario. Além disso, queixaram-se da
gualidade do ensino, da falta de organizacdo dos pais para fazer
reivindicacdes e também de algumas mées que sdo agressivas com as
professoras e saem sempre em defesa dos filhos. Outra reclamacéo que
fizeram da escola é que o diretor é sozinho, que n&o dé conta dos problemas,
faltam funcionérios de apoio, no entanto, estes mesmos pais teceram Varios
elogios ao trabalho do diretor, quando falaram de uma boa escola. No Rio de
Janeiro e no Espirito Santo os pais consideram que a pouca presenca deles
no cotidiano escolar € um grave problema para o funcionamento da escola
(CFP, 2015, p.168).

Nessa andlise, de acordo com os pais, as escolas se tornam ambientes
violentos devido a precarizacdo da estrutura escolar. Assim, observando o trecho

supracitado, pode-se considerar que pais e responsaveis por estudantes de escolas
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publicas no Brasil consideram o0 descaso institucional como a maior fonte de
violéncias. Ao citar a falta de recursos para a manutencéo de servicos basicos na
escola, como a contratacdo de professores ou profissionais das outras areas que
colaboram na organizacdo escolar, pode-se entender que além de ocasionar
violéncias na escola, que cercam e vitimizam os seus filhos, pais e responsaveis
também se sentem violentados quando ha o descaso dos 6rgaos publicos e governos

guando o assunto é a educacao.

Segundo os pesquisadores, os familiares sentiram um pouco de receio e
constrangimento ao falar das violéncias relacionadas a escola, provavelmente por
guerer preservar o ambiente em que os filhos estéo inseridos, entretanto citaram como
violéncias: (p.170) Briga entre alunos; alunos passam rasteira para outro cair ou
empurram propositalmente; alunos maiores que agridem menores; maes que tentam
bater em alunos que brigaram com seu filho; violéncia de aluno dirigida ao professor,

principalmente com palavras (agressao verbal) e alunos violentos que batem.

A partir da fala dos pais e responsaveis, os pesquisadores puderam categorizar
as violéncias percebidas (p.171) como violéncia estrutural, violéncia espetacularizada
nas redes sociais, violéncia envolvendo drogas, violéncia fisica entre alunos,
professores, gestores e pais, violéncia como a do tipo “passou levou”, violéncia verbal,

violéncia familiar.

N&o se pode deixar de mencionar outros tipos de violéncias que os pais e
responsaveis citaram, que afetam diretamente a vida dos seus filhos e, a vida
académica. Na mesma pesquisa realizada pelo CFP, além das violéncias fisicas, que
foram configuradas por eles como agressao, mencionaram também as violéncias que
ocorrem no campo emocional e simbodlico, como as intolerancias (religiosa e de
género), bem como a violéncia sexual’. O abandono da familia também foi relatado
(p.172), ja que a crianca perde as referéncias familiares. E apontaram, ainda, o
descaso do poder publico e da sociedade para com a educacéo (p.175): Alguns pais
também entendem como violéncia a forma como a educacdo é valorizada pela

sociedade, enfatizando que o poder publico é omisso, descuidado em relacéo a escola

7 Neste item 0s pais pesquisados citaram a violéncia sexual, que se configura a partir de assédio sexual,
e que partem para um campo extraescolar quando ocorre o aliciamento por parte de familiares, pessoas
ligadas ao circulo de convivéncia da crianca, ou mesmo estranhos. (CFP, 2015, p. 171-172).
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publica, com superlotacdo das salas de aula, conforme apontado por pais do Estado

do Piau/.

Com relacdo ao preconceito os pais que participaram da pesquisa
identificaram-no como situagdes de “zoagao”, pois ha maioria dos casos relatados os
mesmos apontaram que seus filhos apresentaram as situagdes como “brincadeira
entre os colegas”. A partir das falas dos pais pode-se interpretar que ndo ha

entendimento dos preconceitos como uma forma de agressao ou bullying.

Fica evidente no estudo que considerar 0os preconceitos como uma forma ou
causa da violéncia é uma ideia subjetiva, que depende do sujeito agredido, pois alguns
pais entendem que toda “zoacdo” pode acarretar problemas de autoestima, que
podem ser considerados formas de violéncia, enquanto que outros pais consideram
gue a violéncia s6 pode ser caracterizada se o sujeito que sofreu o ver como tal. Por
outro lado, o que todos entendem € que 0s preconceitos e o bullying estdo enraizados
na estrutura escolar, pois ja presenciaram ou vivenciaram uma situacdo semelhante

na sua época escolar:

Quem ja estudou j& sofreu preconceito. De burro, de negro, negrinho,
burrinho, mais burrinho da sala, tem tudo isso ai. Tém todos esses
preconceitos ai na escola. Medo da filha sofrer 0 mesmo tipo de situacgéo;
sempre levei tudo na brincadeira, tudo na zoa¢gdo mesmo (CFP, 2015, p. 177).

Ressalta-se que o estudo realizado pelo CFP levanta vérios apontamentos
destacados pelos pais como formas de preconceito, em que citaram (p.181): que
percebem muito a evidéncia de preconceito racial, principalmente contra o0s
estudantes negros, mas destacaram também os de origem econdmica, que sao
percebidos pelas roupas que vao para a escola e também pelos materiais escolares
gue levam, principalmente quando os estudantes os recebem como auxilio do

governo.

Atenta-se para a participacdo dos pais na pesquisa realizada no Rio Grande do
Sul, (P. 181), em que destacaram nédo perceber situacdes de preconceitos e violéncias
na escola, enfatizaram que percebem, ao levar a filha na escola, que os alunos se dao
bem, se respeitam e interagem. Conforme podemos ler no relato (CFP, p.181): eu
sempre trago ela e eu nunca vi nada assim de racismo, preconceito, nada assim. Até
porque ela tem coleguinhas de cores diferentes, assim, e todos se ddo bem. Eu nédo

tenho nenhum relato, né? Nunca escutei, nunca vi ninguém falar sobre isso aqui.
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Quando foram questionados sobre o planejamento para o combate e
enfrentamento das violéncias na escola, cada regido pesquisada apresentou
estratégias e metodologias diversas. NO entanto pode-se ressaltar que, de forma
geral, apontam que (p.182) para 0 sucesso no processo de enfrentamento, a
responsabilidade ndo deve ficar apenas com a escola, mas € necessario um trabalho
conjunto com a familia e a comunidade, (p.185) bem como o investimento em
infraestrutura, e contratacao de profissionais para garantir 0 acesso e a permanéncia
das criancas e adolescentes na escola; (pp.187) o policiamento no interior ou em
localidades proximas das escolas; (p.187) formacgéo continuada dos docentes com
treinamentos para o enfrentamento das violéncias; (p.188) abertura do dialogo em
sala de aula, para que professores conversem com o0s alunos sobre violéncias e
preconceitos; (p.190) a implementacdo da equipe multiprofissional para oferecer
assisténcia psicologica e social para agressores e agredidos (muitos pais defendem a
importancia de haver um psicélogo na escola); (p.191) incentivo as atividades
esportivas, como forma de disciplina e controle de comportamento, e artistica, como

forma de expressao.

2.1.3. O que os estudantes descrevem e entendem como violéncia na escola:

A pesquisa realizada pelo Conselho Federal de Psicologia, ouviu diretamente
estudantes do ensino fundamental e médio, de todas as regides e estados do pais,
com o intuito de colher dados a respeito do que eles consideram violéncia no ambiente
escolar e de que forma acontecem, entendendo que a andlise desses sujeitos era o

objetivo principal do estudo.

Por meio de uma abordagem diferente, estudantes disseram o que consideram
uma “boa escola” e uma “escola ruim”, assim como ela se configura. O estudo apontou
(p.196) que o interesse pela aprendizagem é evidente, e citaram que a boa escola é
aquela em que néo falta professor e que a relacdo entre professor-aluno € amigavel,
pois quando ocorre o contrario, predomina o medo de perguntar, dificultando a

aprendizagem.
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Como mencionado, participaram da pesquisa estudantes de idades e niveis de
ensino diferentes, que apresentaram ideias distintas sobre as configuracdes de uma

boa escola. Como pode-se analisar, os estudantes da regido norte citaram:

Com relagéo as vivéncias escolares, a boa relagdo professor-aluno € um dos
aspectos relevantes. Para as criangas, o brincar mostra-se como um
elemento importante da boa escola. Os alunos do 6° ano mencionam a
importancia da disciplina e da ordem, e também da auséncia de violéncia,
preconceitos, bullying. Os alunos do Ensino Médio enfatizam a valorizacéo
do estudante, o dialogo e o sentimento de pertencer, bem como a auséncia
de violéncia e o incentivo da escola a presenca e participacdo deles (CFP,
2015, p.196).

Mencionam ainda (p.196) a necessidade de boa estrutura fisica na escola com

ambientes adequados e limpos, com acesso a computadores e novas tecnologias.

Um dado importante foi levantado a partir da participacdo dos estudantes da
regido nordeste ao indicarem que a boa escola estéa ligada diretamente ao professor
que se dedica sempre, com prazer em ensinar (p. 198): “Dedicacdo e vontade de

ensinar sdo apontadas como caracteristicas positivas do professor’.

A falta de materiais béasicos e estrutura fisica que proporcionem boas atividades
escolares como caracteristicas de uma escola ruim € recorrente entre os estudantes
das diferentes regifes. Nota-se, entao, que € unanime: professores, pais e estudantes
concordam que a falta de investimentos em infraestrutura, em recursos pedagdgicos
e humanos é violéncia institucional e agride todos os envolvidos, em qualquer faixa-

etéaria ou nivel de ensino.

Na regido Centro-oeste destaca-se 0 que os estudantes identificam como

caracteristicas de uma boa escola e de uma escola ruim:

Relac¢des professor-aluno, aluno-aluno, aluno-equipe escolar sdo também
enfatizados pelos estudantes, em todos os niveis. Os estudantes do Ensino
Médio mencionam que uma boa escola possui professores que nao faltam as
aulas. A qualificacao para o trabalho também é enfatizada pelos estudantes
do Ensino Médio. Para os estudantes adolescentes e jovens, preconceito,
violéncia, bullying ndo caracterizam uma boa escola. Chama atencéo,
também, que para os estudantes do Ensino Médio a escola deve ter regras e
construir valores éticos (CFP, 2015, p. 202-203).

Analisou-se alguns dados citados pelos estudantes, que caracterizam o
ambiente escolar como bom ou ruim, e que podem ser considerados como violéncia.
Quanto aquelas vividas e praticadas diretamente entre estudantes, apresentaram o

gue identificam como situagdes de violéncia:

Os dados revelam que tanto as criangas quanto os jovens identificam uma
ampla gama de expressdes de violéncia praticadas por estudantes, que
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envolvem as agressoes fisicas e verbais, além do roubo e da violéncia contra
professores e a escola. Para esses estudantes, o ato de fumar constitui
também experiéncia negativa na escola. Os adolescentes do 6° ano
identificam na conduta do professor experiéncias negativas, no que diz
respeito as punicbes e a omissao frente a violéncia. Os jovens do Ensino
Médio fazem referéncia também a homofobia de professores e a atribuicao
de notas ruins (CFP, 2015, p.223).

Percebe-se no trecho acima, um dado importante que merece destaque nessa
andlise, o fato de considerarem a omissdo dos professores frente a situacdes de
violéncia, inclusive as atitudes homofébicas dos professores sentidas pelos

estudantes.

Nota-se, portanto, que o professor é visto pelos estudantes como uma figura
de referéncia, por isso esperam que 0s docentes se portem como autoridade diante
de situagbes que necessitem tal postura de respeito e compreenséo pelas diferencas
e pluralidades existentes na escola. Fica evidente esse anseio quando os estudantes
citam a postura homofobica de professores diante de uma situacdo em que a crianca
ou o adolescente provavelmente ja é alvo de agressfes diarias, em uma sociedade
heteronormativa que ndo aceita suas escolhas. O estudante, entdo, busca refugio e
acalento na figura de autoridade mais préxima dele, que sédo os professores, e nao

encontra o respeito e a tolerancia que tanto sente falta.

Pode-se perceber, a partir dos dados coletados pela pesquisa, que a
importancia do professor na aprendizagem, assim como na formacdo moral das
criancas e adolescentes, é muito maior do que os proprios docentes imaginam. Isso
fica evidente no documento, pois em varios trechos os estudantes citam os descasos
e desrespeitos que sentem em relacdo as atitudes dos professores quando lidam
diretamente com eles e que consideram como formas de violéncia. Se realizada uma
analise desses dados, com a verdadeira importancia que significam para o0s
professores, julga-se indispensavel repensar e ressignificar as atitudes, jeitos e
contato com os estudantes, jA que os docentes sdo grandes referéncias para as

criancas e adolescentes.

De acordo com o Relatério do CFP:

As agressbGes verbais expressas pelos professores, como gritos,
xingamentos, ameacas, parecem fazer parte do cotidiano dos alunos dos trés
segmentos investigados. Os alunos do Ensino Médio falam também da
hostilidade do professor em relacdo ao aluno, do autoritarismo e do
despreparo com relagdo a questfes pedagodgicas. Os sentimentos expressos
pelos alunos revelam estados de sofrimento, que incluem tristeza, medo,
depressdo, opresséo, ansiedade, agitacdo, desanimo, desapontamento. Os

33



estudantes do Ensino Médio falam também de indignacéo e sentimento de
injustica (CFP, 2015, p. 233).

Segundo dados encontrados no relatério final da pesquisa, (p. 238) em todas
as escolas participantes, os estudantes nos trés niveis de ensino confirmaram
perceber e identificar situacdes de preconceito, ndo somente entre estudantes, mas
entre professores e gestores. (p. 239) Apontam, ainda, o racismo, a homofobia, a
aparéncia fisica (peso corporal, vestimentas, 6culos, cabelo), mas com destaque ao

racismo em maior proporgao.

Em suma, para o enfrentamento de violéncias e preconceitos, 0os estudantes
destacam (p.264) a importancia de uma boa estrutura fisica, que possibilite ambientes
adequados para a aprendizagem; (p.265) espaco para o jovem tratar suas questdes
pessoais; e ainda enfatizam a necessidade de psicllogos, agentes sociais,
segurancas e guardas; melhorias nas salas de aula e nas escolas, pois ambientes
limpos e ventilados colaboram para transformar o ambiente escolar de forma segura

e harmoniosa.

Apontam também (p.273) que 0 acesso as tecnologias, aulas dinamicas que
envolvam dilemas cotidianos e deveriam ser abordados na escola com mais
frequéncia. Destacam a importancia de uma gestéo participativa, em que possam ser
ouvidos, dando importancia para a representatividade. Ja com relacdo aos
ensinamentos de principios e valores, cabe as familias esse papel. (p.278). Ha um
destaque a importancia que todos os alunos dao ao dialogo e que deve ocorrer na
relagcdo professor-aluno, dire¢do-aluno, escola-familia (p.281).

A percepcdo pelos estudantes que as violéncias também nascem fora da
escola e sao fruto da estrutura social e da distribuicdo desigual de renda € evidente.
Como se pode observar no relatério: (2005, p. 284) “Os alunos relacionam também as
guestdes da violéncia a estrutura social, distribuicdo de renda e acesso a bens sociais,
0 que pode evidenciar que eles percebem a producdo da violéncia para além dos
limites da escola’.

Nesse contexto, vale destacar que o documento final da pesquisa confirma a
ideia de que a escola é um ambiente onde ocorrem varias formas de violéncia. Por
meio de oitiva dos principais envolvidos, (pais, professores e alunos), 0s mesmos

puderam sugerir métodos e formas para o enfrentamento das violéncias.
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2.1.4. Como enfrentar as violéncias e preconceitos na escola? Possibilidades e
formas sugeridas pelo relatério final da pesquisa.

O Conselho Federal de Psicologia, além de realizar essa pesquisa que colabora
imensamente com o0s estudos a respeito desses temas, também aponta alguns
caminhos para a solucdo dos problemas presentes na escola. O primeiro mecanismo
apontado pelo CFP € o levantamento de bibliografia sobre o assunto, pois umas das
grandes dificuldades apontadas pelos profissionais foi a auséncia de referéncias para
0 estudo e analise a respeito das violéncias em todas as esferas sociais,

principalmente nas escolas.

O Conselho se comprometeu a preparar e disponibilizar o material com todo

esse levantamento bibliografico.

As acdes mais especificas para o enfrentamento sédo politicas publicas que
proporcionem a conscientizagdo e abordagem desses temas em sala de aula,
colocando a escola como foco principal (p.335) é preciso que sejam produzidas
politicas publicas pelos 6rgdos centrais (segundo relatorios da UFPE e da UFRJ).
Esses orgaos compreendem a escola como um agente potente de transformacéo
social, o que faz com que muitas das estratégias de enfrentamento sejam focalizadas

nela.

Destaque ainda para a necessidade de formacdo continuada para o0s
educadores como proposta de enfrentamento, essencial desde a formacao
académica, nas graduacdes, porque muitos professores citaram que se sentem

despreparados para as situacdes de violéncia e preconceito:

Dentre as inumeras proposicdes de enfrentamento da violéncia e do
preconceito que emanam da escola, destacam-se a capacita¢do e formacao
continuada de professores e dos demais atores da escola. As propostas
indicam que essa melhor formagdo de professores deve ocorrer nas
licenciaturas e em programas de formagéo continuada, compreendida como
a principal forma de enfrentamento e busca de solugfes para a violéncia e os
preconceitos. As propostas de capacitagdo apresentam-se em duas
dimensfes: uma que indica a necessidade de capacitacdo e preparo dos
professores e outros agentes escolares para lidar com as situacdes de
conflito e/ou a identificagcdo/acolhimento dos alunos (vitimas de violéncia)
(CFP, 2015, p. 335-336).

O CFP sugere também a modificacdo do curriculo escolar, com dinamicas
horizontais que envolvam didlogos entre os estudantes (p 337), além da participacéo
democrética e acdes de equidade em todos o0s processos na escola. Uma das
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propostas é a construcéo do Projetos Politico Pedagogico (PPP) de forma colaborativa
e partilhada (p. 338).

O que fica evidente no estudo é que o Conselho orienta para o investimento
financeiro para estruturar a escola, tanto na estrutura fisica, pois muitos estudantes a
consideram, quanto no investimento de recursos humanos, pois o despreparo de

professores e a falta dos mesmos também configuram como violéncias.

2.2. PADROES E ESTRUTURAS DOMINANTES

Isso se explica quando é considerada a existéncia de padr6es dominantes na
sociedade que determinam o modo de viver e pensar das pessoas e dos grupos.
Entende-se que a existéncia de ideias dominantes e padrdes de comportamento sao
caracteristicas culturais, comuns em qualquer manifestacdo humana. Geralmente,
esses modelos de conduta formam-se seguindo as tradicbes familiares e culturais,
bem como s&o repassadas por geracOes. Essas ideias e padrdoes acarretam a
existéncia de estereotipos na sociedade, que nada mais sdo do que a concretizacao
das ideias dominantes. Um estere6tipo torna real uma ideia que geralmente faz parte
da cultura de um povo ou grupo. O que antes ficava sé no campo das ideias, 0s

esteredtipos trazem a superficie.

O que se analisa neste trabalho sdo essas marcas sociais que caracterizam
pessoas, grupos, que segregam e distanciam, que ndo sao fenbmenos exclusivos da
contemporaneidade, pois em varios momentos historicos a humanidade se viu presa

a esses estigmas que causaram situacdes de violéncia extrema.

Na introducao deste trabalho, cita-se Ervin Goffman, o qual demostra, portanto,

s

gue a sociedade € amplamente estigmatizante, alimentando, principalmente, as

marcas que a estrutura social considera como negativa, e destaca:

O termo estigma, portanto, sera usado em referéncia a um atributo
profundamente depreciativo, mas o que é preciso, na realidade, € uma
linguagem de relagBes e ndo de atributos. Um atributo que estigmatiza
alguém pode confirmar a normalidade de outrem, portanto ele ndo é, em si
mesmo, nem honroso, nem desonroso (GOFFMAN, 2004, p.6).
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Dessa forma, o estigma quando determinado pela sociedade contribui para
evidenciar e nutrir as diferencas e preconceitos, além de confirmar as caracteristicas
normativas ditando o que é considerado “normal” e aceitavel. E nesse aspecto de
categorizacdo que Goffman faz sua andlise a respeito do estigma e apresenta a ideia
de que a sociedade desenvolve esses mecanismos, que a propria estrutura social se
encarrega de determinar o que é considerado “normal”’, ao mesmo tempo que todos
que apresentam tais caracteristicas ou agem de acordo com os modelos “normais” de
comportamento ndo sao estigmatizados, e intrinsicamente passam a julgar aqueles e

aquelas que de alguma forma fogem as regras da normatizacéo.

A sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de
atributos considerados como comuns e naturais para 0s membros de cada
uma dessas categorias: os ambientes sociais estabelecem as categorias de
pessoas que tém probabilidade de serem neles encontradas. (GOFFMAN,
2004, p.5)

Segundo a teoria de Goffman, todos os seres humanos consideram que
existem dois tipos de individuos, em duas categorias, 0s normais e 0s estigmatizados.
Estes ultimos referem-se aquele individuo que porta um estigma (uma marca que o
torna diferente dos demais considerados normais), e quando os normais se deparam
com o diferente comegcam a criar mecanismos ou barreiras excludentes para
evidenciar essas diferencas inferiorizando-os, transformando-os em aberracdes. Para
Goffman (2004, p.6) “E quando deixamos de considera-lo uma criatura comum e total,

reduzindo-o a uma pessoa estragada e diminuida”.

Entende-se que estigma € uma caracteristica que inferioriza uma pessoa aos
olhos de outra. Goffman deixa claro que n&o existe uma regra estigmatizadora. Dessa
forma, é possivel mencionar que o que a deixa tdo presente na sociedade é

justamente a existéncia de ideias dominantes.

Considera-se interessante tracar um paralelo do que ja foi apresentado neste
trabalho, com as ideias coletivas que normalizam caracteristicas e comportamentos.
Quando Durkheim menciona que a consciéncia coletiva € um mecanismo que a
sociedade utiliza para manter os padrdes existentes, para preservar a estrutura social,
sem gue haja alteracdes, que para ele prejudicariam o funcionamento da sociedade,
pode-se considerar que a estigmatizacédo € uma forma eficiente de segregar, € utilizar-

se de uma caracteristica visivel ou perceptivel para criar um argumento e um modelo
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de inferiorizacéo e exclusao. (GOFFMAN, 2004, p.8) “Acreditamos que alguém com

um estigma ndo seja completamente humano”.

Quanto aos estigmas que os “normais” consideram como problema e

necessitam ser combatidos, Goffman apresenta trés categorias, ou formas:

Podem-se mencionar trés tipos de estigma nitidamente diferente. Em primeiro
lugar, ha as abominagfes do corpo — as véarias deformidades fisicas. Em
segundo, as culpas de carater individual, percebidas como vontades fracas,
paixdes tirdnicas ou ndo naturais, crencas falsas e rigidas, desonestidade,
sendo essas inferidas a partir de relatos conhecidos de, por exemplo,
distarbio mental, prisdo, vicio, alcoolismo, homossexualismo, desemprego,
tentativas de suicidio e comportamento politico radical. Finalmente, ha os
estigmas tribais de raca, nagéo e religido, que podem ser transmitidos através
de linhagem e contaminar por igual todos os membros de uma familia
(GOFFMAN, 2004, p. 7).

A essa estigmatizacdo mencionada pelo autor, os dois primeiros tipos referem-
se a caracteristicas individuais ou que, de certa forma, pertencem a um unico individuo
dentro de uma sociedade. Sao caracteristicas fisicas e de comportamento, marcadas
por alguns tipos de deficiéncia ou transtorno, mas que ocasionam a rotulacao desses
individuos como seres inferiores. Ao continuar a leitura, Goffman menciona que a
reacdo dos “normais” quando se deparam com os estigmas de outros é,
primeiramente, tentar encontrar no estigmatizado algo que o normalize e que possa
ser mais evidente do que aquilo que o diminuiu. Assim pode-se compreender que 0S
“normais” tentam explicar o porqué da inferiorizagao, o que se pode caracterizar como
manipulagdo da situagcdo e do cenario, com o intuito de transformar o estigmatizado
em alguém perigoso, deixando cada vez mais evidente a marca que o diferencia dos

demais e, algumas vezes, inclui caracteristicas a mais que nao pertencem ao sujeito.

A reacdo do estigmatizado diante desse cenario de inferiorizagédo e exclusédo
em que ele é colocado, segundo Goffman, é a negag¢do dessas caracteristicas,
utilizando de procedimentos cirargicos para correcao ou extracdo quando se refere a
algo fisico aparente e que possibilita essa acdo. Quando se trata de algo irreversivel
0 sujeito busca outra forma de superar essas caracteristicas, seja pelo esporte, pela
arte, ou até mesmo pela ciéncia. O estigmatizado quer ser percebido ndo por sua
caracteristica que a sociedade considera como anormal, mas por suas habilidades e
competéncias extraordinarias, ou seja, quer mostra para 0 mundo que sua marca

estigmatizante néo o torna inferior aos demais.
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Em alguns casos, os estigmatizados desenvolvem reagfes negativas ao tentar
encobrir suas marcas, fugindo do convivio social, por meio do isolamento, da
autoflagelacédo, do negativismo que sente ao interiorizar a ideia de que os estigmas
os diminuem e até mesmo a aceitacdo de que sao aberracdes. O que pode causar
transtornos psicolégicos, depressao e, nos casos extremos, o suicidio, conforme se

pode observar a partir do relato que Goffman apresenta em sua obra:

[...] Passo o dia inteiro sentada, me olhando e chorando. Tenho um grande
buraco no meio do meu rosto que: amedronta as pessoas e a mim mesma, e
ndo posso, portanto, culpar os rapazes pér ndo quererem sair comigo. Minha
mae me ama muito, mas chora muito quando olha para mim. Que fiz eu para
merecer um destino téo terrivel? Mesmo que eu tivesse feito algumas coisas
ruins, nao as fiz antes de ter um ano de idade, e eu nasci assim. Perguntei a
papai e ele disse que ndo sabe, mas que pode ser que eu tenha feito algo no
outro mundo, antes de nascer, ou que eu esteja sendo punida pelos pecados
dele. N&o acredito nisto porque ele é um homem muito bom. Devo me
suicidar? Sinceramente, Desesperada (GOFFMAN, 2004, p. 4)8.

Jé& o terceiro tipo de estigmatizagao relatado por Goffman é o estigma da tribo,
que se refere a um grupo ou a uma nacéo. E a forma que a ideologia dominante
encontra para diminuir todo um grupo seguindo caracteristicas culturais,
comportamentais ou raciais. Pode-se citar como exemplo o que aconteceu com 0S
povos africanos e até mesmo com 0s grupos nativos latino-americanos que foram
submetidos a exploracéo e ao trabalho escravo a partir da ideia estigmatizante de que
a cor da pele, o modo como viviam e se comportavam em suas patrias originarias
eram inferiores ao que o homem branco europeu considerava como ideal. Cabia ao
homem europeu “superior”, inclusive levar até esses povos a cultura e a civilidade por

meio do trabalho escravo.

Pode-se citar ainda a persegui¢cédo aos judeus no auge do totalitarismo nazista
ou mesmo os moradores de regides periféricas nas grandes metropoles. Hitler
ascendeu ao poder, utilizando-se da “superioridade étnica” levou milhdes a aceitarem,
transformando-a em uma ideia dominante e, consequentemente, em um estereotipo
excludente, determinante para a populacédo alema da época. Todos aqueles que nédo

faziam parte do grupo dominante, que nao compartilhavam das mesmas ideias, eram

8 Como referenciado na obra de Goffman (p.4) - Extraido de Miss Lonelyhearts, de Nathanael West,
pp. 14-15. Copyright 1962 por New Directions. Reimpressa por permissdo de New Directions,
Publishers N. do T. - Coragfes Solitarios.
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considerados inimigos da nagdo, o que justificou a violéncia e o exterminio dos

mesmaos.

Notam-se, nesses exemplos, os estigmas por condi¢cdes raciais, religiosas,
econdmicas, que afetam todos os que pertencem a esses referidos grupos, e como
cita Goffman, (p.7) “[...] podem ser transmitidos através de linhagem e contaminar por
igual todos os membros de uma familia”. Nesse caso, a crianga nasce e cresce
estigmatizada, convive com essas marcas durante toda a sua vida sem ao menos

entender o porqué de ser tratada ou vista dessa forma.

O mesmo se pode inferir sobre 0 que aconteceu e ainda acontece com a
populacdo camponesa que vive nas areas rurais das cidades brasileiras e que ainda
carregam o estere6tipo pode-se utilizar perfeitamente o termo estigma, pois como
demonstrado neste trabalho essa populacao ainda sofre com a ideia de inferioridade

e de que vivem de forma precaria.

O fantasma do Jeca Tatu assombra esse grupo, por mais que lutem para
combater esse esteredtipo, pois se sabe que as caracteristicas que descrevem o
personagem citado nao representam a populacdo camponesa, as marcas causadas
por essas ideias se mantém. Uma consequéncia disso € o abandono da identidade,
guando o sujeito que sofre com o estigma faz 0 que esta ao seu alcance para estar o
mais distante possivel dessas marcas é o que Goffman chama de “encobrimento do
estigma”, que ocorre quando o estigmatizado esconde suas marcas diante dos

‘normais” para que seja aceito no grupo da normalidade.

Devido as grandes gratificacdes trazidas pelo fato de ser normal, quase todos
0S que estdo numa posicdo em que o encobrimento é necessario, tentaréo
fazé-lo em alguma ocasido. Mais ainda, o estigma do individuo pode estar
relacionado a questdes que ndo convém divulgar a estranhos (GOFFMAN,
2004, p. 66).

Nestas linhas, o autor deste trabalho traz sua experiéncia enquanto morador
de Sabaudia® uma cidade pequena do interior do estado do Parana, fundada por
colonos italianos, que até o ultimo Censo populacional (2010) possuia pouco mais de
seis mil habitantes. O autor sempre residiu nesse municipio e, desde muito pequeno,

presenciou varias vezes, falas e atitudes estigmatizantes, devido ao esteredétipo da

9Sabaudia é uma cidade da regido norte do Estado do Parand, integrando a regido metropolitana de
Londrina. Segundo dados do IBGE (Censo 2010), a cidade contava com 6.094 habitantes.
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localidade. Durante a infancia e a adolescéncia nao tinha consciéncia do que se
tratava, o fato é que o incomodava carregar essa marca, tanto que seu maior desejo
de adolescente era ir morar em uma cidade grande. Estava disposto a abrir méo da
sua propria histéria e da sua familia para fugir da ideia de ser caipira, bicho do mato,
Jeca Tatu.

Quando cursava a graduacdo em uma cidade vizinha, escutava falas
preconceituosas dirigidas a ele e aos seus colegas conterraneos, em um tom de
“brincadeira”, referindo-se a eles como inferiores ou em um tom de espanto por
cursarem uma faculdade. Em meio a essas situagdes, presenciavam falas pejorativas
que os ofendia, como: “se vocés estao aqui, entdo a cidade esta vazia!” ou “que horas
fecha a porteira? vao ficar para fora do ‘sitido™, e também: “Ia tem energia? Como &
qgue vocés estudam?”. Falas que fizeram com que o autor se sentisse envergonhado
da sua origem, a ponto de se apresentar nos lugares como sendo de Londrina

(metrépole regional).

De todas as formas, queria encobrir as marcas da tribo que eram visiveis, o fato
de ter nascido e crescido em uma cidade pequena do interior do Parana, pouco
industrializada e com a agricultura como base econémica. No entanto, sua origem
ndo o fez ser o Jeca moribundo, preguicoso, conformado e desacreditado, ao
contrario, esse estigma fez com que seguisse a vida académica, deu animo para
provar que ndo ha nada de errado em ser Jeca, errado € esconder-se, envergonhar-
se de sua origem, é transformar o estigma negativo em seu sentido original como

marcas que destacam as potencialidades de cada individuo.

A formacéo das culturas e das sociedades é um processo lento e gradual. Suas
atuais configuracdes sdo consequéncias de acbes e padrdes, ideias e pensamentos
gue estao vigentes desde o inicio da formacao de um povo. A exemplo do Brasil, uma
nagcdo cuja cultura € bastante diversificada e regionalizada, mas com elementos
comuns e com bastante influéncia no comportamento das pessoas. Atualmente, ha
dezenas de movimentos populares que representam grupos diversos da sociedade e
gue lutam pela igualdade de direitos, ou, no minimo, pelas liberdades individuais,

combatendo as discriminacdes, desigualdades e a imposi¢cao de padrdes.

Esses padrbes sao ideias de normatizacdo que ocasionam situacbes de
desrespeito, como o racismo estrutural, que segundo Silvio Almeida sustenta a ideia
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de que o racismo social alimenta e produz as discrimina¢des, bem como as violéncias
na sociedade. Para ele, racismo estrutural € uma forma sistematica de discriminacao
gque tem a raca como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios, a

depender ao grupo racial ao qual pertencam” (2018, p.25).

Destaca-se também o sexismo como uma forma de violéncia oriunda da
sociedade patriarcal, que determina o feminino como o sexo fragil e inferior, quando
as mulheres sao talhadas das mesmas oportunidades que os homens apenas por
serem mulheres. Hilary M. Lips (1993) define o termo: que compreende avaliagbes
negativas e atos discriminatorios dirigidos as mulheres, em funcdo de sua condi¢céo

de género.

A predominancia de padrdes e modelos na sociedade brasileira é resultado de
um longo processo histérico que comecou a partir da dominacéo portuguesa em 1500,
guando a imposicao do modelo de vida europeu dizimou a cultura e a populacéo nativa
brasileira. Os grupos indigenas foram coagidos a aceitar a cultura europeia

(portuguesa), a adogéo da lingua, da religidao, dos modos de vida e de pensamento.

O agrupamento da sociedade em classes ou camadas a partir de poderes,
culturas ou ideologias dominantes pode, também, ser chamada de Darwinismo Social,
guando a teoria evolucionista de Darwin'® é emanada na estrutura social, ou seja, na
sociedade prevalece a lei da selecédo natural. Assim como na natureza, que sobrevive
a espécie mais desenvolvida e que tem mais capacidade de adaptacéo e evolucéo,
na sociedade prevalece a mesma regra: sobrevivem as culturas ou classes mais

“desenvolvidas”. Segundo Barros:

A extrapolacdo de ideias evolucionistas para o campo social, ou seja, a
utilizacdo de ideias importadas do darwinismo para tempos histéricos de
apenas alguns milhares de anos, fez surgir uma anomalia no pensamento
ocidental, o darwinismo social, que, se utilizando da ideia de evolucéo por
selecdo natural, aplicou-a a tempos histéricos, associando evolugdo a
desenvolvimento e concluindo ser possivel hierarquizar as ragas, com a
conclusédo de que o homem branco era superior, sob 0 aspecto biolégico, aos
demais (BARROS, 2003, p. 13).

10 Charles Darwin (1809-1882) foi um naturalista inglés, autor do livro “A Origem das Espécies”.
Formulou a teoria da evolucdo das espécies, anteviu 0s mecanismos genéticos e fundou a biologia
moderna. E considerado o pai da “Teoria da Evolugdo das Espécies’”.
Fonte: https://www.ebiografia.com/charles_darwin/
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Essa ideia de que os nativos americanos eram selvagens e precisavam ser
levados a luz da cultura europeia, considerada pelos dominadores a Unica digna de
existir, deixou consequéncias que refletem na atualidade. Tanto que ha o desrespeito
as demarcacdes de terras indigenas e aos direitos desses grupos no Brasil, pois

guase sempre, € preciso lutar judicialmente por eles.

O Brasil viveu intensamente o debate em torno do darwinismo e deu a sua
contribuicdo, ndo sem viver controvérsias que sensibilizaram os meios
intelectuais. A 'recepgdo do darwinismo' no Brasil mostra-nos como foi este
processo de assimilacdo de uma das teorias que mais profundamente alterou
e tem alterado o pensamento humano. (BARROS, 2003, p. 14)

Pode-se, ainda, analisar como exemplo, a questdo de género na sociedade
brasileira, que determina padrbes que inferiorizam o feminino, e para que néo haja
discriminacdes ou desrespeito, o grupo que é vitima também precisa exigir na justica
seus direitos. Isso € reflexo da colonizacdo europeia catolica, que enraizou em terras
brasileiras a ideia patriarcal de sociedade e familia, gerida, provida pelo homem. Por
mais que os movimentos feministas e de luta pelos direitos de igualdade de género
tenham avancado em conquistas de direitos e igualdades, permanece na sociedade
brasileira o esteredtipo do sexo fragil, a ideia de que mulheres sdo menos capazes,

menos inteligentes e que necessitam da protecéo e da provisdo dos homens.

Esse conceito pode ser exemplificado a partir da ideia de Anibal Quijano como
0 padrao colonial (2005): A colonialidade neste prisma € mais duradoura, est4 no
conjunto de discursos, préticas e atitudes, que tem como principal objetivo a
subalternizacdo dos povos colonizados e a permanéncia da hegemonia da nacédo

colonizadora.

Poder-se-ia ocupar varias linhas desse texto elencando situacfes e grupos que
sdo vitimas de esteredtipos e que todos os dias sdo violentados, direta ou
indiretamente na sociedade brasileira. A necessidade de trazer a tona essa discussao
se justifica pela influéncia que os esteredtipos imprimem na sociedade brasileira e

gue, de certa forma, acabam adentrando os muros das escolas.

Julga-se necesséario pensar nas sociedades como um todo e como um
organismo no qual os membros e grupos estdo interligados, dependentes. A
sociedade funciona como um grande e complexo organismo, repleto de

microestruturas que se organizam semelhantemente a estrutura maior. Uma
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sociedade é composta por indmeros outros grupos menores que se divergem na
organizacdo, costumes, modos de agir e pensar, mas que compartiham de
caracteristicas comuns, como o pertencimento territorial e lingua falada, por exemplo.
O entendimento e o respeito pelas diferencas deveriam ser os principios fundamentais

e primordiais para uma convivéncia harmoniosa entre os diferentes grupos.

A familia, o trabalho e a religido sdo alguns exemplos desses micro-organismos
da sociedade, cada um com sua estrutura, modos de pensar e agir. S40 nessas
esferas que surgem e sao alimentadas as ideias determinantes. Com a familia, o
sujeito tera contato com os primeiros modelos de comportamento e pensamento, com
os primeiros julgamentos morais. E nesse circulo que a crianga vai aprender o que €
certo e errado, segundo os principios desse grupo, e, quando o sujeito é inserido na
complexidade da sociedade, leva consigo os julgamentos e modelos aprendidos. A
vida em sociedade esta na relacdo entre 0s sujeitos, na troca de experiéncias e

saberes no processo de socializagao.

A socializacdo é, para Berguer e Luckmann (1973) um processo continuo que
comeca na infancia e nao tem interrupcao durante toda a vida o ser humano socializa.
Essa teoria € fundamentada na ideia de que quando uma pessoa nasce, a estrutura
da sociedade ja esta organizada ela ndo faz parte desse sistema, ndo € membro dele,
mas € inserida nele e passa a fazer parte dessa organizacdo quando interioriza as
informag@es externas que chegam até ela ao ouvir e ver algo de alguém, apropria-se
dessas informacdes e elas passam a fazer parte do comportamento ou modo de

pensar.

Receber uma identidade implica na atribuicio de um lugar especifico no
mundo [...] A apropriac@o subjetiva da identidade e a apropria¢do subjetiva
do mundo social sdo apenas aspectos diferentes do mesmo processo de
interiorizacdo, mediatizado pelos mesmos outros significativos. A
socializagdo primaria cria na consciéncia da crianga uma abstracao
progressiva dos papéis e atitudes dos outros particulares para os papéis e
atitudes em geral. (BERGER E LUCKMANN, 1973, p. 178).

Enquanto a crianca ndo se torna autébnoma, seu mundo é determinado pelo
mundo dos pais. Os familiares sdo 0s primeiros responsaveis por retransmitir a
estrutura social, nesse caso, a transmissao geralmente se da pela oralidade, o que
falam é o0 que se acredita ser o mundo objetivo. Essa é a forma de interiorizacao

primaria.
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A socializagdo priméria é muito mais que um processo cognitivo. Trata-se,
também, de um processo emocional pelo qual criamos nossa identidade e
personalidade. Os significativos que séo recebidos por meio das informacdes externas
determinam a identidade. Quando se absorvem 0s papéis a as atitudes dos outros,
assume-se o0 mundo deles, vivendo e agindo da mesma maneira que eles.

A socializacdo primaria é a primeira socializacéo que o individuo experimenta
na infancia, e em virtude da qual torna-se membro da sociedade. A
socializagdo secundaria é qualquer processo subsequente que introduz um

individuo j& socializado em novos setores do mundo objetivo de sua
sociedade. (BERGER E LUCKMANN 1973, p. 175)

Porém, € importante saber que ndo se escolhem os significativos que
apresentardo os individuos ao mundo. Dessa forma, as a¢cbes e comportamentos
passam a ser um espelho dos outros, e a identidade prépria nada mais € do que a

adaptacao pessoal desses modelos e significativos apresentados.

Berger apresenta, também, o processo de socializagdo secundaria, que
acontece a partir do desenvolvimento da vida humana, quando se cresce e se entende
outros mecanismos, que nao se esta sozinho no mundo e que se convive com outros
sujeitos bastante semelhantes. Percebe-se que o mundo ao qual o individuo se insere
ndo é unico, que existem uma infinidade de submundos, possibilidades diversas que
se conhecem e se compartilham. E a partir do contato com outros, fora da esfera
familiar, que ocorre a socializacdo secundaria: o sujeito se identifica emocionalmente
com o0 outro (ou com 0 grupo) e pode assumir para si as particularidades dessas
realidades, pois tem competéncia de opinar sobre os outros significativos, se quer ou

nao pertencer.

O veiculo mais importante da conservacédo da realidade é a conversa. Pode-
se considerar a vida cotidiana do individuo em termos do funcionamento de
um aparelho de conversa, que continuamente mantém, modifica e reconstroi
sua realidade subjetiva. [...] Ao mesmo tempo em que o aparelho de conversa
mantém continuamente a realidade, também continuamente a modifica.
Certos pontos sdo abandonados e outros acrescentados, enfraguecendo
alguns setores daquilo que ainda é considerado como evidente e reforgando
outros. (BERGER E LUCKMANN, 1973, pp. 202-203)

Pode-se, inclusive, refletir quanto a participacdo da escola nesse processo,
analisar se a escola contribui ou ndo para a formacédo critica dos estudantes e no
combate das violéncias presentes na sociedade. Para tanto, juga-se necessario
entender primeiro que a escola pode ser categorizada como um dos micro-organismos

sociais, visto que tem sua propria estrutura, porém ndo consegue desvincular-se dos
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padroes da sociedade. Por mais neutra que a escola tente ser, por entender que o
seu ambiente deve ser democrético, oportunizando a todos o0 acesso e o debate, ndo
consegue manter essa neutralidade. Isso ocorre porque os estudantes ndo carregam
consigo apenas livros e cadernos, mas todas as representacdes que fazem parte da
sua formacao cultural, social, e nem sempre os profissionais envolvidos na educagao

conseguem desmembrar essas ideias na acédo da educacao.

Mesmo com todo o desenvolvimento tecnolégico, com a utilizacdo de novos
recursos pedagogicos e metodologias, com as politicas de inclusdo e democratizacao
no acesso a educacdao, percebe-se que no interior do processo educacional mantém-
Se uma estrutura que categoriza a escola como um ambiente de manutencao dos
modelos sociais. Encontra-se, mesmo que maquiado, 0 modelo de escola descrito por

Durkheim.

Em Durkheim é possivel fazer uma andlise sobre a sociedade como
organizacdo reguladora de normas, modelos de comportamentos, assim como a
educacdo como mecanismo de manuten¢cdo dessas normas e principios. No entanto,
antes de analisar sua teoria sobre educagéo, necessita-se entender que Durkheim
define a sociedade como um organismo de relagdes, em que 0sS sujeitos precisam

coexistir a partir dos mesmos principios, a moralidade.

[a sociedade] N&o é uma simples justaposicdo de individuos que trazem, ao
entrar nela, uma moralidade intrinseca; mas o homem somente € um ser
moral, porque vive em sociedade, pois a moralidade consiste em ser solidario
de um grupo e varia como esta solidariedade (DURKHEIM, 2016, p.361).

As normas morais sao frutos da ordem social, pois para que a sociedade exista
€ necessario que suas regras sejam praticadas, e por moral, entende-se, segundo
Durkheim:

Pode-se dizer que é moral tudo aquilo que é fonte de solidariedade, tudo o
gue forga o homem a contar com outrem, a regular seus movimentos por algo
além dos impulsos de seu egoismo, e a moralidade é tanto mais sélida quanto
mais numerosos e mais fortes sdo esses lacos (DURKHEIM, 2016, p.361).

Para ele, a sociedade é um organismo superior aos individuos, quer dizer que
ela ndo depende deles para sobreviver. No entanto relaciona o funcionamento
harmonioso entre seus membros quando compara a sociedade com um organismo
vivo, assim como o corpo humano, que € a juncao, a colaboracdo de varios 6rgaos
menores, que trabalham para manter seu funcionamento assim também acontece

com a sociedade e suas instituicdes, principalmente os governos, ou, cCOmo nas
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palavras do autor, os sistemas diretivos devem trabalhar para manté-la funcionando

harmonicamente.

Sem duvida, o aparelho diretivo desempenha um papel eminente na vida
social, mas h& outros cujo interesse ndo deixa de ser vital cujo
funcionamento, contudo, ndo é assegurado dessa maneira. Se o cérebro tem
sua importancia, o estbmago também é um 6rgéo essencial, e as doencas de
um ameacam a vida tanto quanto as doencas do outro. (DURKHEIM, 2016,
p. 87)

Da mesma forma que o corpo humano fica doente quando um 6rgéo néo exerce
sua funcao de forma correta, 0 mesmo se aplica a sociedade quando um fato social
foge dos padrdes normativos. E por fatos sociais Durkheim define que sé&o todos os
fendbmenos que acontecem na sociedade, séo eles que estabelecem sua organizagéo
e funcionamento. Para o autor, os fatos sociais sdo externos ao individuo, mas atuam
como definidores do comportamento, 0 que significa que os fenbmenos sociais
interferem e influenciam diretamente nas acdes e nas ideias das pessoas. Dessa

forma, segundo o que define Durkheim, fatos sociais séo:

[...] quase todos os fenémenos que ocorrem na sociedade, por pouco que
apresentem, com uma certa generalidade, algum interesse social. Deste
modo, porém, nao haveria, por assim dizer, acontecimentos humanos que
ndo possam ser apelidados de sociais. Todos os individuos bebem, dormem,
comem, raciocinam, e a sociedade tem todo o interesse em que essas
funcdes se exergcam regularmente. (DURKHEIM, 2012. p. 31)

Nota-se que o trecho acima deixa claro que a sociedade tem todo interesse em
fazer com que os fatos sociais exercam suas funcdes predefinidas, para que assim
toda a organizacéo social se mantenha em funcionamento harménico. E necessario
que toda a estrutura social caminhe sobre os trilhos, pois como o proprio autor
destaca, quando um fato social foge de sua normalidade, 0 mesmo age como uma
doenca predatéria no seio da sociedade. Ao se analisar alguns periodos histéricos da
humanidade encontram-se momentos em que ideias dominantes definiram os modos
de pensar e agir das pessoas, portanto, pode-se considera-las fenbmenos ou fatos
sociais e, consequentemente, desempenharam esse papel predatério na sociedade.

Esse fendmeno Durkheim define como correntes sociais:

Sao as denominadas correntes sociais. Desta forma, numa assembleia, as
grandes manifestacdes de entusiasmo, de indignagéo e de piedade que se
desencadeiam, ndo tém origem em nenhuma consciéncia particular. Chegam
a cada um de nos do exterior e sdo suscetiveis de nos arrastar contra a nossa
vontade [...] Que tente um individuo opor-se a uma dessas manifestaces
coletivas, e os sentimentos que nega voltar-se-&0 contra ele. [...] E por isso
que individuos perfeitamente inofensivos na sua maioria podem, quando

47



reunidos, em multiddo, deixar-se arrastar e cometer atrocidades.
(DURKHEIM, 2012, p. 34)

Pode-se encontrar em Durkheim uma definicdo mais detalhada de fato social e
de que forma determina a como 0s sujeitos se comportam em sociedade, quando

escreve.

Aqui estd uma ordem de fatos que apresentam caracteristicas muito
especiais: consistem em maneiras de agir, de pensar e de sentir exteriores
ao individuo e dotadas de um poder coesivo em virtude do qual se |he
impdem. Por conseguinte, ndo podem confundir-se com os fendmenos
organicos, visto que consistem em representacdes e em acdes; nem com 0s
fendmenos psiquicos, que ndo tém existéncia sendo na consciéncia
individual, e devido a ela. Constituem, pois, uma espécie nova e a eles se
deve atribuir e reservar a qualificacdo de sociais. Esta lhes convém: pois é
evidente que, ndo tendo o individuo por substrato, ndo podem ter outro senéo
a sociedade, quer seja a sociedade politica na sua totalidade, quer um dos
grupos parciais que engloba: confissdes religiosas, escolas politicas,
literarias, corporacg@es profissionais etc. (DURKHEIM, 2012. p, 33)

A educacdo, segundo Durkheim, tem por objetivo instruir os individuos para
garantir o funcionamento da sociedade. Eles sdo como receptaculos vazios que vao
se completando com os valores culturais e regras da sociedade ao longo da vida. E a
sociedade que determina a forma de viver e cabe aos individuos adaptar-se a esses

padrdes, por outro lado a educacgéao € o instrumento dessa adaptacao.

Para o autor a educacéo esta em funcéo da sociedade. E por meio dela que as
normas e principios vigentes sdo retransmitidos. E estabelecer uma relagdo de
influéncia das geragdes adultas sobre as novas geracdes e nesse ponto, Durkheim e
Berger dialogam, pois o processo de socializagao definido por Berger se assemelha a
essa teoria de Durkheim. A educacao se caracteriza pela acéo exercida pelos pais e

professores perante as criangas em um processo continuo.

A educacgédo é a acdo exercida pelas geragfes adultas sobre aquelas que
ainda ndo estao preparadas para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar
e desenvolver na crianga um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais exigidos tanto pelo conjunto da sociedade politica quanto pelo meio
especifico ao qual ela esta destinada em particular (DURKHEIM, 2013, pp.
53-54).

A educacao corresponde a influéncia de pessoas sobre pessoas, de um grupo
moralmente formado sobre outro em formacdo. E nesse momento em que as
estruturas sociais sao retransmitidas, que a fundamentacao das ideias dominantes se
concretiza. Uma familia catolica transmite as tradigbes catolicas para as proximas

geracdes. Uma familia patriarcal transmitir4 para as geragfes as ideias, costumes e
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comportamentos correspondentes a essa realidade. E isso se aplica a todos os

microcosmos, segundo Durkheim.

A educacao precisa ser regulada por uma instituicdo maior, o Estado, a fim de
preservar a estrutura dominante, € o Estado que deve definir os parametros e
principios a serem adotados e abordados durante o processo. Para que haja uma
educacéo de resultado, é imprescindivel que a crianca entenda a figura de autoridade
gue pode estar nos pais, nos professores, no Estado e, dessa forma, cria-se a relagéo

de confianca entre os envolvidos.

A crianga deve, portanto, estar acostumada a reconhecer a autoridade na
palavra do educador e a respeitar a sua superioridade. Esta € a condi¢éo para
gue mais tarde ela a reencontre sem sua consciéncia e acate o que ela
prescrever (DURKHEIM, 2013, p. 73).

Em resumo, a educacado para Durkheim é determinante no comportamento e
no pensar humano, pois se fundamenta na transmissdo dos modelos de dominag&o
social existentes, ndo valoriza ou busca desenvolver a criticidades dos estudantes,
pelo contrario, estabelece mecanismo para nutrir a ordem dominante. Nesse contexto,
a figura do professor se sustenta apenas como um agente autoritario, replicador e
mantenedor das tradigcdes dessa sociedade. Na escola se encontra a mesma estrutura
existente fora dela, pois sua principal funcdo estd em fazer com que os sujeitos
aceitem esses determinantes e vivam a partir deles.

[...] j& que os fins da educacgdo s&o sociais, 0s meios pelos quais estes fins
podem ser alcancados devem necessariamente ter o mesmo carater. E, de
fato, dentre todas as instituicbes pedagogicas, talvez ndo haja nenhuma que
ndo seja analoga a uma instituicdo social, cujos aspectos principais ela
reproduz de forma reduzida em como que abreviada. Tanto na escola quanto
na cidade, imp6em-se uma disciplina. As regras que fixam os deveres dos

alunos sdo comparaveis as que prescrevem a conduta dos homens feitos
(DURKHEIM, 2013, p. 116).

Essa breve e necessaria andlise a respeito da educacédo acarreta uma reflexao
maior. A educacdo € responsavel pela manutencdo dos padrées de dominacao
existentes na sociedade e quando se refere a ela se remete a ideia de que acontece
apenas na escola ou que a instituicdo € o principal mecanismo para a educacao, mas
considera-se importante ressaltar que a educagdo pode acontecer em qualquer

momento e em qualquer ambiente.

Nos primeiros anos de vida da crianca, o ato de educé-la fica a cargo da familia.

E nessa etapa que ela recebe os valores e principios que contribuiréo para a formagdo
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da sua moralidade. Quando atinge a idade escolar e comecga a estudar, uma carga
dessa responsabilidade é transferida para a escola. Nessa etapa, a crianca comeca a
socializar-se, ter contato com outras formas de pensar e agir, porém continua inserida
na mesma estrutura social, por isso continua imersa em uma estrutura dominadora. A
escola € um reflexo da sociedade, visto que todos os problemas, estdo presentes
nesses dois lugares. Se a sociedade ndo oportuniza as mesmas condi¢cdes para
pessoas com necessidades especiais, a escola também apresenta dificuldade em
inclui-las. Se existem situacdes de discriminacdo racial na sociedade, a escola

também apresenta.

Esses padrdes e modelos impostos, assumem carater opressor, pois
dificilmente as pessoas conseguem se desvencilhar deles, pois de um jeito ou de outro
alimentam ou reproduzem-nos no interior dos seus microcosmos. Na escola nao é
diferente, e, talvez, esse seja 0 maior desafio para uma educacao libertadora:
promover um ambiente escolar onde ndo haja elementos de dominacdo de
pensamento e comportamentos.

O que interessa ao poder do opressor € enfraquecer os oprimidos mais do
gue ja estdo ilhando-os, criando e aprofundando as cisfes entre eles, através
de uma gama variada de métodos e processos. Desde os métodos
repressivos da burocracia estatal, a sua disposicéo, até as formas de acéo

cultural por meio das quais manejam as massas populares, dando-lhes a
impressédo de ajuda. (FREIRE, 2020, p. 190).

Percebe-se a necessidade de continuar percorrendo esse caminho de analise
dos conflitos sociais para entender como eles interferem negativamente na educagao.
Esses conflitos sdo consequéncias da padronizacdo das ideias e modos de

comportamento, os esteredtipos sociais.

A definicdo de esteredtipo encontrada no dicionario de lingua portuguesa
estabelece: “Imagem, ideia que categoriza alguém ou algo com base apenas em
falsas generalizac@es, expectativas e habitos de julgamento”.'! O termo comecou a
ser utilizado quando Firmin Didot aperfeicoou a técnica de impressao de Gutemberg,
ao substituir os tipos moéveis por placas completas com simbolos e caracteres que
podiam ser replicados, copiados e reutilizados inimeras vezes. No entanto a utilizacéo

do termo referindo-se a padrdes sociais € mais recente, remete-se ao inicio do século

11 Michaelis — Dicionério da Lingua Portuguesa — versdo online — acesso em 2020.
50



XX, a partir de Walter Lippmann®? que utilizou o conceito para relaciona-lo as
impressfes que determinam e marcam as relacdes sociais, mas que nao sao
permanentes, devem ser reavaliadas conforme o contexto ou as intengdes de quem

os forma.

Fredric Jameson, pesquisador na area dos estudos culturais, utilizou a
expressao “tipos sociais” para referir-se aos esteredtipos, e, segundo sua ideia, esses
tipos sociais séo representacbes comuns e em larga escala, que nem sempre fazem
jus a realidade, existindo apenas como reproducao de um dado real servido a uma

ideologia de dominacéo.*®

Nesse contexto, nota-se a predominancia de estereotipos classificatorios na
sociedade, padrbes que generalizam pessoas e grupos, gue tém como consequéncia
as discriminacdes, segregacdes e violéncias. A existéncia dos diferentes grupos,
culturas, modos de agir e pensar em uma mesma area geografica ou sociedade, bem
como O contato que acontece entre esses grupos diferentes ocasiona o surgimento

dos estereotipos.

Sabe-se que a sociedade ndo esta maturada para a pluralidade e as diferencas.
Cria-se uma ideia de que somente os modelos de comportamento e as ideias do grupo
de pertencimento sao consideradas corretas ou normais, 0 que resulta na
desconsideracdo dos outros modelos e ideias existentes. O grupo mais forte
econdmica ou politicamente exerce maior influéncia sobre os outros, seus modelos e
ideias sdo tidos como padrfes considerados naturais e apropriados. Quando ndo ha
um didlogo entre os grupos e a compreensao de que a normalidade deve ser a
coexisténcia e o respeito entre os diferentes permanece a ideia de superioridade de
certos modelos, comportamentos, padrdes de vida e ideias que se tornam autoritarias,
impositivas, coagindo os individuos que ndo compartiham ou ndo se sentem
pertencentes a eles. Os esteredtipos, portanto, sdo as representacfes desses

modelos de comportamento e ideias.

12 Na obra Opinido Publica (1922), o publicitario norte-americano Walter Lippmann emprega o termo
stereotypes como sendo as imagens preconcebidas que mediam nossa relacdo com a realidade.
13 Extraido de BRITO D.L. e BONA F.D. Artigo intitulado: Sobre a nocéo de estere6tipo e as imagens
do Brasil no exterior. Publicado na Revista Graphos, vol. 16, n° 2, 2014 | UFPB/PPGL | ISSN 1516-
1536 1 (versao digital)
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Ainda sobre o0 exemplo da dominacao europeia sobre os povos amerindios, ndo
houve o respeito as culturas locais e aos modelos de comportamento. O que houve
foi a imposicdo do modelo de vida e de comportamento europeu, que resultou no
declinio, exterminio e extingdo ndo somente da populagdo nativa, mas também da
cultura desses povos. Muitos descendentes desses grupos e povos nao se sentem
pertencentes as culturas e aos costumes de seus ancestrais e nem a cultura e
costumes dos colonizadores, permanecendo em um limbo de identidade, pois néo se
identificam e nd&o sabem o0 que o0s representa. Outro exemplo encontra-se no
esteredtipo do camponés brasileiro, com o rotulo de Jeca Tatu, como se toda a
populacdo rural do Brasil tivesse o0 modelo de vida do personagem de Monteiro

Lobato.1*

Contudo, € na ideia de “tipos sociais” de Jameson que esta analise seguira,
pois, como mencionado, os estereodtipos atendem a necessidade de manutencao da
ideologia dominante. E € nesse ponto que se necessita analisar 0 conceito de
ideologia e entender como a sociedade esta vulneravel a aceitar ideias e a ceder a

dominacdo sem gue haja uma reflexdo ou analise critica a respeito delas.

O termo ideologia foi utilizado pela primeira vez pelo filésofo francés Antoine
Destutt de Tracy, em 1801, quando se refere a ideologia como o estudo cientifico das
ideias. Nesse contexto, observa-se que o termo tem uma conotagcao positiva ao
considerar que toda producédo de ideias e pensamentos € uma pratica importante da
acdo humana e, por isso, merece um campo de analise especifico no meio académico-
cientifico. No entanto, o conceito de ideologia popularizou-se a partir dos escritos de
Karl Marx e Friedrich Engels, em 1846. Na obra “A ldeologia Alema”, os autores
trazem outro sentido ao termo ideologia, e que a producao de ideias esta intimamente
ligada & producdo material e as relacBes entre as classes sociais existentes. E um
mecanismo de dominacdo resultante do modelo de producédo e da exploracdo do

trabalho humano.

A producdo das ideias, das representacdes e da consciéncia esta primeiro,
direta e intimamente misturada a atividade material e ao comércio natural dos
homens; ela é a linguagem da vida real. As representagfes, 0 pensamento,
0 comércio intelectual dos homens aparece ai ainda como a emanacao direta
do seu comportamento material. Da-se o0 mesmo quanto a producao
intelectual tal como se apresenta na lingua da politica, das leis, da moral, da

14 Analisar-se-a adiante o personagem, suas carateristicas e os estereétipos originados no capitulo de
relato e desenvolvimento da atividade pedagdgica trabalhada na escola.
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religido, da metafisica, etc., de todo um povo. Sdo os homens que s&o 0s
produtores de suas representacdes, de suas ideias, etc., mas os homens
reais, atuantes, tais como sdo condicionados por um desenvolvimento
determinado de suas forcas positivas e das relac8es que lhes correspondem,
inclusive as formas mais amplas que estes podem assumir. A consciéncia
ndo pode nunca ser outra coisa sendo o ser consciente e o ser dos homens
€ 0 seu processo de vida real. E se, em toda ideologia, os homens e suas
relacdes nos parecem postos de cabeca para baixo como numa cémara
escura, este fenbmeno decorre do seu processo de vida historica,
absolutamente como a inversdo dos objetos na retina decorre de seu
processo de vida diretamente fisica. (MARX, 1997, pp. 253-254).

Em Marx, encontra-se a diferenciagcdo entre ideias e ideologia. As ideias
nascem da vida, de situacdes concretas, enquanto as ideologias nascem dos
processos mentais, que distorcem a realidade, criam situagfes ilusoérias irreais,
mascarando a realidade. No contexto marxista, a ideologia assume um carater
negativo, de imposicao de ideias de uma classe dominante, cujo principal objetivo é
impedir que os dominados tenham percep¢ao da exploracdo, da dominacéo ou das
contradi¢cOes sociais.

N&o se pode citar o conceito de ideologia em Marx sem mencionar o
materialismo dialético que, segundo o autor, é fonte de todos 0s conceitos sociais.
Ideologia, alienacédo, mais valia, dominacdo, assim como varios outros conceitos e
termos utilizados pelo autor séo resultantes do materialismo, presente na historia da
humanidade. Para ele, as ideias acompanham os contextos econémicos e politicos
de cada época. Portanto o conjunto de ideias dominantes ndo sdo fixos, podem se
alterar conforme a necessidade de dominacdo, o que ndo muda € o fato de ser um

instrumento de dominacéo.

Compreende-se por materialismo dialético na teoria marxista a relacdo no
processo produtivo e na geracdo de riquezas. A producdo econbmica é que rege a
sociedade e dela se forma uma superestrutura composta por outras menores, que
agem de forma a determinar os modos de vida e comportamento. As relagbes
econbmicas de producdo agem diretamente nas relacdes sociais e nos modelos de
comportamento humano. As ac¢des dos individuos pendem para suprir o desejo de

pertencimento, e, este, por sua vez, se da através do poder econdémico e aquisitivo.

Esse processo histérico de dominagéo é analisado e criticado por Marx a partir
do antagonismo entre a classe dominante, detentora dos meios de producéo, e a
classe dominada, que se submete a forca de trabalho e também responséavel pela

producado dos bens e riquezas, porém imersa ha ideia de submissdo. Assim, o modo
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de producéo da vida material condiciona o processo da vida social, politica, espiritual,
e, desse condicionamento, surgem as ideologias, a fim de manter essa estrutura de

dominacéo funcionando e atender aos interesses e valores dominantes.

[...]toda nova classe que toma o lugar de outra que dominava anteriormente
€ obrigada, para atingir seus fins, a apresentar seu interesse como o interesse
comum de todos os membros da sociedade, quer dizer, expresso de forma
ideal: é obrigada a dar as suas ideias a forma da universalidade, a apresenta-
las como as Unicas racionais, universalmente vdlidas. (MARX; ENGELS,
2007, p. 48)

Para Marx o fluxo normal da sociedade capitalista € a substituicdo de classes
e ideologias dominantes por outras. Dessa forma, é comum na historia da humanidade
varios periodos com classes dominantes diferentes e suas ideologias. Na teoria
marxista o problema ndo esta nos declinios e ascensdes de classes sociais, iSso seria
o fluxo normal. O problema esta na imposicéo das ideias dominantes. Cada classe ou
grupo que se destaca na economia, politica, religido ou qualquer outro campo da
sociedade exprime suas ideias, pontos de vista e comportamentos como ideais e
desconsideram os diferentes. Esta é justamente a raiz da intolerancia, discriminacao

e violéncias simbodlicas.

A existéncia de ideologias na sociedade ndo € um fendmeno exclusivo da
modernidade, que brotou no seio da revolugao industrial com a burguesia ao ascender
socialmente. As ideologias estdo presentes desde o inicio da humanidade, no simples
fato de se cultuar as forgas da natureza enquanto seres misticos e condicionar todo o
comportamento e agdes em torno dessas ideias. Ou cultuar um panteéo, justificando
até o sacrificio de pessoas e animais para agradar aos deuses. No entanto, ndo so
na religido a ideologia é presente e dominante, como também em varias categorias

da sociedade.

A escravizagao desde a antiguidade, a serviddo do feudalismo, as castas na
india, os guetos judeus s&o exemplos de ideias dominantes oriundas de classes, cujo
objetivo era a manutencao do poder social, politico ou econémico, universalizaram-
se em suas épocas, causaram muitos sofrimentos, torturas, mortes e foram
justificadas pela ideia de progresso ou desenvolvimento. Os seres humanos que
criaram suas ideologias trazem para a dimensao real o que querem acreditar,

delimitam seus saberes e ac¢des nos limites dessas ideias.

Até o momento, os homens sempre fizeram representacdes falsas de si
mesmos, daquilo que eles s&o ou devem ser. Eles organizaram suas relagfes
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de acordo com suas representacdes de Deus, do homem normal e assim por
diante. Os produtos de sua cabeca tornaram-se independentes. Eles, os
criadores, curvaram-se diante de suas criaturas. Libertemo-los de suas
guimeras, das ideias, dos dogmas, dos seres imaginarios, sob o jugo dos
quais eles definham. Rebelemo-nos contra esse império dos pensamentos.
(MARX; ENGELS, 2007. p. 523)

Os esteredtipos séo frutos das ideologias ou ideias dominantes. Quando grupos
e pessoas passam a classificar os demais de acordo com algumas caracteristicas
especificas e colocam todos os pertencentes na mesma esfera, sdo o0s estereotipos
em acdo, condicionando o modo de viver e pensar. Geralmente, 0s estereotipos
representam o modo de pensar dos grupos maiores e, nesses casos quem sofre sdo

agueles com menor representatividade.

Além dos exemplos mencionados, houve varios outros periodos da historia da
humanidade de dominacédo de classes sociais, econémicas e grupos. No entanto,
seguir-se-4 com o exemplo da escravizacao de africanos entre os séculos XVI e XIX
realizada pelos europeus, que viam nesses povos a ideia de inferioridade e que cabia
ao “homem branco” europeu civiliza-los por meio do trabalho. Os europeus, que
chegaram em terras africanas, levaram consigo a ideia de mundo ideal, o qual se
localizava na Europa. Toda cultura diferente dessa era considerada inferior. O mesmo
aconteceu em terras americanas, quando as mesmas nacgdes europeias iniciaram o
dominio sobre as terras e os povos amerindios. Essa ideologia de superioridade

cultural ocasionou o exterminio de milhares de africanos e amerindios.

A populagdo camponesa no Brasil sendo vista como o Jeca Tatu, o caipira
pobre, preguicoso e desleixado e outras caracteristicas desse grupo sédo anuladas ou
ndo consideradas. Ou, ainda, quando pessoas se submetem a cirurgias plasticas
estéticas desnecessérias, colocando a vida em risco para poder pertencer a um
padrdo de beleza, sdo exemplos claros de como 0s estere6tipos estdo presentes e
vivos na sociedade, inclusive determinam os comportamentos, assim como 0S

julgamentos dos sujeitos.

Sabe-se que a educacdo ndo esta imune as ideologias, confirmando a teoria
de Durkheim de que € pelo processo educativo que as ideologias séo reafirmadas e
transmitidas. A escola é um microcosmo da sociedade, o que significa que ela se
reflete na estrutura educacional, priorizando grupos e saberes oriundos de classes

dominantes. Percebe-se no interior das escolas situacbes de discriminacdo e
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exclusao, resultado de esterebtipos trazidos para a escola pelos proprios estudantes.
Nota-se que é comum perceber na escola situacbes de discriminacdo racial,
econdmica, religiosa, cultural, de género, que culminam em agressdes e violéncias
guando analisadas a finco, nem agressores, nem agredidos compreendem oS porqués

dessas atitudes.

Quando se analisam os Projetos Politicos Pedagoégicos (PPP) pode-se
encontrar com facilidade a informacao do objetivo principal da educacéo promovida
pelas instituicbes. Comumente, encontram-se os dizeres de que a escola tem por
objetivo promover 0 acesso e a permanéncia das criangas e adolescentes no processo
educacional, de forma democratica e universal, com o intuito de colaborar, a partir dos

saberes ofertados, na formacéao de individuos criticos, conscientes e autbnomos.

Teoricamente, o objetivo principal da educacdo é a formacdo de sujeitos
autbnomos e independentes, capazes de agir conscientemente na formacao, bem
como na aplicacdo dos seus juizos, e a escola € o ambiente propicio para esse
objetivo, livre da influéncia de ideologias. No entanto observa-se que nao € essa a
realidade vivida por muitas criancas e adolescentes em idade escolar que frequentam

regularmente as salas de aulas.

O ambiente escolar é um reflexo da sociedade, pois as mesmas ideologias,
padrbes, modelos e esteredtipos presentes nela, também estdo na escola. Dessa
forma, a crianca ou adolescente fica preso a esse sistema de replicacdo de ideias.
Conforme citado e comprovado anteriormente na pesquisa realizada pelo Conselho
Federal de Psicologia.

A escola deveria ser um ambiente livre de preconceitos, esteredétipos e ideias
reguladoras que poluem sua atmosfera com situa¢gdes de discriminagéo e violéncia,
abrindo espaco para agressodes verbais, fisicas, morais e sociais. Considerar-se a
escola como uma extensao da sociedade, talvez, ndo seja um problema ou algo tdo
anormal a ponto de exigir um estudo maior e mais detalhado, o problema esta na

sociedade que normaliza as violéncias, que subjuga as ideologias e torna tudo banal.

A normalizagao das diferencas sociais, das exploracdes e das violéncias se
regulamenta pelo discurso ideario do grupo dominante quando este consegue

convencer os demais (a maioria) de que suas ideias e seus modelos séo os ideais por
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surtirem efeitos positivos, 0s quais, talvez, sejam apenas para os interesses da classe
dominante, pois a cegueira social da maioria € um dos sintomas da ideologia, que

impede de enxergar a realidade.

Percebe-se por exemplo, que se justifica, muitas vezes a desigualdade social
a partir da meritocracia, € ndo como consequéncia de um sistema injusto de
exploracdo e distribuicdo de renda. E o mesmo que julgar normal uma parcela da
populagdo viver abaixo da linha da pobreza, porque mereceram estar nessas
circunstancias, mas nao considerar as falhas do poder publico e da sociedade em

oportunizar condi¢cdes para essa classe sair dessa situacao.

O fato é que a escola ndo consegue combater essa presenca de ideias
dominantes, de estereétipos, e estes, por sua vez, ditam as regras e modelos de
comportamento. A presenca dos estereGtipos nesse ambiente € propicio para a
pratica de situacdes violentas, tornando o ambiente escolar téxico e desestimulante.
Considera-se possivel fazer um teste perguntando a qualquer estudante de escola
publica como se sente em relacdo aos estudantes da rede privada. Na maioria das
vezes, esses estudantes vao responder que se sentem inferiores e sem chance de
competir com eles, ndo porgue o ensino na escola publica ndo tem qualidade, mas
sim porque para as classes abastadas, as oportunidades de avanco e

desenvolvimento séo mais frequentes.

Verifica-se que as ideias dominantes ndo sdo esclarecidas, permanecem
obscuras sobre o0 véu da ignorancia, dessa forma, tornam-se comuns na sociedade.
As pessoas apropriam-se e 0s replicam como se fossem regras. A escola é uma
organizacdo menor, portanto o convivio entre 0s sujeitos € mais intenso e,
consequentemente, os conflitos também. Dessa maneira, constata-se que 0s
esteredtipos que ali se firmam provocam agressdes intensas, pois 0 agressor e a
vitima estdo no mesmo local, as vezes, no mesmo ambiente, realizando atividades
juntas e a violéncia agindo como uma chama que s6 aumenta com 0s comportamentos

inflamaveis.

Sabe-se que o bullying € o tipo de violéncia mais presente na escola. As

agressbes acontecem de forma invisivel, por meio de falas, comportamentos,
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“princadeiras”'®, atitudes, que partem de todas as esferas, ndo apenas do corpo
discente, mas de todos os envolvidos no processo. As agressdes podem acontecer
intencionalmente ou ndo, nesses casos, a manutencdo de padrées e modelos
opressores representam essa violéncia. Em um concurso de beleza promovido pela
escola, por exemplo, pode-se acionar um gatilho para os estudantes e alunas que nao
se sentem pertencentes aos padrées de beleza sociais e, por mais ingénua ou
despretensiosa que seja essa atividade, utilizando-se da justificativa de valorizacéo
da autoestima do estudante, ela ndo engloba todos os envolvidos, pois havera

vencedores e perdedores ai se encontra a violéncia simbdlica.

Pode-se fazer um debate entre o modelo de educacéo ja citado, apresentado
por Durkheim, um segmento tradicional, de manutencdo dos padrbes existentes e
necessarios para o funcionamento da sociedade e o modelo de educacéo libertadora
de Paulo Freire, em que estabelece que a educacdo ndao deve ser um modelo de
privilégios exclusivos de determinadas classes, muito menos de manutencéo de ideias
e modelos dominantes. Ao contrario, é pela educagdo que o0s individuos se
reconhecem enquanto dominados ou, nas palavras do autor, como oprimidos e, a
partir dessa consciéncia de opressao, passam a lutar por mudancas na sociedade,

assim como em suas proprias vidas.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que
eles, os efeitos da opressédo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo
a necessidade da libertacdo? Libertacdo a que nao chegaréo pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que Ihe derem os
oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se opordao ao desamor contido
na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa
generosidade referida. (FREIRE, 2020, p. 42-43).

Um fato importante mencionado por Freire € a ideia de opressdo enguanto
status social. Segundo o autor, o objetivo de todo oprimido é libertar-se das amarras

opressoras para atravessar os limites sociais e tornar-se um opressor.

Sofrem uma dualidade que se instala na “interioridade” do seu ser.
Descobrem que, ndo sendo livres, ndo chegam a ser autenticamente.
Querem ser, mas temem ser. S8o eles, e a0 mesmo tempo Sdo 0 outro
introjetado neles, como consequéncia opressora. Sua luta se trava entre
serem eles mesmos ou serem duplos. Entre expulsarem ou ndo o opressor

A palavra “brincadeiras” estd em destaque, porque quando confrontados os agressores sempre
justificam as atitudes violentas como “brincadeiras” e que nunca houve intenséo de ferir ou afetar a
vitima, ou seja, ndo se reconhecem como agressoes.
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de dentro de si. Entre se desalienarem ou se manterem alienados. (FREIRE,
2020, p. 47).

Ao fazer essa afirmacao, Freire deixa claro que o sonho do oprimido é tornar-
se opressor, ndo de forma consciente e clara, mas a partir do momento em que
estabelece como objetivo alcancar o modelo de vida da classe dominante. Quando
ndo ha consciéncia de como as opressdes se dao na sociedade ou de que forma as
pessoas estdo sujeitas a essas opressodes, ou melhor, quando o oprimido néo se
reconhece como tal, dificiimente a sociedade libertar-se-4 dessa estrutura que
segrega e violenta. A educacdo nada pode fazer se a movimentacdo nao for

geomeétrica, ou seja, se ndo acontecer em todos os niveis e esferas sociais.

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se
engajam na luta organizada por sua libertacdo, comecam a crer em si
mesmos, superando, assim, sua “convivéncia” com o regime opressor. Se
esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da
acao, o que nos parece fundamental € que esta ndo se cinja a mero ativismo,
mas esteja associada a sério empenho de reflexdo, para que seja praxis.
(FREIRE, 2020, p. 72).

O que Marx define como ideologia, Freire define como opresséo, por isso 0s
dois estabelecem um didlogo. Freire, ao escrever a pedagogia do oprimido,
estabelece que a educacgdo deve assumir um carater libertador e fazer com que os
sujeitos compreendam a presenca de ideias e comportamentos opressores que
determinam as formas de agir e pensar das pessoas, ou seja, a educacdo sO
conseguira alcancar seu real objetivo quando se desvincular das ideologias

dominantes e priorizar a autonomia.

Freire chama a atencéo para o modelo de educacéo opressor, que define como
educacdo bancéria, Para ele, € o modelo de educacdo organizada nas ideias
tradicionais de Durkheim, pois no modelo de educacdo bancaria, a escola e o
professor assumem o papel de replicadores do conhecimento e das ideias,
conduzindo os estudantes a uma memorizagdo, uma mecanizacdo do processo.
Nesse modelo, os estudantes nao realizam as tarefas ou o conhecimento porque tém
consciéncia dos seus atos, mas apenas repetem o que lhes sdo transmitidos. Sao
como recipientes vazios que vao se enchendo com o passar do tempo, a partir do
momento em que vao recebendo as informagdes existentes.

Na visdo “bancéria” da educacgéo, o “saber” € uma doac&o dos que se julgam

sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifesta¢cdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacéo da
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ignorancia, que constitui 0 que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo a qual se encontra sempre no outro. (FREIRE, 2020, p. 81)

Da mesma forma que Marx estabelece que a classe dominante ndo se assume
como tal, acredita que a forma de amenizar a distancia existente entre as classes,
aguela que domina sente-se na obrigagao de englobar as demais, € fazer o “favor” de
permitir que as outras classes ou camadas sociais se apropriem dos seus modelos e
ideologias. Na ideia de Freire o “saber’” tem essa fungdo o0s opressores veem 0O
conhecimento ou a transmissao do conhecimento como um “favor” para os oprimidos,
uma doacao daqueles que sabem para aqueles que ndo sabem. Isso significa que o

conhecimento é uma arma de opressao? Se usado dessa forma, para Freire o

conhecimento pode, sim, ser um instrumento de opressao.

Com o intuito de que a educacdo seja justa e democratica, Marx e Freire
compartilham da ideia de uma educacao libertadora, sem privilegiar grupos ou ideias.
Uma educacdo que valorize todos os saberes, culturas, manifestacbes e
particularidades. S6 dessa forma havera o modelo de educacéao libertadora, pois ficara
proxima do sujeito, que terd o sentimento de pertencimento. O desejo pelo
conhecimento e pelo saber deve partir desse sentimento. Os sujeitos devem sentir-se
atraidos pelo conhecimento, porque faz parte das suas realidades, das suas
caracteristicas. Deve-se acirrar a luta para uma educacdo completa e plural, que
englobe a todos e todas e ndo que contemple apenas uma parcela da populacéo ou

gue apenas um grupo se sinta representado no processo educacional.

A relevancia da teoria freiriana para esse estudo se explica na defesa de uma
educacao libertadora, com escolas livres de ideias e modelos dominantes. Toda a
pratica pedagdgica realizada caminhou para este objetivo: refletir, analisar e
possibilitar que estudantes do ensino médio percebam a existéncia dos modelos e
padrdes sociais que determinam as formas e os tipos de comportamentos. A0 mesmo
tempo, entender como os individuos estdo vulneraveis para aceitar esses modelos a

partir das ideias dominantes e ideologias opressoras.

Nesse contexto, Marx e Freire concordam que a educacéo deve ser o caminho
a ser percorrido para a libertacdo dos sujeitos, para a transformacéo da sociedade,
por meio das consciéncias libertas das prisdes sociais. A escola deve ser o ambiente
plural que contemple todos os modelos, padrdes, culturas e ideias, promovendo o
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dialogo entre os diferentes para, enfim, contribuir com a superagéo dos conflitos e das

diferencas sociais.

Em sua obra Ensinando a Transgredir, bell hoolks® apresenta a ideia de que a
escola ainda se apresenta como um ambiente politico, onde acontecem as
diferenciagdes e segregacOes seguindo as estruturas sociais. Coloca-se como
exemplo, sendo uma mulher negra, professora, ministra disciplinas sobre feminismo
e relata muita resisténcia em sala de aula. Sua narrativa apresenta a sala de aula na
universidade como um ambiente imerso nas estruturas sociais dominantes e que tal
caracteristica ndo se limita apenas as universidades, mas em todas as salas de aula
dos diferentes niveis de ensino e mesmo com as diversas teorias educacionais que
buscam promover uma educacéao libertadora e democratica, na pratica essa realidade
esta bem distante de acontecer. Preconceitos, discriminacdes, exclusbes e

dominagdes ainda poluem o ambiente escolar.

Como afirma hoolks (2017, p.12) relatando sua infancia escolar, nos Estados
Unidos segregado: “A escola ainda era um ambiente politico, pois éramos obrigados
a enfrentar a todo momento 0s pressupostos racistas dos brancos, de que éramos
geneticamente inferiores, menos capacitados que os colegas, até incapazes de

aprender”.

A experiéncia de hoolks néo se distancia do que se pode perceber na educagéo
contemporanea, pois como ja mencionado, 0 que motiva este estudo € entender por
gue criancas e adolescentes ndo se sentem atraidos pelo ambiente escolar, por isso
encontra-se em hoolks uma problematizacao que faz jus a esse questionamento. Essa
obral’ é relato de uma professora negra e sua luta diaria para transformar a sala de
aula em um ambiente democratico, que valorize e dé voz a todos. Como a propria
autora menciona, € fazer da sala de aula um lugar de fala, de pertencimento, de
aceitacdo e ndo uma prisao que oprime a partir da manutencgéo de padrdes e ideias
dominantes. Sobre isso, a autora expde que (2017, p.13) “A Universidade e a sala de
aula comeca a se parecer mais com uma prisdo, um lugar de castigo e recluséo e nao
de promessas e possibilidades”. Diante desse questionamento, de almejar a sala de

aula como um ambiente libertador, a autora inicia seu caminho académico e

16pseuddnimo de Gléria Jean Watkins. Atualmente leciona inglés no City College de Nova York
7Ensinando a Transgredir. A educagdo como pratica da liberdade (edicéo 2017).
61



profissional, como um combate as ideias dominantes e torturantes, com o objetivo de

transformar a sala de aula em um lugar acolhedor, que dé voz e ouvidos a todos.

A pratica pedagogica elaborada para o programa de mestrado, surgiu também
a partir desse desejo de transformacdo. O contato com o texto de hoolks veio durante
as disciplinas regulares do programa, antes mesmo desse ler em seus textos esse
anseio por uma nova educacdo. Assim, como mencionado na introducdo deste
trabalho, a fala do estudante alegou que o periodo que passava na escola significava
para ele momentos de tortura, porque sentia-se violentado de diversas formas, até
mesmo por olhares de colegas de turma. Algo semelhante encontra-se no relado de
hoolks quando menciona que também se sentia violentada quando os Estados Unidos
passaram pelo processo de dessegregar, quando as crian¢as negras foram colocadas
nas escolas junto com as criancas brancas. Essa politica, ao tentar corrigir as
violéncias raciais fez o papel inverso, pois as criangas negras nao se sentiam a
vontade junto as demais, ndo por sentir aversdo, mas porque aquele ambiente, e
situacdo nao faziam parte de suas vidas, ndo se sentiam pertencentes aquela
realidade. Esse sentimento, segundo a autora, foi causado por diversos motivos como,
por exemplo, a falta de professores negros, a falta de linguagem prépria, pois era

como colocar todos no mesmo pacote e aguardar os resultados.

O mesmo acontece nas salas de aula, pois devido a ser um ambiente
diversificado, pode-se tornar um lugar toxico, quando ndo ha pelos envolvidos o
entendimento de que ali estdo sujeitos de diversas origens, costumes e culturas.
Verifica-se comumente na rede publica de ensino salas de aula formadas por
estudantes de areas urbanas e rurais, periféricas e centrais, todos reunidos no mesmo
local sendo tratados da mesma forma, sem a consciéncia de respeito as

particularidades de cada grupo.

Compreende-se que a zona rural esta tdo moderna e tecnoldgica quanto a zona
urbana, que as praticas e as diferengas regionais podem n&o ser mais tao intensas
como em tempos passados, porém, considera-se importante entender que os
estudantes oriundos do campo possuem costumes e praticas diferentes daqueles da
cidade. Deve-se levar em consideracado essa informacdo durante o processo de
ensino-aprendizagem, pois, o professor deve saber que as realidades diferentes

interferem no modo como cada sujeito aprende. O sentimento de néo pertencimento
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se encaixa em qualquer lado, em qualquer situagéo, por isso considera-se necessario
saber também que o0s estudantes carregam consigo cargas particulares de
conhecimento prévio, que pertencem a sua histéria e de sua familia, entdo n&o podem
ser ignoradas.
“Nao se pode negar que os alunos tém experiéncias e tampouco se pode
negar que essas experiéncias sao importantes para 0 processo de
aprendizado, embora se possa dizer que elas sao limitadas, ndo elaboradas,
infrutiferas, ou seja, o que for. Cada aluno tem suas lembrancas, sua familia,
sua religido, seus sentimentos, sua lingua e sua cultura, que lhe ddo uma voz

caracteristica. Podemos encarar essa experiéncia criticamente e ir além dela.
Mas nédo podemos negé-la”. (HOOLKS, 2017, p. 119).

N&o se propde aqui uma segregagao maior, ao pensar que a solugéo para esse
problema seria separar as turmas com seus pares, ao contrario, manter a sala de aula
com essa pluralidade € a possibilidade para o entendimento das diferencas. O
importante € que o professor entenda como conduzir as discussdes, respeitando e
promovendo o respeito a todas as diferencas que se podem encontrar nesses

ambientes.

Para hoolks essa pratica se torna cativante, entusiasma os estudantes e, dessa
forma, encoraja-os a querer aprender, participar do processo de forma igual. No
entanto para que a sala de aula assuma essa caracteristica os professores tém que
atuar como agentes intermediadores. Isso acontece quando deixam o pedestal de
donos do conhecimento, da informacdo verdadeira, quando reconhecem que suas
praticas pedagogicas, suas metodologias ndo estdo agindo de forma envolvedora ou,
em algumas situacdes, ndo englobam todos os estudantes. Nesse momento, 0S
professores devem se colocar como iguais, sentir nos estudantes suas angustias e
seus anseios, e como a autora destaca em sua obra, alcancar a magica do
conhecimento.

“Né&o seria possivel gerar entusiasmo sem reconhecer plenamente que as
praticas didaticas ndo poderiam ser regidas por um esquema fixo e absoluto.
Os esquemas teriam que ser flexiveis, teriam de levar em conta a
possibilidade de mudancas esponténeas de direcéo. Os alunos teriam de ser
vistos de acordo com suas particularidades individuais [...] e a interagao teria
de acompanhar suas necessidades [...] Na comunidade da sala de aula,
nossa capacidade de gerar entusiasmo é profundamente afetada pelos

Nossos interesses uns pelos outros, para ouvir a voz uns dos outros, por
reconhecer a presencga uns dos outros. (HOOLKS, 2017, p.17)

O autor desta dissertacdo relata uma experiéncia vivida em sala de aula,

durante o ano letivo de 2019, enquanto ministrava uma aula de historia, referente ao
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periodo cafeeiro no Brasil, no oitavo ano do ensino fundamental, no mesmo colégio
em que aplicou a prética deste estudo em Unido da Vitéria. Quando falava com os
estudantes sobre o ciclo econdémico do café, de como era o processo de producéo,
lavagem e armazenamento nas grandes fazendas produtoras, percebeu neles olhares
confusos, que ndo estavam entendendo. Perguntou se nunca tinham visitado ou visto
uma antiga propriedade cafeicultora e responderam que ndo era tdo comum na regiao,
gue ali havia o destaque para a producao da erva-mate ou outras culturas. A producao
de café era bastante comum na regido norte do estado do Parand, regido de origem
do autor, e quando trabalhava o mesmo assunto em sala de aula ndo se preocupava
em exemplificar com tanta frequéncia, porque € comum algumas propriedades rurais

com a estrutura preservada, que ainda segue com caracteristicas agricolas.

Nesse momento, houve uma troca de saberes, pois 0 autor se colocou como
espectador e pediu para que explicassem sobre a produgao da erva-mate, assunto do
gual ndo possuia conhecimento e nem contato, a0 mesmo tempo em que inseriu 0s

estudantes nas grandes fazendas produtoras de café.

Essa troca de experiéncias é o que hoolks defende em sua teoria, pois para ela
0 processo de aprendizagem se da quando o ambiente se torna ideal, quando ndo ha
dominadores e dominados, ndo héa ideias superiores, somente o compartilhamento de
saberes, em que se valoriza 0 que cada um possui e pode contribuir na discussao ou
no debate. Essa vivéncia fez o autor entender o principio da pedagogia engajadora
tdo defendida por hoolks, quando chama a atencdo dos leitores para as diferentes
salas de aula, pensando ainda que essas diferencas ndo estao necessariamente a
qguildmetros de distancia. Encontra-se na mesma instituicdo de ensino salas de aula
extremamente diferentes, cujas diferencas podem acontecer de um turno para outro,
de uma série para outra. Nesse contexto, que os professores devem estar atentos
para a acdo engajadora, quando percebem que € possivel emergir as diferencas a

partir de um debate participativo, em que se possibilita a todos ouvir e ser ouvido.

Toda a experiéncia profissional do autor foi ministrando aulas em sua cidade
ou cidades vizinhas. Essa realidade ndo o abandonou, cresceu convivendo com a
realidade do campo, pois esta diretamente interferia em sua vida. Para dar sequéncia
a sua trajetéria académica, inseriu-se em uma realidade diferente, em uma localidade

distante daquela que estava acostumado, necessitou sair da zona de conforto para
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entender que as préticas pedagdgicas ndo podem ser iguais. Ndo ha como pensar
gue existe uma férmula perfeita para o sucesso do aprendizado sem refletir nas
possibilidades de mudanca, e aceita-las quando se mostrarem necessarias. Pode-se
encontrar esse posicionamento na obra de hoolks:
[...] a pedagogia engajada afirma que cada sala de aula é diferente, que as
estratégias tém de ser constantemente modificadas, inventadas e
reconceitualizadas para dar conta de cada nova experiéncia de ensino. [...]
Para lecionar em comunidades diversas, precisamos mudar ndo s6 Nnossos
paradigmas, mas também o modo como pensamos, escrevemos e falamos.

A voz engajada ndo pode ser fixa e absoluta. Deve estar sempre mudando,
sempre em dialogo com um mundo fora dela (HOOLKS, 2017. p.21-22).

Este trabalho particularmente faz uma abordagem diante dessa pluralidade da
sala de aula, lugar composto por pessoas diferentes, por individuos com vivéncias,
histérias, sentimentos proprios e, por isso, defende uma pratica pedagogica que
valorize essas diferencas, que possibilite ao estudante momentos de autorreflexao,
gue eles possam, por meio da filosofia, entender a si mesmos e também os demais.
Hoolks também faz uma andlise a respeito da filosofia como provocadora de
sentimentos e a sala de aula o lugar ideal para essa provocacdo. Ao ter consciéncia
de que cada estudante € um individuo com sentimentos, emocdes, preferéncias
diferentes, os professores poderdo utilizar essa diversidade como auxilio para o
confronto, despertando o interesse pelo outro, transformando a sala de aula em um
ambiente mais humano e a pedagogia mais engajadora, libertadora, transformadora.
Torna-se imprescindivel que os sujeitos entendam que todos fazem parte de um
mesmo mundo e que o respeito as diferencas tem o poder de amenizar as dores da

segregacao.

Bell hoolks é uma estudiosa de Paulo Freire, pois em varios momentos na obra
analisada hoolks cita Freire como uma grande inspiracdo teorica para sua pratica
pedagdgica. O modelo de educacao proposto por Freire é defendido por hoolks, um
modelo pedagdgico libertador, que valorize cada individuo em suas particularidades,
uma pratica pedagdgica que estimule o estudante a reconhecer seu papel de sujeito

transformador, entender que € capaz de transformar sua propria realidade.

Percebe-se na teoria de hoolks que o caminho para se chegar a uma pratica
libertadora néo é facil, porque exige mudancas de todos os envolvidos no processo

de ensino, inclusive dos professores, e sdo estes que mais demonstram resisténcia,
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pois é preciso que saiam de suas zonas de conforto, que se mostrem abertos para
descerem do pedestal de detentores do saber e se deixem ensinar pelos estudantes,
compartilhar experiéncias, entender que existe uma multiplicidade de saberes, de
comportamentos, de sujeitos, e que essa € a experiéncia mais rica de uma sala de
aula. Portanto, considera-se importante que o professor esteja disposto a se
desvencilhar de praticas tradicionais de ensino e se permitir mudar.
Quando nds, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja
radicalmente transformada pelo reconhecimento da multiplicidade do mundo,
podemos dar aos alunos a educacéo que eles desejam e merecem. Podemos
ensinar de um jeito que transforma a consciéncia, criando um clima de livre

expressdo que € a esséncia de uma educacdo em artes liberais
verdadeiramente libertadora (HOOLKS, 2017, p 63).

Hoolks escreve direcionando suas palavras diretamente aos professores para
que estes se vejam e entendam como podem agir e contribuir para uma pedagogia

libertadora.
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3. CAPITULOIl: O JECA TATU QUE RESPINGA EM NOS.

Diante da discusséo a respeito do ensino de filosofia e como acéo pratica, com
0 objetivo de levar para a sala de aula uma forma diferenciada de estuda-la, como
proposta de analise a reflex@o acerca dos esteredétipos existentes na sociedade, que
ainda influenciam muito no comportamento dos adolescentes, a intervencgao
pedagdgica foi realizada seguindo um método de aplicacdo dividido em partes para

facilitar a abordagem e a discusséo dos assuntos relacionados.

A presenca de ideias e modelos dominantes € comum nas sociedades em
todos os tempos, sempre houve ideologias definidoras do modo de agir e pensar das
pessoas. Tais ideologias estdo presentes em todas as esferas da sociedade, e se
comecar a analisar tudo o que chega até os individuos, percebe-se como as ideologias

adentram suas realidades e se apropriam delas.

Poder-se-ia elencar nessas linhas dezenas de formas e maneiras utilizadas
pelos grupos dominantes para difundir suas ideias e seus modelos de comportamento.
A exemplo dos meios de comunicacdo de massa, como o radio e a televisdo, que por

décadas foram os mais populares, utilizando-se desses mecanismos, as ideologias
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eram retransmitidas e aceitas pelos ouvintes ou telespectadores. Atualmente, quem
ocupa esse posto de maior difusora de informacdes e ideias € a internet, por meio das
redes sociais. No entanto, essas nao foram e ndo sao as unicas formas de propagacéao

de ideias, pois podem-se perceber ideologias inseridas em varios mecanismos.

Em especial neste estudo analisar-se-a um classico da literatura brasileira,
Urupés, de Monteiro Lobato, uma obra escrita no inicio do século XX, e que por anos
contribuiu e nutriu uma ideia classificatoria e discriminatoria que até hoje faz referéncia

a um grupo especifico da sociedade brasileira.

Lobato € conhecido nacionalmente por ser pioneiro na literatura infanto-juvenil
no Brasil, quando escreveu a série de livros que narravam as historias fantasticas no
Sitio do Pica-Pau Amarelo. Nascido no interior de Sao Paulo, cursou Direito por
imposicao dos avés, mas cedo abandonou a area da jurisprudéncia e ingressou na
arte da escrita. Comecgou a escrever textos e artigos para o jornal O Estado de Séo
Paulo e foi nesse meio que Lobato escreveu os contos “Velha praga” e “Urupés”,
narrando a vida de um personagem bastante peculiar na sociedade brasileira da
época, o Jeca Tatu, sem conter elementos de fantasia, mas fazendo ou citando criticas

sociais da época.

Faz-se importante situar historicamente o periodo em que Lobato comeca a
escrever seus contos, para se entender que, mais do que referéncias e ficcoes, ele
pretendia alavancar criticas a situacBes a respeito da politica, da economia e da
sociedade. Os primeiros contos foram escritos em 1914, quando o mundo voltava
seus olhares para a Europa em guerra, temendo os prejuizos que o conflito traria.
Lobato escreveu o conto Velha Praga, uma narrativa a respeito das queimadas

predatorias no interior do pais.

Suas ideias chamam a atencédo dos leitores para os problemas locais, pois
assim como a grande guerra destrGi 0s campos europeus, as queimadas estdo
destruindo os campos brasileiros. Lobato atribui a culpa dessas queimadas aos
sertanejos e caboclos, que viviam nessas areas e que ele os considerava como
predadores da terra. Define como sertanejos ou caboclos 0 grupo de pessoas
oriundas da zona rural, que tiram seu sustento na exploracdo da terra e, segundo o

autor, agem como parasitas sugando toda a virilidade dos campos.
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A nossa montanha é vitima de um parasita, um piolho da terra, peculiar ao
solo brasileiro como o “Argas” [...] Poderiamos, analogicamente, classifica-
los entre as variedades do “Porrigo Decalvans”, o parasita do couro cabeludo
produtor da “pelada”, pois que onde ele assiste se vai despojando a terra de
sua coma vegetal até cair em morna decrepitude, nua e descalvada. [...] esse
funesto parasita da terra € o CABOCLO, espécie de homem baldio,
semindmade, inadaptavel a civilizacdo, mas que vive a beira dela, na
penumbra das zonas fronteiricas. A medida que o progresso vem chegando
com a via férrea, o italiano, o arado, a valorizacdo da propriedade, vai ele
refugindo em siléncio, com seu cachorro, o seu pildo, a pica-pau e o isqueiro,
de modo a sempre conservar-se fronteirico, mudo e sorna. Encoscorado
numa rotina de pedra, recua para ndo adaptar-se (LOBATO, 2007, p.p. 160-
161).

A partir da criacdo desses personagens, determina que toda a culpa do atraso
e da destruicdo das regides interioranas do pais é consequéncia das acdes dos
caboclos, dessa populacdo agraria que sO faz para extrair da terra suas riqguezas
sugando-a até seu esgotamento. Avessos ao progresso, esses grupos mantém seus
costumes e praticas imersos nas zonas fronteiricas, como diz o proprio autor. Nao
guerem e nao fazem questdo de acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico e
humano. Nota-se que essa visao turva do autor diante desses grupos é consequéncia
das varias tentativas de implantar, e sem sucesso, em suas terras técnicas agricolas

inovadoras para a época.

A partir da analise de seus textos, pode-se perceber que ele ndo permanece
fixo na forma de pensar, de ver o mundo e a sociedade da sua época. Cria e recria
seus personagens quando percebe que ha necessidade de mudanca no
comportamento ou no que representam. Nos primeiros contos escritos por ele, nota-
se facilmente a influéncia de correntes filoséficas vindas da Europa, como o
Darwinismo, assim como as ideias de eugenistas, predominantes no Brasil no inicio

do século XX.

Eugenia é um termo criado em 1883 por Francis Galton, que significa "bem-
nascido”. (1988) Definiu eugenia como "o estudo dos agentes sob o controle social
que podem melhorar ou empobrecer as qualidades raciais das futuras geracdes seja
fisica ou mentalmente”. (p.37) Imaginava poder provar que a genialidade tinha como

fator determinante a hereditariedade.

As ideias de Galton ao procurar um fator biol6gico para justificar o atraso ou
desenvolvimento, a inferioridade ou superioridade de grupos, povos e culturas sobre

outros contribuiram apenas para abonar 0os preconceitos e ideias dominantes, ja que
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se tinha uma base tedrica que autorizava o tratamento inferiorizado a determinados

grupos.

No Brasil comecou a ganhar forca no século XX, pois seus pressupostos
forneciam para os intelectuais brasileiros uma justificativa o “atraso” vivido pelo pais,

indicando o caminho a ser percorrido para soluciona-lo.

Em pesquisa realizada (SILVERIO, 2005) no Brasil, as primeiras manifestacdes
mais concretas em relacao a eugenia foram dadas ao longo da década de 1910. No
ano de 1914, Alexandre Tepedino defendeu tese doutoral, na Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro, sendo a primeira escrita no pais sobre a eugenia. Alguns anos mais
tarde, em 1918, foram fundadas a “Liga Pr6-Saneamento” e a “Sociedade Eugénica
de Sao Paulo”, sociedades higienista/eugenista, nas quais figuravam expoentes como
Monteiro Lobato, Renato Kehl, que viria a se tornar o maior divulgador da eugenia no
Brasil, Artur Neiva, Afranio Peixoto, Belisario Pena, entre outros.

O movimento eugenista no Brasil foi recebido com grande entusiasmo,
principalmente entre a elite intelectual e econdmica, ja que essas ideias permitiriam
velar o preconceito, ou seja, havia um argumento que possibilitava a excluséo e a
inferiorizacdo sem um “peso na consciéncia” pois a “culpa é da biologia e ndo da

sociedade”.

Por isso, meus senhores, saudemos no Brasil 0 movimento enérgico e criador
da transformacdo de homens para reintegra-los na fortuna do seu vigor. Do
centro do pais parte o exemplo da campanha de apuro da raga: eis o primeiro
grande servico que por estimulante, frutificard na prosperidade nacional. A
orientagdo presente de se praticar a medicina social ha de ser, em prazo
curto, o grande episddio histérico da nacdo que, ap6s 1888, ndo mais deu
outra prova de sua grandeza. Surja pois aqui um clangor de debate em prol
da nova agremiacéo politica, o partido da eugenia brasileira, remodelando o
individuo que por seu turno modificard os costumes gerados das leis
supremas, na envez de pleitear os cédigos complexos cujo liberalismo se
deforma todos os dias pela necessidade de adaptacéo, tanto a inércia dos
mandados como ao excesso dos mandantes (MAGALHAES, 1924, p. 139).

A abolicdo da escravidao ainda era recente no Brasil, a menos de trinta anos
interrompeu-se a exploracdo do trabalho Negro e criou-se a politica de incentivo a
imigracao europeia, também com o intuito de branquear a populacéo, sustentando a
ideia de que o “corpo branco” produz porque esta livre de toda influéncia. A elite
intelectual e econdmica, passa a ver o sertanejo caipira, como inferior, porque esses

sujeitos sao frutos da miscigenagcdo, e segundo 0 movimento eugenista essas
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caracteristicas biolégicas séo determinantes na dominacdo social. Devido a
mentalidade da época, 0s estrangeiros ocupavam 0s espacos mais dinamicos da
economia, como industria e comércio, enquanto que para 0S hacionais pobres,
sobretudo 0s negros, restavam servigos intermitentes, de menor remuneracao e
considerados de menor status: carroceiros, varredores de rua, limpadores de trilho,
etc. (SANTOS, 2017, p. 137).

Inspirado na vida do trabalhador camponés, no modelo de comportamento que
esse grupo tinha nas propriedades da familia, bem como a forma de vida nas regides
agrarias do Brasil, Lobato comeca a escrever narrando muitas situacbes e
caracteristicas dessa classe. Dentre elas o destaque para o Jeca, um personagem
bastante icbnico, cuja caracteriza¢ao, no decorrer do tempo tornou-se um estereétipo
de categorizacdo desse grupo. Jeca Tatu se tornou a representacdo do homem do

campo.

Escrevendo textos para o Jornal, Lobato alcancou um publico de leitores
alfabetizados, de classes abastadas, que viviam na capital ou em grandes metropoles,
e muito cedo o personagem se popularizou como chacota de uma classe
desprivilegiada. O sucesso do personagem foi tanto que nos anos seguintes ao
lancamento de Urupés e outros contos, uma obra com diversos contos de Lobato foi

compilada e langcada no formado de livro, também intitulado Urupés.

Os centros urbanos brasileiros passaram a conhecer um sujeito de vida simples
e preguicosa que vivia e trabalhava no campo. A localidade pouco importa, pois logo
gue alcancgou as gragas do publico o Jeca agora era o caipira paulista, o paranaense,
0 baiano ou de qualquer lugar do territorio brasileiro, e ainda, nao limitado
exclusivamente as pessoas que viviam especificamente no campo, mas também
aguelas que habitavam cidades pequenas no interior dos estados, distantes dos
centros metropolitanos. A vida simples e despreocupada que Lobato descreve o
personagem se tornou sinbnimo do modelo de vida na zona rural e nas cidades do

interior.

O autor descreve em seu texto 0 sujeito que vive no campo, porém ao
caracteriza-lo Lobato contribui para o enraizamento do estere6tipo do caipira brasileiro
como um sujeito simples, sem preocupacgdes, sem luxo e conforto, que vive a partir
do que a natureza Ihe oferece, sem ambigdes, perspectivas, sem consciéncia politica
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e sem vontade de té-la. Descreve, ainda, o personagem com algumas caracteristicas
fisicas bastante proprias: veste roupas velhas e gastas, e isso ndo € para ele uma
preocupacdo, com chapéu de palha e descal¢co, cultiva em suas terras apenas o
necessario para a sobrevivéncia. Vive em uma casa simples, sem conforto, com

poucos moveis: apenas 0 necessario para coexistir.

“Crismou-se de ‘caboclismo’. O cocar de penas de arara passou a chapéu de
palha rebatido a testa; a ocara passou a rancho de sapé; o tacape afilou, criou
gatilho, deitou o ouvido e é hoje espingarda troxada; [...] a tanga ascendeu a
camisa aberta ao peito. [...] Porque a verdade nua manda dizer que entre as
ragas de variado matiz, formadoras da nacionalidade e metidas entre o
estrangeiro recente e o0 aborigene de tabuinha no bei¢o, uma existe a vegetar
de cécoras, incapaz de evolucao, impenetravel ao progresso. Feia e sorna,
nada a poe de pé” (LOBATO, 2007, p.168;169)

Jeca Tatu tornou-se, entdo, a configuracdo dessa parcela da populacéo, pois
sua figura tornou-se um esteredtipo do homem do campo, quando no imaginario
popular a figura do Jeca passa a significar a zona rural, o estilo de vida camponesa.
Jeca tornou-se a representacdo do caboclismo brasileiro.

Em contraponto, sabe-se que o personagem e o autor foram bastante criticados
por estudiosos do periodo, pois quando 0 personagem surgiu no cenario nacional,
com as caracteristicas ja mencionadas, e que analisar-se-4 adiante, o camponés
brasileiro passou a ser visto como o “Jeca”. A ideia foi absorvida por aqueles que nao

fazem parte dessa esfera da populacéo e o estereoétipo se fixou na sociedade.

Jeca Tatu, portanto, € um personagem ambiguo e controverso. Para que se
possa analisa-lo de forma critica, considera-se necessario tentar entender o que
Lobato pretendia com o personagem, afinal, esse autor o desenvolve apenas baseado
nos trabalhadores da fazenda do avb ou ele o descreve propositalmente com tais

caracteristicas como forma de protesto politico e social para a época?

O Jeca representa o cidadado brasileiro do periodo, suas caracteristicas
remetem ao homem do campo, mas sua importancia para o contexto social na época
foi muito maior. Jeca Tatu ndo representa apenas a populagdo camponesa, mas todos
0Ss grupos e minorias desprezados pelo poder publico e pela politica do periodo. Jeca

nao é como é porque quer, mas porque as condicdes e situacdes o fizeram ser.

Como mencionado, h& dois periodos do Jeca Tatu, dois momentos em que o
autor o apresenta, 0 mesmo personagem com roupagens diferentes. No conto Urupés,

de 1914, foi a apresentacdo do personagem, cujo titulo do conto faz referéncia a um
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fungo parasita que se instala nha madeira e a consome. Dessa maneira ele descreve
0 personagem, como um sujeito parasitico, alojado no seio da sociedade, sugando
seus nutrientes a ponto de destrui-la. Um ser com pouca consciéncia de progresso e

gue nada faz para transformar a realidade em que vive.

No entanto pode-se fazer uma releitura dessa fase do personagem, trazendo-
0 para a superficie como um anti-herdi, aquela figura simbdlica que por suas ac¢des e
comportamentos travam uma luta contra o sistema dominante. Jeca Tatu ndo é
somente um caipira desleixado que mal cuida das suas terras, ele é a caricatura do

povo brasileiro largado e esquecido pelas politicas publicas.

Tornou-se um personagem atemporal, pois se houver a substituicdo do seu
chapéu de palha por um capacete de seguranca, o Jeca agora € 0 operério, 0O
trabalhador fabril, os grupos que continuam explorados e desprivilegiados. A
representacao do povo que so € lembrado em periodos eleitorais, pois seus votos tém
0 mesmo peso que qualguer ouro. "O fato mais importante da sua vida € votar no
governo. [...] Vota. Nao sabe em quem, mas vota. Esfrega a pena no livro eleitoral,

arabescando o aranhol de gatafunhos e que chama 'sua graca™.

7

A critica ao personagem, principalmente as caracteristicas dele, €
fundamentada nos estudos realizados na mesma €época, quando um grupo de
médicos e profissionais da saude realizavam pesquisas e estudos com o0s habitantes
das zonas rurais no Brasil, o resultado foi que essa populacédo estava vulneravel a
doencas especificas dessas areas, causadas por deficiéncia e precariedade de

saneamento basico e higiene.

Estudos sanitaristas no Brasil, realizados pelos médicos Belisario Pena e Artur
Neiva, rebatiam a ideia de que a hereditariedade definia os comportamentos, mas sim
as condicdes externas aos sujeitos, principalmente quando estas estavam ligadas
diretamente as regides mais pobres em higiene e saneamento, expondo 0s sujeitos
ao contato com micro-organismos e bactérias. A culpa, portanto, ndo era do Jeca,
muito menos da sua carga genética, ndo nasceu assim. O caipira ndo era fruto do

determinismo genético, mas vitima do subdesenvolvimento regional.

Lobato transformou sua visdo em relacdo ao homem do campo, e passou a

direcionar suas avaliagcdes aos parasitas sociais, ndo mais ao sertanejo como praga
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destruidora, mas concentrou sua critica em todos 0s grupos abastados que se
beneficiavam com politicas e praticas de governo ou de exploracdo dos demais.
Comegou a escrever sobre outras doengas que assolavam as popula¢des carentes
no Brasil, e que pela auséncia ou ineficacia de politicas publicas de sanitarismo se

tornavam mortais.

Na segunda fase do Jeca Tatu, o personagem € apresentado com as mesmas
caracteristicas, mas dessa vez como teve acesso a tratamento médico péde eliminar
a doenca que o assolava. Com a saude em plena harmonia, Jeca voltou a ter animo
pela vida, pelo trabalho e gosto pelo progresso. Lobato enfatiza que Jeca se tornou
um exemplo de cidadao e de desenvolvimento, pois suas propriedades produziam

tanto quanto as do vizinho italiano.

Lobato tomou consciéncia dos fatos, reconheceu que errou ao criar 0
personagem com caracteristicas pejorativas, cuja popularizacdo carrega o fardo das
ideias excludentes, quando definiu o grupo dos sertanejos brasileiros como inferiores
e desumanizados. Para redimir o personagem, Lobato o transformou no heroi, pois
guando adquiriu consciéncia de sua condicdo e a superou, evoluiu e se tornou
exemplo de comportamento. Tao importante é essa evolugdo do personagem que a
sua imagem foi utilizada em campanhas publicitarias em prol da satude da populacéo.
O problema ficou no esteredtipo que, infelizmente, ainda é presente na sociedade:

Jeca Tatu, (bicho do mato, preguicoso e vagabundo).!8

8Necessita-se destacar, a acdo da bisneta de Monteiro Lobato, a historiadora Cleo Monteiro Lobato,
que no ano de 2020, em entrevista ao Jornal Folha de S&o Paulo, mencionou a necessidade e a
importancia de realizar novas edi¢cdes das obras de Lobato, porém com adaptacdes, com o intuito de
alterar alguns trechos da obra onde se encontra visdes e referéncias inadequadas a sociedade ou a
determinados grupos sociais. Segundo Cleo, essas reedi¢cdes ndo se tratam de cesura, ja que as obras
originais sao dominio publico e estao disponiveis na integra e sem alteracdes. O fato € que ela sente a
necessidade de adaptacéo.

74



4. CAPITULO IIl: O JECA TATU QUE ESTA EM NOS.

4.1. Relato de experiéncia:

Diante da discussao a respeito do ensino de filosofia, com o objetivo de levar
para a sala de aula uma forma diferenciada de analisar e estudar a filosofia, como
proposta de analise e reflexdo acerca dos estere6tipos existentes na sociedade, que
ainda influenciam muito no comportamento dos adolescentes, a intervencgao
pedagdgica foi realizada seguindo um método de aplicacdo dividido em partes para

facilitar a abordagem e a discusséo dos assuntos relacionados.

O Primeiro Momento, dividido em trés aulas, teve como objetivo apresentar a
turma o personagem Jeca Tatu. A acdo ocorreu por meio da leitura de trechos da obra
Urupés, de Monteiro Lobato, em que o autor refor¢ca, por meio do personagem
principal, o estereétipo do caipira/sertanejo brasileiro. A imagem foi complementada
com cenas do filme Jeca Tatu, que se utiliza desse estere6tipo do caipira pregui¢oso,
sujo, desleixado. Com essa andlise, buscou-se leva-los a perceber que o cinema se

apropriou dessa ideia, colaborando para reforcar o esteredtipo.
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4.1.1. Primeira aula:

Antes do inicio, foi realizado um circulo de debates com os estudantes. A aula
foi organizada para apresentar os objetivos do estudo para os estudantes. Foi
apresentada a ideia principal a ser desenvolvida, que desencadeou vérias discussoes.
Foi lancado pelo professor o questionamento a respeito da escola como um ambiente
promotor de violéncias e unanimemente houve a afirmacdo de tal fato. Nesse
momento, o professor solicitou que os estudantes determinassem quais eram 0s

motivos que tornavam a escola um lugar violento.

A analise feita pelos estudantes revelou que eles compreendem que a escola
ao mesmo tempo que € um local onde se tem contetdos e préaticas diarias de
conscientizacdo sobre o respeito, as particularidades e diferencas de cada um,
também alimenta esteredtipos sociais, criancas e adolescentes carregam para dentro
da escola os preconceitos e as ideologias dominantes que aprendem fora instituicao
(na sociedade e no nucleo familiar). A principio, os estudantes debateram sobre as
ideias preconceituosas e discriminatérias, sobre a rotulacdo que acontecia dentro da
escola e o sentimento de exclusdo sentido por determinados estudantes, porém néao
conseguiram apropriar-se do conceito de estereotipo. Foi necessario que o professor
apresentasse 0 conceito para que eles entendessem que tudo o que foi citado diz

respeito aos “esteredtipos”.

Com a ideia de esteredtipo como um rotulo social, que acaba se tornando uma
discriminagdo, os estudantes elencaram os esteredtipos sociais que eles viam
presentes na escola, que, geram e alimentam situacdes de violéncias multiplas. Foram
citados os modos de se vestir, a aparéncia fisica (gordofobia, magrofobia e
tamanhismo), cor do cabelo, religido, orientacdo sexual, género, gosto musical,
regionalismo, como esterestipos presentes na escola. Mesmo a escola tendo como
objetivo maior a contribuicdo para a formacao de individuos autbnomos e conscientes,

a presenca desses modelos prejudica sua funcédo majoritaria.

Para a realizacdo dessa parte da atividade os estudantes foram posicionados
em circulo (sentados no chdo). No centro foram colocadas algumas folhas de papel e
canetas. Apds a conversa iniciada pelo professor sobre o tema e apresentacdo da

ideia de estereotipo foi solicitado que os estudantes escrevessem os tipos de
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discriminagdo que sofreram, oriundos de esteredtipos existentes na sociedade,
oportunizando o lugar de fala para aqueles que quiseram expor seus sentimentos e
opinides.

Um fato gerado por essa pratica pedagogica, e que se considera importante
mencionar neste estudo, foi a declaracédo de um estudante que revelou aos colegas a
dificuldade que sentia em estar na escola ou ter que frequenta-la, mesmo estando nos
ultimos anos do ensino médio. Ele relatou que os dois ultimos anos do ensino
fundamental, bem como os subsequentes do ensino médio foram uma tortura para
ele, pois nunca se sentiu bem em estar naquele local, frequentou apenas por
obrigacédo. Disse ainda que se sentia extremamente desmotivado pelas situacdes de
bullying que sofrera desde o oitavo ano do ensino fundamental e que ser uma pessoa
introvertida justifica sua autodefesa. Revelou ndo se sentir bem em lugares com
muitas pessoas, porque pensa que todos estdo olhando e zombando dele. Os
estudantes perceberam, entéo, que bullying € uma forma de violéncia psicologica que

gera danos extremos a vitima.

4.1.2. Segunda e terceira aulas:

Aproveitando que os estudantes citaram o estereétipo regional como presente
na sociedade e na escola, foi realizada uma leitura dindmica da obra Urupés'® de
Monteiro Lobado, possibilitando a coleta de dados para uma conversa a respeito dos
esteredtipos percebidos pelos adolescentes. O texto foi dividido em fragmentos e
distribuidos aos estudantes, 0s quais leram em voz alta para todos. Em seguida foram
convidados a analisar o trecho a partir das proprias experiéncias de vida ou de suas

familias, permitindo o debate para que os estudantes pudessem argumentar, expor

19 publicado em 1918, Urupés é basicamente uma série de 14 contos, tendo como énfase a vida
quotidiana e mundana do caboclo, por meio de seus costumes, crencas e tradices. Monteiro Lobato
reuniu na obra alguns contos que a experiéncia de fazendeiro do Vale do Paraiba Ihe proporcionou. E
a obra de estreia de Monteiro Lobato. Urupés ndo contém uma Unica histéria, mas varios contos e um
artigo, quase todos passados na cidadezinha de Itaoca, no interior de SP, com varias historias,
geralmente de final trdgico e algum elemento cédmico. O dltimo conto, Urupés, apresenta a figura de
Jeca Tatu, o caboclo preguicoso, no seu comportamento tipico. No mais, as histérias narram pessoas
tipicas da regido, suas venturas e desventuras, com seu linguajar e costumes. Fonte:
https://lwww.passeiweb.com/estudos/livros/urupes/
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opinides a respeito dos trechos lidos e/ou demonstrar situacbes de vida que se

identificassem.

A proposta da intervencao pedagdgica foi realizada duas vezes em cenarios e
realidades diferentes. A primeira aplicacédo foi em uma escola de bairro periférico na
cidade de Unido da Vitéria no Estado do Parana, com uma turma da segunda série do
ensino médio, cuja maior caracteristica era a sua realidade econémica, localizada em

um bairro bastante afastado do centro da cidade.

No inicio da proposta pedagdgica, quando o tema central foi apresentado, 0s
estudantes ndo se reconheceram como sujeitos que sofriam com o estere6tipo do
Jeca Tatu, porém eram vitimas de outros tipos de rotulos sociais. O que mais
evidenciava esses estereo6tipos era o local onde os mesmos habitavam, pois relataram
gue por estar em um bairro periférico, e estudar em um colégio com poucos recursos,
todos os estudantes de origem humilde sofriam com o estere6tipo social da
marginalidade, sentiam-se inferiores a estudantes de outros colégios da cidade,

mesmo que de bairros vizinhos.

A tematica dos estereotipos foi abordada e analisada, proporcionando um
debate a respeito deles e por que estdo presentes na sociedade. Reafirmaram o
esteredtipo do caboclo brasileiro, pois quando solicitado para descreverem o caipira

brasileiro relataram o personagem de Monteiro Lobato.

Nesse ponto da abordagem pedagdgica, necessita-se destacar que aqueles
gue participaram do debate, citaram diferentes formas de estereétipos e preconceitos
sofridos, porém a abordagem do estereétipo regional, a partir da analise do
personagem Jeca Tatu, ndo teve sucesso. A discussdo nao alcancou o objetivo
pretendido. N&o se pode destacar o porqué desse fracasso, mas é possivel levantar
a hipbtese de que o desinteresse se da pelo personagem Jeca Tatu estar distante da
realidade de vida deles e, também, pela falta de disposicdo em conhecer a obra de

Lobato.

Essa proposta foi trabalhada pela segunda vez em uma escola em Sabaudia,
uma cidade pequena, com aproximadamente seis mil habitantes, no interior do Estado
do Parana, quem tem como principal base econémica a agricultura. Sabendo-se que

entre os estudantes haveria uma quantidade significativa oriunda das comunidades
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rurais, o tema proposto foi abordado com énfase na discussédo da possibilidade do

esteredtipo regional ainda ser predominante na vida desses estudantes.

As acdes foram direcionadas para duas turmas de terceiro ano do ensino
médio, sendo que a segunda contava com a presenca maioritaria de moradores da
zona rural. O fato é que, quando analisado o preconceito regional a partir do
esteredtipo relacionado, afirmaram que os moradores de regibes do interior sao
taxados como “caipiras”, sendo que aqueles que moravam em propriedades rurais
eram taxados de forma ainda mais intensa. Disseram, também, ja terem sofrido algum
tipo de discriminacdo ou terem sido alvo de piadas a respeito da localidade. Os
estudantes que moram na zona urbana destacaram que ao sair da cidade e ir a

localidades vizinhas, significativamente maiores, séo vitimas de chacotas e piadas.

Quando analisados os trechos da obra de Lobato os estudantes puderam
argumentar a respeito das caracteristicas descritas pelo autor, além de manifestarem
se elas estdo presentes nas suas realidades de vida ou com qual delas poderia haver

uma identificacao.

Antes da apresentacdo do personagem e de iniciar a leitura da obra, em roda
de conversa, os estudantes puderam expor os conhecimentos prévios a respeito do
personagem Jeca Tatu, o que sabiam sobre ele e como se tornou um modelo de
referéncia ao trabalhador rural. Se realmente esse esteredtipo existe e como afeta
diretamente a vida daqueles que vivem ou trabalham no campo. E, inclusive, se tal

esteredtipo também é estendido aqueles que vivem em cidades interioranas.

Foi apresentado aos estudantes o seguinte trecho da obra em que Lobato
descreve as condi¢des de vida e moradia do Jeca Tatu:

“Seu grande cuidado é espremer todas as consequéncias da lei do menor
esforco, e nisto vai longe. [...] comega na morada. Sua casa de sapé e lama
faz sorrir aos bichos que moram em toca e gargalhar ao Joao-de-barro. Pura
biboca de bosquimano. Mobilia, nenhuma. [...] As vezes se da ao luxo de um
banquinho de trés pernas para os hospedes. [...] Nada de armarios ou badus.
A roupa guardada no corpo. S6 tem dois parelhas; um que traz no uso e outro
na lavagem”. (LOBATO, 2007, p.170)

Diante do trecho analisado, um estudante, habitante da zona urbana,
compartilhou que, quando saiu da cidade para estudar em um cursinho pré-vestibular,
na cidade vizinha, em uma das conversas que teve com o0s colegas de turma,

comecou a falar e descrever sobre a casa que ele morava. Escutou a exclamacéo, em
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tom de zombaria, de uma das pessoas que estava no grupo: “Mas a sua casa tem
portao eletrénico? Isso ja chegou 1a?” Outro estudante compartilhou uma situacao em
gue 0s primos que moram em uma grande metropole se espantaram quando vieram
passar as festas de fim de ano em sua casa e viram que tinham internet sem fio. Um
dos estudantes que mora em uma propriedade rural, relatou que pessoas estranham
guando vao em sua casa, por descobrirem gque ela € como uma casa da cidade, com
0s mesmos confortos e, possivelmente, até melhor que algumas moradias urbanas.

Disse ainda que sente o estereétipo presente em sua vida, que se sente rotulado, até

pelos préprios colegas de turma.

Os comentérios acima indicam e fazem pensar a respeito da intensidade em
gue o preconceito regional ainda permeia a sociedade e como o estere6tipo do Jeca
Tatu permanece e contribui para a sua manutencdo. Todos os estudantes que
participaram da atividade concordaram que j& se sentiram incomodados com algum
tipo de comentério ou brincadeiras feitas por outras pessoas, em razdo da localidade
gue habitam. Um fato interessante, analisado e comentado por um estudante da zona
rural, destacou que ele ja se sentiu incomodado e agredido com comentarios feitos

pelos préprios colegas de classe. Ressaltou que a agressao que sente em relacéo a
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guem mora em cidades maiores € a mesma por morar em uma propriedade rural o

gue se faz refletir que ao mesmo tempo em que séo agredidos, tornam-se agressores.

Lobato apresenta, no trecho abaixo o personagem como um sujeito apatico e

sem consciéncia politica, que ndo se importa em patrticipar da vida publica:

“O fato mais importante de sua vida, € sem duvida votar no governo. Tira
nesse dia da arca a roupa preta do casamento, sarjao furadinho de traca e
todo vincado de dobras, entala os pés num alentado sapatdo de bezerro; ata
ao pescoc¢o um colarinho de bico e, sem gravata, ringindo e mancando, vai
pegar o diploma de eleitor as maos do chefe Coisada, que Iho retém para a
maior garantia da fidelidade partidaria. Vota. Ndo sabe em quem, mas vota,
esfrega a pena no livro eleitoral, arabescando o aranhol de gatafunhos e que
chama “sua graga” (LOBATO, 2007, p.173).

Percebe-se de forma muito visivel nesse trecho, o modelo coronelista vigente
na politica brasileira no inicio da republica. Quando a obra foi escrita por Lobato, a
pratica coronelista ainda era forte, principalmente em regides rurais e do interior do

pais.

Quando guestionado pelo professor se essa caracteristica estava presente ou
proxima das suas vidas, alguns estudantes disseram que em parte sim, por nao
estarem em idade da obrigatoriedade do voto. Eles ndo demostram interesse em
participar da vida publica, porém tém consciéncia de que o voto € obrigatorio e sabem
a importancia de votar. Uma aluna destacou: “N&o votei ainda, sei da importancia que
meu voto terd para a decisdo politica, mas meu avod ja votou em candidatos que
ofereceram beneficios, acho que essa pratica do Jeca Tatu ndo desapareceu

totalmente, muita gente ainda troca o voto por favores dos politicos”.

Cita-se abaixo, o trecho em que Lobato destaca algumas caracteristicas fisicas,

psicolégicas e comportamentais do personagem:

“Crismou-se de ‘caboclismo’. O cocar de penas de arara passou a chapéu de
palha rebatido a testa; a ocara passou a rancho de sapé; o tacape afilou, criou
gatilho, deitou o ouvido e é hoje espingarda troxada; [...] a tanga ascendeu a
camisa aberta ao peito. [...] Porque a verdade nua manda dizer que entre as
racas de variado matiz, formadoras da nacionalidade e metidas entre o
estrangeiro recente e o aborigene de tabuinha no bei¢o, uma existe a vegetar
de cocoras, incapaz de evolucdo, impenetravel ao progresso. Feia e sorna,
nada a pée de pé” (LOBATO, 2007, p.168;169)

Quando tais caracteristicas sao relacionadas com a realidade dos estudantes,
estes disseram discordar, pois ndo se veem como o Jeca Tatu, ndo compartilham
dessas caracteristicas fisicas, mas concordaram que alimentam o estereétipo do

caipira brasileiro, desleixado e despreocupado com a aparéncia fisica, quando em
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festas juninas tematicas se vestem de forma caricata arremetendo a essas

caracteristicas citadas.

Outro fato que se faz interessante mencionar nesta analise é a fala de uma
aluna ao dizer que néo iria mais a festas juninas com vestido de chita?® estampado,
pois, se ela era considerada caipira, ndo iria a festas vestida dessa forma, ja que nao
a representa. Diante desse comentério, foi necesséria a interferéncia do professor
para esclarecer que a utilizacdo desses trajes tipicos de festa junina agora séo
elementos culturais?, fazem parte de uma estrutura cultural muito maior do que o

esteredtipo relatado.

Com relacéo aos vicios descritos e atribuidos ao personagem, Lobato (2007,
p. 175) escreve: “O veiculo usual das drogas é sempre a pinga — meio honesto de
render homenagem a deusa Cachaca, divindade que entre eles ainda ndo encontrou

heréticos”.

Ainda:

Tudo pra ele ndo pagava a pena. Nao pagava a pena consertar a casa, nem
fazer uma horta, nem plantar arvores de fruta, nem remendar a roupa. S6
pagava a pena beber pinga.

- Por que vocé bebe, Jeca? Diziam-lhe.

- Bebo para esquecer.

- Esquecer o que?

- Esquecer as desgracas da vida.

E os passantes murmuravam:

- Além de vadio, bébado. (LOBATO, 2010, pg 103).

Os estudantes descreveram que, em partes, essa caracteristica esta presente
em suas vidas, ndo como usuarios de cachaca e de fumo como o personagem, mas
por conviverem com pessoas que desenvolveram tais vicios. Um estudante destacou
gue seu avo0, todos os dias antes do almogo, ingeria uma dose de cachaca, e que esse
costume foi passado para seu pai, e seus tios e, assim, todos da familia consideram
esse comportamento normal. Quando questionado por um colega de turma que disse

gue essa conduta era uma porta para o alcoolismo, ele destacou que sabia disso, que

20SF. Pano ordinario de algodéo, estampado em cores.

21 Em informagdes coletadas da pagina oficial do Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacionais

(IPHAN) na internet, as festas juninas ou de Sdo Jo&do, bem como todos os elementos que compde

esses festejos (trajes, culinaria, masicas e dancas tipicas) estdo em processo de tombamento como

Patrim6nio Artistico, Cultural, Material e Imaterial do Brasil. Base de dado: http://portal.iphan.gov.br
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muitas vezes viu algum parente perdendo o controle, ficando em estado de

embriaguez em festas ou reunides familiares.

Em relacdo ao consumo de fumo, os estudantes destacaram que sentem que,
atualmente, tem diminuido, pois como as propagandas de cigarros ndo sao mais
permitidas, as pessoas desconhecem essa droga e, portanto, consomem menos,
porém destacaram o crescimento de tabacarias e lugares onde utilizam ou compram

narguilé??, que nao é considerado ilicito.

Aproveitando-se da oportunidade, o professor solicitou que realizassem
pesquisas para analisar dados a respeito do consumo de alcool e cigarros no Brasil.
Os estudantes encontraram essas informacdes em sites?® oficiais do governo na
internet, que indicaram que o consumo de cigarros entre os brasileiros na idade entre
dezoito e trinta anos diminuiu em relagdo as décadas anteriores, porém os indicadores

continuam altos?#, pois se trata de uma droga massivamente danosa a saude.

Em véarios momentos no texto, Lobato deixa como referéncia a religiosidade
daquele que ele define como caboclo brasileiro, nesse caso, o personagem Jeca Tatu
herda o catolicismo e suas praticas doutrinarias. Em alguns trechos da obra séo
citados exemplos de devogdo aos santos catolicos, em que mais uma vez remete aos
costumes e tradigbes dominantes do periodo. (2007, p. 171) “A fim de neutralizar o
desaprumo e prevenir suas consequéncias, ele grudou na parede uma Nossa Senhora
enquadrada em uma moldurinha amarela — santo de mascate”. Além de destacar

costumes e tradicOes de crendices populares e medicina alternativa:

Doencas hajam que remédios nao faltam. Para bronquite, € um porrete cuspir
o doente na boca de um peixe vivo e solta-lo: 0 mal se vai com o peixe agua
abaixo... [...] para dor no peito que “responde na cacunda”, cataplasma de
“jasmim de cachorro” é um porrete. [...] A posse de certos objetos confere
dotes sobrenaturais. A invulnerabilidade as facadas ou cargas de chumbo é
obtida gragas a flor de samambaia. [...] Todos os volumes do Larousse nédo
bastariam para catalogar lhe as crendices, e como ndo ha linhas divisérias
entre estas e a religido, confundem-se ambas em maranhada teia, ndo
havendo distinguir onde para uma e comecga outra. (LOBATO, 2007. p.
175,176).

22 Sm. Cachimbo muito usado pelos arabes, turcos, iranianos, hindus etc., constituido de um formilho,
um tubo e um pequeno recipiente com agua perfumada, pelo qual o fumo atravessa antes de chegar a
boca do fumante.
23 https://www.inca.gov.br/observatorio-da-politica-nacional-de-controle-do-tabaco/dados-e nimeros-
prevaléncia-tabagismo
2418,9% entre os homens e 11,0% entre as mulheres.
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Ao ser analisado pelos estudantes, em uma turma notou-se a presenca
unanime de cristdos, a grande maioria catélica e a outra parte crista protestante. Em
outra turma, a grande maioria se definiu cristd, dividida entre catolicismo e
protestantismo, mas um estudante se declarou sincrético, pois pratica a umbanda
(uma religido de matriz africana) e uma aluna se declarou agndstica, dizendo acreditar

em Deus, porém sem seguir doutrinas religiosas.

Quando abordado o referido trecho da obra, foi solicitado aos estudantes a
reflexdo sobre a influéncia religiosa em suas vidas, se praticam uma religido ou
doutrina e por que fizeram essas escolhas. Alguns disseram que na situacéo atual de
suas vidas praticam ou frequentam determinadas religides porque decidiram assim,
porém a introducéo a essa pratica ndo foi escolha individual. Afirmaram que possuem
as mesmas praticas religiosas dos pais, e, por conseguinte, dos avos, ou seja, uma
tradicao familiar. Apenas o estudante umbandista declarou que a mae € protestante,
porém recentemente ele ingressou e decidiu seguir a umbanda, pois se identificou
mais com essa religido e porque foi ela que o acolheu devido a sua orientagéo sexual,
pois segundo ele, a Umbanda ndo discrimina homossexuais. Quando questionado
pelos colegas de turma sobre o posicionamento da sua mée em relacdo a aceitacao
dessa escolha, surgiram varios comentarios pejorativos a respeito das religides de
matriz africana. Nesse momento, foi necessaria a intervencao do professor para que

houvesse uma ampliacdo do debate.

Diante dos comentérios proferidos, confirmou-se a ideia inicial, base para os
apontamentos deste trabalho, de que a sociedade permanece repleta de estereoétipos,
de ideias segregacionistas e que geram violéncias de diversas formas. Mesmo
acreditando que os estudantes do ensino médio estdo em uma etapa de
aprendizagem em que se permitem utilizar mais os saberes criticos e, diante disso,
evitar preconceitos, bem como discriminacdes ou agirem de forma respeitosa com
relacdo as diferencas ideoldgicas e culturais, essa néo é a realidade presenciada em

sala de aula.

Percebe-se que essa faixa etaria €, sim, uma fase de maiores descobertas, do
mundo e de si mesmos, porém ainda necessitam da orientacdo dos professores,
assim como da familia para a formacéo intelectual e critica. Justamente nesse quesito

gue os professores devem tomar muito cuidado e terem o maximo discernimento para
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identificar se em sala de aula estdo sendo reproduzidos modelos e comportamentos
sociais ou, ainda, se as praticas pedagogicas estdo possibilitando que os estudantes
analisem os diferentes posicionamentos e facam sua autocritica, formulando por si

proprios os seus posicionamentos ideoldgicos, politicos e culturais.

Ainda em debate sobre trechos da obra de Lobato, um outro ponto analisado
pelos estudantes foi a auséncia de responsabilidade social, além da ignorancia
politica, ja destacada neste texto. Em outros momentos da obra, Lobato descreve o
Jeca como um ser apatico as necessidades sociais de seu povo. Nao se importa ou
ndo se preocupa em contribuir para as mudancas sociais e politicas do seu tempo,
diferente dos herdéis nacionais ou de outros personagens ficticios da literatura, que
tiveram suas vidas em prol da patria e do bem comum para Jeca ndo paga a pena

nada disso, pois se tem 0 minimo necessario para sobreviver € o que importa.

Nada o esperta, nenhuma ferrotoada o pde de pé. Social, como
individualmente, em todos os atos da vida, Jeca antes de agir, acocora-se.
[...] O sentimento de péatria lhe é desconhecido. N&o tem sequer a nogao do
pais em que vive. Sabe que o mundo é grande, que ha sempre terras para
adiante, que muito longe esta a Corte com os graudos e mais distante ainda
a Bahia, doente vém baianos pernésticos e cocos. (LOBATO, 2007, pgl69,
174).

Diante desse trecho analisado, os estudantes destacaram que essa nao é
apenas uma realidade daqueles que vivem no campo, mas representa uma grande
parcela da populacéo, principalmente a classe trabalhadora: seja do campo ou da
cidade, sua maior preocupacéao € sobreviver, e, diante desse objetivo maior, ndo se
envolve em questdes politicas ou sociais. Quando questionado pelo professor se
poderia ser classificado como uma auséncia de consciéncia politica, os estudantes
responderam que nédo. Eles sabem da importancia do envolvimento popular nas
decis@es politicas, nos rumos da nacéo, porém essa classe ndo se envolve por estar
ocupada, trabalhando ou resolvendo problemas familiares, econdémicos e de
sobrevivéncia, ja que, para eles, essas necessidades pessoais assumem o poédio de

prioridades, ou seja, 0 bem comum ou da nac¢éo € jogado para o segundo plano.

Os préprios estudantes se incluiram nessa categoria de despreocupag¢ao com
as questdes sociais e de bem comum, pois afirmaram que antes tentavam resolver
seus proprios problemas, para depois pensar na coletividade. Houve uma
manifestacdo de uma estudante que mora na zona rural, que destacou que 0s
modelos sociais 0s obrigam a pensar dessa forma, que a sociedade transformou a
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vida em uma competicdo e que para conseguir sobreviver a “lei do mais forte” é
preciso primeiro pensar individualmente para depois se preocupar com o coletivo; e
que o pensamento de Rousseau, ‘O homem nasce bom, mas a sociedade o
corrompe”, ainda vigora. O maior desafio da sociedade € eliminar o pensamento

individualista.

Ainda em andlise conjunta com os estudantes, a respeito dos costumes e
tradicbes do Jeca Tatu, uma caracteristica importante chamou a atencdo: quando o
personagem se utiliza de crendices populares, simpatias ou o que pode ser
considerado como medicina alternativa. Esse fato, justamente, provocou uma maior
atencao, porque os estudantes se identificaram com tais costumes. Afirmaram que,
mesmo praticando e seguindo doutrinas religiosas que néo consideram vélidas essas
atitudes, muitos acreditam em supersticdes ou coisas do tipo. Disseram que seus avos
e pais, sempre souberam uma forma alternativa de curar enfermidades, carregavam
consigo ou possuiam em casa algum tipo de amuleto. Destacaram também que a
utilizac&do de remédios caseiros € bastante presente em suas vidas e que faz parte do
regionalismo, pois comunidades ou cidades interioranas ainda possuem essa

caracteristica forte em seus costumes e tradicoes.

Em outro momento da aplicacéo pratica da atividade, os estudantes puderam
assistir ao filme “Jeca Tatu”, produzido e estrelado por Amancio Mazzaropi, ator e
comediante brasileiro que deu vida ao personagem Jeca Tatu, nas telas do cinema.
O filme apresentado € o primeiro de uma grande lista relacionada ao personagem. De
1959 até 1980, varios filmes com o personagem Jeca Tatu foram produzidos por
Mazzaropi?®. O fato é que a apari¢do do personagem no cinema o popularizou ainda
mais e, como consequéncia, alimentou o esteredétipo do Jeca. Aqueles que néo tinham

acesso aos textos de Lobato conheceram o personagem por meio do cinema.

De forma geral, os estudantes afirmaram que conheciam o personagem, que ja
tinham visto a representacdo do Mazzaropi, porém nunca tinham assistido a nenhum
filme do Jeca Tatu. Com excecao de um estudante que disse ter lembranca de assistir
guando crianca com o avod a um filme dele transmitido pela rede Cultura de televisao.

Tem-se que ressaltar a afirmacao dos estudantes quando disseram que, se nao fosse

250 assunto referente a filmografia do Jeca Tatu, bem como sua importancia para o cinema nacional e
a relacdo com o tema estudado tratar-se-8o0 mais adiante neste estudo.
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pela intervengdo do professor, por meio da atividade pedagdégica, eles ndo iriam por
iniciativa prépria assistir aos filmes do Jeca Tatu. Citaram, ainda, que 0 mesmo
acontece com os filmes do Charles Chaplin, por exemplo, que em todas as vezes que

assistiram a alguma producéo dele foi na escola como atividade pedagogica.

O objetivo de andlise do filme foi justamente para que os estudantes fizessem
0 estudo e a comparacao do personagem original dos textos de Lobato, com o
personagem cinematografico. E alcancou-se esse objetivo, 0s estudantes
conseguiram perceber as diferencas comportamentais nos instrumentos. Disseram:
“O Jeca do filme de bobo ndo tem nada, ele € malandro”. O Jeca do texto literario é
um sujeito apético e desmotivado, enquanto o Jeca do cinema possui uma esperteza

e uma visao de mundo diferente do Jeca de Lobato.

Considera-se importante relembrar que Lobato, quando criou o personagem no
inicio do século XX, recebeu muitas criticas de grupos sanitaristas?®, que ja estudavam
os problemas sanitarios dos habitantes das zonas rurais do Brasil, concluindo que
essa populacdo estava vulneravel a doencas e enfermidades causadas por bactérias
ou parasitas devido as condi¢Bes precérias de higiene e de saneamento basico. Na
verdade, todos esses males eram problemas de saude publica (falta de politicas
publicas de saneamento basico nas propriedades rurais), 0 que ocasionara a

proliferacéo de varias doencas.

Lobato, quando foi advertido por esse grupo de profissionais da saude,
reconhece que errou em alguns aspectos do personagem e, em 1918, escreveu um
novo texto chamado “Problema Vital”, em que admitiu os erros e apresentou um novo
Jeca Tatu, um personagem agora consciente de suas necessidades basicas
sanitarias, que se protege, que cuida da saude e higiene pessoal. Devido a isso, livra-

se das patologias e consegue agir como qualquer cidadao do periodo.

Quando analisada, com os estudantes a segunda fase do personagem Jeca

Tatu, alguns trechos dos textos de Lobato foram destacados e lidos, possibilitando a

26 Aconteceu no Brasil, entre as Gltimas décadas do século XIX e primeiras décadas do século XX, um
movimento liderado por médicos sanitaristas que estudavam as condi¢des de higiene nas zonas rurais
e como o problema da falta de saneamento basico nessas regides causava patologias que acometiam
seus moradores.
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discussao entre os estudantes, que puderam comparar as fases do personagem: o

“Jeca pré-sanitarismo” e o “Jeca pds-sanitarismo”.

Um elemento importante que aparece nos textos de Lobato € a presenca do
imigrante ou dos descendentes europeus, que sdo definidos como 0s sujeitos
desenvolvidos, como os cidaddos modelos, portadores da civiidade e do
desenvolvimento. Durante a leitura dinamica, quando foram relacionados os trechos
do texto onde ha a comparagdo do Jeca inutil com o seu vizinho (um italiano rico e
prospero), 0s estudantes conseguiram perceber a presenca do elemento de
segregacao. Disseram que Lobato considerou, nessa parte, uma visao eurocéntrica,

principalmente quando relaciona a descendéncia europeia a ideia de superioridade.

Surgiu, por parte dos estudantes, o questionamento da origem genética do
autor e, com a utilizacdo dos aparelhos celulares com acesso a internet, foi solicitada
uma pesquisa dessas informacdes, porém sem resultados. Os estudantes nao
conseguiram essa informacao de forma imediata. Portanto, esse questionamento ficou

para uma discusséao futura.

A partir dessas discussOes foi possivel perceber que o0s estudantes
compreenderam o0 estereétipo regional alimentado pelo Jeca Tatu. Na primeira
aplicacao, portanto, essa resposta nao foi positiva. Os estudantes da escola bairrista
afirmaram sentir preconceitos sociais pela condicdo econdmica, porém o estereotipo
regional se intensifica, por estarem em um bairro periférico. Nao se identificaram com
0 Jeca, mas sentiram a necessidade de chamar a atencdo para os estereétipos que

0s atingem, os padrdes sociais que 0s excluem.

Como proposta de producdo de material foi solicitado que os estudantes se
utilizassem de qualquer mecanismo para expor essas angustias, conscientizar ou
combater os preconceitos, as discriminacdes e o bullying. Sugeriram fazer cartazes
com frases de conscientizacdo?’, que fossem colocados em lugares estratégicos na
escola. Para a realizacdo dessa atividade houve empenho e envolvimento dos
estudantes, pois puderam se utilizar desse recurso como suas proprias vozes e gritos
de alerta. Tao positivo foi o resultado que, na segunda vez que a proposta foi aplicada,

essa atividade foi realizada novamente e com 0 mesSmo sucesso.

27 Algumas dessas producdes estéo disponiveis nos anexos deste trabalho.
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O segundo momento dessa atividade pedagdgica, também organizado em trés
aulas concentrou-se na apresentacao da base tedrica, com o objetivo de trabalhar em
sala de aula os conceitos de consciéncia coletiva, a partir dos textos de Durkheim, e

de ideologia a partir dos textos de Marx.

4.1.3. Quarta aula:

Para a aula quatro, foi preparado pelo professor um slide com trechos da obra
Da Divisdo do Trabalho Social, de Durkheim. Os trechos analisados destacam o
conceito de “consciéncia coletiva” e, como tal, pode condicionar o comportamento
humano. Também foram lidos e discutidos trechos de outra obra de Durkheim, As
Regras do Método Socioldgico, para que houvesse a compreensdo do que sdo fatos
sociais e como agem de forma arbitraria na sociedade, conduzindo o sujeito a agir,

mesmo sem vontade.

4.1.4. Quinta aula:

Foram realizadas leituras e discussbes sobre trechos da obra “ldeologia
Alem&”, escrita por Marx e Engels, destacando o conceito de ideologia e como ela
estd presente e dominante na sociedade, condicionando também o comportamento
humano. Em ambas as aulas, os trechos das obras analisadas foram debatidos,
deixando total liberdade para as manifestacdes individuais dos estudantes,
proporcionando espago para que pudessem expor suas proprias interpretacfes e

opinides.

Em dado momento da discusséo, alguns estudantes conseguiram perceber que
as regras morais sao exemplos de consciéncia coletiva e como as aceitam apenas
por fazerem parte de uma sociedade que as tem como normas definidoras. Foi nesse
momento que os estudantes puderam debater e questionar os modelos sociais
existentes, bem como realizar a autoanalise a respeito dos seus comportamentos: se

agiam seguindo os modelos existentes ou de acordo coma as proprias vontades.
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Como resposta a esse debate, os estudantes conseguiram perceber alguns
exemplos de transferéncia de padrdes entre as geracdes. Citaram como um deles a
preferéncia pelos times de futebol, destacando que a opcdo por determinado time
sofreu a influéncia de outras pessoas, geralmente os familiares, e que, por conviverem
em um ambiente onde sempre se viu e se torceu por aquele time, essa tornou-se uma
escolha individual. O mesmo voltou a ser destacado na religido, apesar dessa
discusséo ter sido mencionada em aulas anteriores, os estudantes voltaram a citar a
escolha da religido como influéncia do meio em que a pessoa esta inserida,
principalmente na infancia, que, segundo eles, a crianga ainda ndo consegue analisar

por contra prépria essa inducao.

Quanto a analise das ideologias, alguns estudantes destacaram que essa
realidade é distante deles (esse comentario se deu por ndo terem compreendido o
conceito de ideologia), porém o fato foi interessante, pois gerou um debate com a
participacdo de todos os estudantes. Eles elencaram situacdes em que se percebe a
presenca ideoldgica, citando as religides como fonte de disseminacao de ideologias,
ja discutida anteriormente. Ressaltaram, também, a politica enquanto promotora de
controle ideoldgico, principalmente quando as pessoas aceitam as ideias politicas e

nado fazem a ponderacao critica.

Essa discussao politica acarretou em um debate mais amplo e foi necessario a
intervencdo do professor para encerra-la, justamente pelo fato do debate ter
caminhado para um viés partidario, e se o professor néo tivesse interferido, penderia
para agressdes verbais com animos exaltados. No entanto, o professor aproveitou o
momento para analisar com os estudantes as ideias partidarias citadas, utilizando-as
como exemplos de ideologia politica e mostrando aos estudantes como elas definem
0 comportamento das pessoas, independente dos partidos politicos que as controlam
e que a falta de reflexdo ocasiona violéncia, como poderia ter acontecido em sala de

aula.
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4.1.5. Sexta aula:

Na atividade prética da aula foi solicitado que os estudantes produzissem textos
relatando o personagem Jeca Tatu e como percebiam a presenca ideoldgica na
formacéao dele, podendo também relacionar o personagem com outros, que também
encontram influéncia de ideias dominantes ou mesmo personalidades reais que
utilizaram ideias para a dominagdo. Os estudantes ficaram livres quanto a utilizacédo
dos géneros textuais, bem como ao fazer a associacdo de personagem. O objetivo da
atividade ndo estava na formalidade da execug¢do, mas no intuito de levar os
estudantes a analisar a presenca de ideias dominantes e coletivas nas instituicoes,

meios de comunicacdo e também na literatura.?®

O Terceiro Momento da atividade, dividido também em trés aulas,
proporcionou, por meio de seminarios e rodas de conversa, um espaco onde 0s
estudantes tiveram a oportunidade de se expressarem, quando e em quais situacdes
estdo sujeitos as ideias coletivas, bem como ideologias, e como séo afetados, direta

ou indiretamente, por elas, elencando alguns padrdes sociais e culturais dominantes.

4.1.6. Sétima aula;

Para essa aula, o espaco fisico foi modificado, as carteiras foram colocadas em
circulo, pra que houvesse maior proximidade e atengéo entre os estudantes. Na roda
de conversa puderam se utilizar do espaco para expor suas angustias e medos,
descrever relatos e experiéncias, debater sobre 0s preconceitos e as violéncias que
sofreram e sofrem. Nessa parte da atividade, alguns estudantes se prontificaram e
guiseram relatar como ja foram discriminados ou sofreram bullying na escola ou fora
dela, o que tal situacdo causou em suas vidas, como reagiram e o que fizeram para

superar.

28 Algumas producdes e textos dos estudantes referentes a essa parte da atividade, encontram-se no
final deste capitulo.
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Foi analisada a questdo de como as violéncias simbdlica, psicoldgica e fisica
acontecem na escola e o0 que as. O professor sentiu a necessidade de mudar o foco
de abordagem, pois muitos estudantes e alunas disseram estar sofrendo ou ja ter

sofrido bullying na escola e fora dela.

Diante dessa necessidade, o professor se pds perante a turma como mediador
ao propor uma dinamica em grupo, com o intuito de fortalecer os lacos de afetividade
entre eles. Como estavam posicionados em circulo, isso facilitou para a realizacéo de
uma dinamica em grupo de valorizacdo pessoal e afetividade.?® Foi proposto aos
estudantes que fizessem uma analise critica de todos os presentes na sala de aula,
incluindo o professor.3® Essa parte da atividade foi muito significativa, pois houve a
participacdo de cem por cento dos estudantes presentes na aula. Eles demostraram
resisténcia no inicio da atividade, por medo, vergonha de se abrir para os colegas ou
de expor suas fragilidades, porém no decorrer do trabalho, quando ouviram os relatos
dos colegas que tiveram coragem de compartilhar suas vivéncias, a conversa fluiu e
todos contribuiram para o debate. No momento final da dindmica, foi proposto aos
estudantes que expressassem uma qualidade, uma caracteristica positiva de cada
colega, escrevendo em uma folha de papel. Ao terminar a dindmica, o professor
realizou um feedback com os estudantes, 0s quais disseram gque a dinamica tinha
sido muito positiva, pois descobriram o que de bom os colegas pensavam sobre eles
e gue nunca tiveram uma oportunidade de demonstrar, além de que puderam levar

consigo suas cartas coletivas repletas de palavras incentivadoras e reconfortantes.

O objetivo dessa atividade foi conscientizar os estudantes de que em um
ambiente composto por muitas pessoas, assim como na sociedade, ndo existem
sujeitos iguais, com caracteristicas idénticas, pelo contrario, cada sujeito dispde de
caracteristicas proprias e que devem ser respeitadas. A atividade foi realizada com

sucesso, pois foi perceptivel a mudanca no relacionamento entre os estudantes. Por

2 Alguns estudantes que se manifestaram vitimas de bullying ou gue ja tinham sofrido, afirmaram que
a maior dor esta na falta de empatia dos outros, pois mesmo quando tomam coragem para relatar os
abusos, ndo encontram no outro a compreensdo para o aconselhamento ou para o combate a esses
tipos de violéncia. Relataram que queriam que todos sentissem 0 que sentem para entenderem o
porqué de haver casos em que a vitima comete atitudes extremas como a automutilagéo ou o suicidio.
30 O professor sentiu a necessidade de participar diretamente da proposta, ndo apenas como mediador,
mas como sujeito que também sofre e pratica violéncias, e esse foi o diferencial para o sucesso dessa
atividade, pois durante a dindmica se colocou como igual, como sujeito que também faz parte daquela
realidade.
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meio dessa dindmica, puderam desenvolver a empatia e sentir com 0s colegas as

dores e angustias que tais agressdes causam.

4.1.7. Oitava aula:

Para essa aula foi organizada uma andlise critica do personagem Jeca Tatu e
as caracteristicas do periodo historico em que foi escrito. Esse momento serviu para
a desconstrucéo do personagem e os estudantes foram os agentes diretos, recriando

0 personagem sem estere6tipos e preconceitos.

Os estudantes analisaram trechos do outro conto “Problema Vital” de Lobato,
pdés movimento sanitarista, em que descreve o0 Jeca como um sujeito doente e que
apos o tratamento meédico, consegue se desenvolver como qualquer outro. Os
dicentes, entdo, reconstruiram coletivamente o personagem, destacando quais
caracteristicas alimentavam o estere6tipo e como a sociedade poderia elimina-las. A
realizacdo da atividade também foi a partir da leitura dindmica, em que os participantes
podiam interromper ou expor suas ideias/opinides ao final de cada trecho lido e

comentado.

4.1.8. Nona aula:

A guestao principal foi novamente abordada: como o estere6tipo do Jeca Tatu
como modelo do caipira brasileiro perpetuou-se na sociedade e como ainda
estigmatiza um grupo social? Para a reflexdo e desconstrucédo desse estereétipo foi
solicitado que os estudantes produzissem textos escrevendo suas visbes sobre o

morador rural, homens e mulheres que vivem do trabalho e do cultivo do campo.3!

31 Algumas producgdes e textos dos estudantes referentes a essa parte da atividade, encontram-se no
final deste capitulo.
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4.1.9. Concluséao da atividade;

A parte final da intervencao realizada na escola foi organizada para trés aulas
(10, 11 e 12), nas duas vezes em que foi proposta, os estudantes produziram
materiais, respeitando suas potencialidades, dessa forma, tiveram a liberdade de
utilizar os materiais e 0s instrumentos que mais se identificavam, aqueles que
potencializavam seus talentos, seus dons. Os estudantes ficaram livres para produzir
de acordo com sua criatividade, com a forma que se identificavam, producao de textos
autorais, cartas filoséficas, ou utilizar de quaisquer expressdes (artisticas e culturais)

para a manifestacéo individual.3?

Mesmo ja citado em alguns momentos anteriores, pode-se elencar alguns
resultados a partir da realizacdo dessa atividade pedagdgica, positivos e negativos,
pontos de sucesso e fracasso. Relembrando que a atividade foi realizada duas vezes,

em cenarios e espacos diferentes, que também geraram resultados diferentes.

A primeira aplicacao foi realizada no Colégio Estadual Inocéncio de Oliveira,
localizado no bairro Sdo Sebastido, na cidade de Uni&o da Vitoria, Estado do Parana,
durante o ano letivo de 2019. Destaca-se que se refere a uma escola com porte
pequeno, de bairro periférico, e que os estudantes eram em grande parcela
moradores, do bairro ou de localidades proximas ao colégio, porém desse grupo uma
parte minima morava ou vivia do trabalho do campo. Essa pode ser a justificativa para
0 resultado sem sucesso ao fazerem a andlise do Jeca Tatu, pois ndo houve o
sentimento de pertencimento, disseram néo se identificar com o estereotipo analisado.
Dessa forma a atividade proposta tomou outros rumos, apenas como exemplificacéo

de esteredtipos alimentados pela cultura popular e que se enraizam na sociedade.

Na pesquisa posterior, em conversa com colegas do mestrado e com a
comunidade local, o autor percebeu que o bairro onde se localiza o Colégio Inocéncio
de Oliveira, € um bairro de origem rural, que a maior parte das propriedades e
habitantes tiram seus sustento da producdo agricola ou da criacdo em pequena

escala. O gquestionamento que se cria entdo, é: por que os estudantes ndo se

32 Algumas producgdes e textos dos estudantes referentes a essa parte da atividade, encontram-se no
final deste capitulo.
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identificaram com o personagem apresentado? Pode ser devido ao acesso a
tecnologia e a mobilidade frequente até o centro da cidade, pois em um determinado
momento, um dos estudantes comentou que ndo se sentia assim, porque O

personagem vivia sem luxos e confortos, o que n&o o representava.

Como ja descrito anteriormente, na primeira tentativa os estudantes ndo se
identificaram com o esteredtipo do Jeca, mas afirmaram sofrer com outros de origem
regional ou local, isso porque vivem e moram em um bairro afastado do centro da
cidade, relativamente popular, assim como eles mesmos definiram: “moram num
bairro pobre e estudam numa escola de gente pobre”. Disseram que iSso se torna um
rétulo social em rodas de conversas com amigos ou conhecidos que moram em outras
regibes ou estudam em outras escolas. Afirmaram sentir o esteredtipo da

marginalidade social, além de se sentirem excluidos em outras situagdes e locais.

Destaca-se que uma das dificuldades encontradas pelo autor para realizar a
atividade no Colégio Inocéncio de Oliveira, na cidade de Unido da Vitéria, foi o
desconhecimento da realidade da turma e da escola. Como mencionado algumas
vezes neste trabalho, sua estadia na cidade foi curta e com o intuito de cursar as
disciplinas obrigatorias do programa, sendo funcionario efetivo do Estado, foi dada a
oportunidade de assumir algumas aulas em Unido da Vitéria, no periodo em que
esteve cursando o mestrado. Devido a isso ndo tinha conhecimentos prévios a
respeito das escolas, das turmas que lecionou e nem da cidade que estava. O
programa de mestrado proporcionou ndo apenas 0 crescimento académico, mas
também o desenvolvimento pessoal, pois como professor de histéria, estava
presenciando uma parte dela, vivendo por um tempo na regido do Contestado,

aprendendo com seus colegas e estudantes.

A atividade foi desenvolvida no Colégio Estadual Herminia Rolim Lupion, na
cidade de Sabaudia, no Estado do Parana, no inicio do ano letivo de 2020. J& era
conhecimento do professor que uma parcela significativa dos estudantes que foram
submetidos a atividade era originaria do meio rural e ainda com vinculos nesse modo
de vida e trabalho. Por esse motivo, a analise do personagem Jeca Tatu alcangou
resultados diferentes, pois nessa aplicacdo os estudantes (mesmo 0S que nao
moravam no campo) se identificaram com o estere6tipo do Jeca, por estar mais

presente na forma como os préprios ou seus familiares se comportam. A associacao
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de elementos presentes no personagem com o estilo de vida dos moradores do campo
e da cidade do interior determinou que a atividade alcancasse o objetivo proposto.
Nessa aplicacéo o personagem foi debatido e analisado. O contexto historico no qual
o personagem foi criado também foi analisado e correspondido com a realidade das
familias de muitos estudantes, pois na época em que Lobato escreveu sobre seu

personagem Jeca Tatu, muitas ainda viviam no campo e tiravam dele o seu sustento.

Mesmo havendo diferencas nos resultados da atividade, foi percebido que os
esteredtipos regionais estavam presentes nas duas realidades: por estarem em um
bairro periférico ou por estarem numa regiao de interior. Isso pode ser desenvolvido
de forma diferente, abordando situacdes e exemplos distintos, mas que, em ambas,
interferem no comportamento das pessoas ou proporcionam mecanismos de exclusao

social.

Nas duas realidades diferentes, o professor sentiu a necessidade de mediar
uma conversa com o0s estudantes a respeito dos preconceitos, do bullying e da

violéncia presente na escola e na sociedade.

Com o intuito de combater as discriminacdes dentro da escola e apds terem
discutido que elas se dédo devido ao desrespeito as diferencas, os estudantes
sugeriram fazer cartazes com frases, com mensagens de combate e alerta contra o
bullying, discriminacdes e violéncias. Cada estudante produziu seu proprio cartaz com
mensagens autorais ou a partir de pesquisas na internet. Na primeira aplicacéo, no
Colégio Inocéncio de Oliveira em Unido da Vitoria, as alunas optaram por fazer
mensagens de combate aos padrées de beleza. Disseram ser esses 0s estereétipos
gue mais as incomodavam, e, ao distribuir esses cartazes pela escola, decidiram fixa-
los no banheiro feminino, por ser ali o lugar que, segundo elas, sentiam-se mais

violentadas.

A mesma prética foi realizada no Colégio Herminia Rolim Lupion em Sabaudia.
Os estudantes produziram seus cartazes, suas frases e os distribuiram pela escola,
porém no banheiro feminino ja tinham frases semelhantes de combate as
discriminacdes. As alunas afirmaram ter feito anteriormente a proposta por iniciativa
propria. Um grupo de alunas se reuniram e pensaram nessa iniciativa apos

presenciarem uma violéncia verbal no banheiro com uma colega.
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Outro momento de acdo pratica da proposta pedagogica se deu a partir da
desconstrucdo do personagem Jeca Tatu. O objetivo era que os estudantes se
utilizassem de suas habilidades para recriar o personagem fugindo dos estereétipos.
Poderiam fazer a partir de varios instrumentos, porém essa discussdo fluiu na
segunda vez que a atividade foi aplicada, e, a partir de discussao oral, os estudantes
puderam expor suas ideias, o que percebiam sobre o0s estere6tipos no personagem e

como refletiam na prépria vida.

Como acdo final dessa pratica pedagdgica, foi proposta aos estudantes uma
producéo individual. Os discentes puderam manifestar-se utilizando do recurso ou da
metodologia que melhor se identificavam. O objetivo dessa acdo era produzir
instrumentos de conscientizacdo e combate as violéncias presentes na escola e na
sociedade. Uma grande parte dos estudantes produziu textos, outros fizeram cartas
filosoficas, poesias, parodias, imagens e desenhos. Dar-se-ia 0 encerramento dessa
pratica a partir da exposicao e da apresentacao dessas producdes, porém a realizacao

desse momento final ndo foi possivel em nenhuma das aplicacGes da atividade.

No colégio em Unido da Vitoria, a acdo pedagogica foi realizada no terceiro
trimestre (entre meados de setembro e dezembro), e a organizagdo escolar foi um
problema encontrado pelo professor, pois foi preciso intercalar as aulas destinadas a
proposta pedagdgica com as reservadas aos contetdos programados para o terceiro
trimestre e, nessa situacao, o docente sentiu falta de tempo habil para a realizacdo da
parte final. Assim, ndo foi possivel organizar a apresentacao artistica dos estudantes.
Evidencia-se, também, que houve uma alteragcdo do calendario escolar de 2019,
proposto pela Secretaria Estadual de Educacdo, com a antecipacao das avaliacOes
trimestrais, para que as Ultimas semanas de aula fossem dedicadas a recuperacao e
retomada dos conteldos defasados para os estudantes que necessitavam. Dessa
forma, foi necessario a reestruturacdo da organizacdo das aulas ministradas pelo
professor, tanto para a aplicacdo do projeto quanto para a exposi¢do dos contetdos
programados e, como acdao final, alguns trabalhos escritos foram expostos, fixados

em ambientes de acesso comum dos estudantes.

Durante a segunda aplicagcéo da proposta pedagogica no Colégio Herminia, em
Sabaudia, a ultima parte da atividade, de exposi¢do dos trabalhos produzidos, néo foi

possivel devido a suspensdo das aulas presenciais em decorréncia da pandemia
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(Covid-19). Os estudantes concluiram suas producdes individuais e encaminharam
remotamente ao professor, com o planejamento de expd-las no retorno das aulas

presenciais ainda no ano letivo de 2020 ou no inicio do ano letivo de 2021.

Como forma de preservar a identidade desses estudantes, quando citados ou
utilizadas falas/producéo direta, apresentar-se-40 no decorrer deste trabalho

pseuddnimos referentes aos cantores e cantoras de musica caipira brasileira®3.

Jeca Tatu e a questdo dos estereotipos.

Molengo, pregui¢coso, bébado e idiota. Todas estas sdo designagdes comumente
atribuidas ao caipira do inicio do século XX, um estere6tipo (cliché) que, na época, era
tratado como algo normal, e que depois ganhou fama pelo Brasil inteiro quando Monteiro
Lobato o retratou em sua maxima Urupés, que contava 14 histdrias sobre o caboclo
brasileiro, chamado por ele de “fazedor de desertos”, como uma critica a visdo modernista
gue romantizava tal parcela da populacdo. Em Urupés, publicado por volta de 1918, Lobato
retrata um personagem chamado Jeca Tatu, um caboclo comum, como supostamente era
a maior parcela dos pequenos agricultores brasileiros da época. Na concepgao de “caboclo”
proposta por Lobato, Jeca era realmente alguém a se odiar, pois era preguicoso, nao tinha
vontade de mudar sua vida, burro, porque ndo sabia aproveitar a imensidade de sua terra,
nem tirar proveito dos animais que ali criava, e ainda por cima, um bébado, que se
embriagava para esquecer 0s outros dois problemas ja citados. Vivia na miséria e, embora
0s outros agricultores ao seu redor fossem ricos e de sucesso inquestionavel
(especialmente um que Lobato cita ser italiano, indicando uma possivel ideia de
“superioridade” devido a sua naturalidade), sua preguica era tanta que nao deixava que ele
seguisse seus exemplos, sendo alvo descaso por aqueles que pela frente de sua casa
passavam. Sua pele tinha um tom amarelado, vivia com enxaqueca, com preguica e sem
vontade de fazer nada, sua terra era malcuidada, seus animais maltratados, sua casa
guase desabando, inclusive a maior parte de sua propriedade ndo era usada para nada, e
esta foi a visdo que se fixou na elite e nos intelectuais brasileiros sobre os caipiras de modo
geral.

O impacto deixado por Urupés foi tamanho que se pode nota-lo ainda nos dias de
hoje, tanto com residentes rurais quanto aqueles que vivem em pequenas cidades do
interior, comumente taxados como desatualizados ou desprovidos quando comparados
aqueles que residem em cidades maiores. Aspectos simples como o0 modo de falar, de agir
e até de pensar desses que moram no interior podem facilmente se tornar motivo de
chacota para aqueles supostamente mais desenvolvidos, muito embora essas pessoas “do
campo” possam ter muito mais conhecimento e serem muito mais sérias do que aquelas
gue cresceram em apartamentos em meio a grandes centros urbanos, devido justamente

33 A industria fonografica brasileira considera uma diferenciagio entre musicas sertanejas e musicas
caipiras. As primeiras sdo consideradas comerciais, sdo composi¢cées com o objetivo de venda e de
alcance de massa, geralmente abordam temas relacionados a decep¢bes amorosas ou problemas
financeiros de um determinado publico-alvo. O segundo grupo se refere a composi¢cdes que remetem
a angustias, sofrimentos, bem como, o cotidiano da vida e do trabalho da populacdo camponesa, séo
consideradas, portanto, seu lamento e exaltagao.
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a suas experiéncias de vivéncia. E um estere6tipo que hoje perdura por mais de um século,
e tem se provado dificil de ser extinto da sociedade, embora o proprio autor de Jeca tenha
tentado remediar a situacdo ao alterar seu texto mais tarde.

Em sua segunda versdo, Lobato descreve Jeca como um doente, que sofria de
ancilostomiase, popularmente chamada de “Amareldao”, e esse era 0 suposto motivo de
todos os seus problemas, colocando-o como uma vitima do descaso a populagéo praticado
pelo governo, que ndo oferecia saneamento ou qualquer outra medida de protecdo para
evitar as verminoses a essa parcela da populagdo. Tanto que na historia, ao ser examinado
por um doutor que passava por sua casa, Jeca recebe um remédio, e a recomendacao de
usar botas ao trabalhar, pois assim evitaria 0s vermes causadores. Ao seguir as instrucoes,
Jeca se transforma e faz tudo que antes nao “custava a pena” como é dito: arruma sua
casa, faz uma bela plantacao, lida com os animais que antes eram um problema perigoso,
e enriquece, tornando-se ndo s6 o maior agricultor da regido, mas também um dos maiores
do Brasil, com sua fazenda servindo de exemplo ao pais inteiro e empregando tecnologias
avancadissimas. Porém, infelizmente, o estere6tipo da primeira versdo ja tinha se
espalhado e ndo havia mais nada a ser feito. E até incrivel pensar que hoje, 102 anos apos
a publicacéo original, este estere6tipo ainda exista, mesmo o campo sendo o empregador
de tecnologias de Ultima geracdo, mesmo com alguns grandes talentos intelectuais tendo
saido do campo e mesmo a sociedade tendo evoluido por um caminho bem menos
preconceituoso quando comparado ao século passado. Isso serve para mostrar 0 quao
ignorantes podemos ser e quanto nossa visdo de mundo pode ser influenciada por fatores
externos. Os esterebtipos, sO serdo extintos quando as pessoas verem sua realidade de
maneira justa e critica, ndo se guiando por opiniées e visdes dos demais, mas sim por meio
de sua prOpria visdo e uma percepg¢ao neutra quanto ao assunto tratado. (Tido Carreiro —
Col. Herminia)

*kk

“Diferente do que a grande maioria pensa, as populagdes que vivem em campos e fazendas
nao séo alheias a tecnologia, ou sem intelecto” (Inezita Barroso — Col. Herminia)

*kk

“Jeca Tatu ndo pode ser considerado uma pessoa pregui¢osa, cachaceira, desleixada e inutil
pois o que lhe faltava na verdade era melhores condi¢des de vida, ndo tinha acesso a boa
educacao e nem a saulde, vivia do mais simples que a vida oferecia. Todo aquele sofrimento
se dava pelas doencas que se contraia da terra, por ndo ter conhecimento sobre o assunto.
Isso tudo se dava pelas doencas adquiridas, bebia para amenizar o que sentia. N&do era
preguicoso o que lhe faltava de verdade era salde. A culpa de tudo isso era do governo que
nao ajudava seu povo com 0S recursos necessarios”. (Sérgio Reis — Col. Inocéncio de
Oliveira)

*kk

“Foram criados varios esteredtipos sobre quem vive no campo, como o Jeca Tatu, mas a
realidade é outra. No campo vocé tem mais liberdade, uma vida menos sedentaria, e a vida é
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tao tecnoldgica quanto de quem vive na zona urbana” (Tonico e Tinoco — Col. Inocéncio de
Oliveira)

Julga-se essencial destacar a producédo a seguir, pois é a manifestacéo de uma
aluna que faz parte do grupo de estudantes que vive e trabalha na zona rural.
Escreveu o texto, abaixo, em que relata a realidade dessas pessoas que vivem e

dependem do campo para seu sustento:

UMA OUTRA REALIDADE

Apesar de muitas pessoas terem criado estere6tipos sobre quem vive no campo, existe a
realidade que poucos conhecem.

A vida no campo tem muita liberdade em relacéo a tudo, inclusive do portdo para fora, poder
sair sem medo de ser assaltado, sem congestionamentos como nas cidades grandes.
Também levam uma vida mais saudavel, o ar é mais puro, longe da poluicdo e das fumacas
das industrias. Tem a alimentacdo com alguns produtos sem agrotoxicos e também exercicios
fisicos, pois morar no campo requer praticar varias atividades rurais.

E por todos esses aspectos as pessoas sd0 mais proximas e se preocupam mais com 0s
outros, ou seja, valorizam muito os relacionamentos e as belezas da natureza. (Roberta
Miranda — Col. Herminia)

*kk

Jeca Tatu representa o homem do campo e do interior, visto como “caipira” (no sentido
pejorativo), preguicoso, bébado, vadio e idiota. [...] Mas o0 que ninguém sabia era que Jeca
sofria de uma doenca, que o deixava sem animo e vontade de fazer as coisas.

Esse € o mal dos estere6tipos, nés julgamos sem saber o que é veridico, sem saber qual é a
verdade. Nossa sociedade sofre de uma grande doenga chamada “preconceito”, o pré-
julgamento das coisas e das pessoas. O que precisamos fazer é desconstruir os tabus criados
por uma sociedade que é regida por valores antigos, muitas vezes morais e viver 0 novo.
(Nalva Aguiar — Col. Herminia).

Alguns estudantes se identificaram com a pratica da escrita e produziram cartas
filoséficas para estudantes de outras turmas que estavam ou nao inseridos na pratica
pedagogica, que eles sabiam que de certa forma praticavam algum tipo de violéncia
com outros estudantes, dentro e fora do ambiente escolar. Ressalta-se que essas
cartas foram produzidas de forma andnima, e o mediador para que chegasse ao
destinatario foi o professor, que garantiu total discricdo para ndo expor os envolvidos.

Um dos estudantes da terceira série, escreveu para um estudante da outra
terceira série:
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Vocé sabe o que é estere6tipo? Esterebtipo € um conceito ou ideia atribuida as
pessoas que muitas vezes é preconceituosa ou sem conhecimento profundo sobre algo ou
alguém. Desse modo, os esteredtipos prejudicam as pessoas, causando violéncia e muitas
outras coisas terriveis.

A escola é o lugar onde mais tem violéncia por conta desses estere6tipos, se vocé nao
passou por isso, fico feliz porque eu senti na pele e ndo desejo isso hem para o0 meu pior
inimigo. A gente nunca sabe como cada pessoa vai reagir e pode acabar trazendo problemas
mais pra frente. Isso se j& ndo tiver algo, porque ninguém sabe da vida de ninguém e todo
mundo tem problema, as vezes, a situacao dentro de casa ndo esta boa, pode ser também
gue ja tenha sofrido por algo que marcou ou até mesmo tenha crises de ansiedade. Entdo,
pense, imagine uma pessoa com algum desses problemas e vem alguém e fica colocando
apelidos ou zombando, isso s6 acaba com sua autoestima.

Eu acredito que quem usa esses esteredtipos também esta lutando contra algum tipo
de conflito interno e pra poder se “proteger” acaba falando coisas ruins para os outros a fim
de se sentir melhor. E é assim que comega a violéncia.

Como adolescente, eu digo, nds fingimos estar tudo bem, e é por isso que 0s
funcionérios das escolas acham que nao tem nada de errado, e nédo culpo eles, porque pedir
ajuda e poder desabafar é muito mais dificil do que esconder tudo e dizer que nada aconteceu.
S6 quem passa por isso, sabe que a dor € tao ruim que quando vocé sente, se esconde para
gue ninguém te veja e sinta 0 seu desespero. Entdo, sempre que pensar em dizer algo ruim
sobre algo ou alguém, lembre-se dessas coisas, porque nunca se sabe quando isso vai voltar
pra gente. Eu gosto muito de pensar assim, “nao faca com os outros o que vocé nao quer pra

o

voce .

A préxima carta filosoéfica € de uma aluna da terceira série, que escreveu para
uma amiga imaginaria, na qual sentiu a necessidade de alertar sobre a tematica

trabalhada em sala de aula.

Sabaudia, 14 de Abril de 2020.
Cara Jurema,

Estive pensando em muitas coisas ultimamente e gostaria de conversar com vocé para
saber o que vocé pensa sobre algumas dessas questdes.

Uma das coisas que eu mais penso € a relacao que nds temos com os rétulos e o que
eles significam, mas até que ponto eles sdo corretos? Vi muitos pontos de vista sobre essa
guestao nos ultimos dias e percebi que alguns deles sdo necessarios para causas sociais e
gue outros sdo pejorativos, baseados em um pré-conceito visual ou até de comportamento.
Acredito que os rotulos que uma pessoa dé a si mesma sdo importantes para que ela entenda
seu lugar no mundo, seus privilégios ou a falta deles, seus direitos que foram adquiridos ou
até mesmo os que ainda precisam ser, mas, infelizmente, por ignorancia de algumas pessoas
esses eles sdo levados como algo ruim, como doenca, como inferioridade e outras demais
caracteristicas que sao atribuidas aos rétulos de forma pejorativa.

Algo que também é de se pensar € a soma desses rétulos em uma pessoa e a forma

gue ela é tratada no meio em que vive, por exemplo, uma mulher, branca, cis, magra, de
classe média é tratada de forma diferente de uma mulher, branca, trans, magra, de classe
média, sendo que apenas uma das caracteristicas dela é diferente da outra mulher.
Percebi, entédo, que isso se da porque as pessoas de fora rotulam o rétulo, sim, isso é possivel,
uma pessoa trans é tratada diferente de uma pessoa cis porque alguns rotulam a
transexualidade como algo ruim, errado, contra as leis de Deus e da natureza, e por iSSo essa
pessoa sofre violéncia, é segregada e discriminada pelas demais.
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Isso é algo que parece muito complexo, mas se pararmos pra pensar é facil de entender, o
problema nédo é a pessoa se autorrotular, sdo as caracteristicas pejorativas que sao colocadas
sobre esse rotulo, essas que levam a violéncia, ao bullying, e até a morte por apenas uma
caracteristica que essa pessoa possui, por apenas algo que faz parte dela.

O ponto principal de violéncia € este, a atribuicdo de caracteristicas ruins aos rotulos,
pois todo mundo tem caracteristicas préprias e ndo € porque aquela pessoa é diferente de
vocé que ela é ruim ou deve sofrer, ndo é assim que devemos pensar, ndo é assim que o
mundo deve ser. Gostaria que vocé expressasse sua opinido e me dissesse 0s pontos de seu
argumento, aguardo sua resposta, minha amiga.

Abracos! Gertrudes.

*kk

Reforga-se que nao foi definido um padrdo para a producéo individual. Como o
objetivo dessa acéo foi o0 combate aos padrdes e modelos existentes na sociedade,
uma forma de fazé-lo foi destacar e valorizar as individualidades de cada estudante,
em que eles puderam se utilizar dos meios que mais se destacam ou se identificam
para realizar seus trabalhos, valorizando sua criatividade e identidade. A seguir ha
uma parodia e um poema realizados por duas alunas que se identificam e gostam

desses géneros.
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Musica: Que padréo € esse?3
(Que Pais E Esse? - Legido Urbana)

Nas escolas, é um cenario
Insulto pra todo lado
Ninguém respeita as diferencas, nao
E nem se importam com a dor do irmao

Que cabelo é esse?
Que corpo é esse?
Que estilo é esse?

Desconfortavel, deprimido, ai ai
Me sinto excluido
Me escondo dos meus pais
Pra ndo acabar com sua paz

Na morte, eu imagino
Como seria 0 meu sumico?
Machucam por querer
Inocentes sem réu
A olho nu, mas ninguém vé

Que exemplo é esse?

Que descaso é esse?
Que siléncio é esse?
Que amigo € esse?

Me sinto mal e menor
Agonizo sem dé

Isso é mais grave do que pensa
Quero ver pensar que nao
Enquanto perdemos tantas almas
Por suicidio e depressédo

Que padréao é esse?
Que senso é esse?
Que juizo é esse?
Que vazio é esse?

34 Parédia escrita por uma aluna do 3° ano do ensino médio do Colégio Estadual Herminia Rolim Lupion
na cidade de Sabaudia/Parana



Miopia da Perfeicdos®

Janela escancarada
Num quarto frio Céu nublado
O arco-iris sumiu
No horizonte eu vejo montanhas
Solitarias Imoveis Distantes
A solidao tem me feito refém
A Unica voz que ouco é a minha
E de mais ninguém
Das minhas fraquezas eu faco bom uso
Cambaleio pelos meus fracassos
O caminho é obscuro
Todos os dias eu escolho a mais bela mascara
A sociedade exige que vivamos uma farsa
Eles gritam do nosso inconsciente...
“Escondam as lagrimas”
“Mostrem os dentes”
Vivemos num eterno conto de fadas
Mas as fadas séo bruxas
E seguimos cheios de traumas
Até quando vamos viver sob as lentes miopes da perfeicdo?
Ninguém quer saber como anda seu coracao
Eu fecho os olhos e imagino o que poderia ter sido
Se outros caminhos tivessem sido escolhidos
E uma realidade abstrata
E um suspiro profundo
E uma aflicio perturbadora

E medo do futuro

% Poema escrito por uma aluna do 2° ano do ensino médio do Colégio Estadual Inocéncio de Oliveira
na cidade de Unido da Vitéria/Parana
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante de toda analise e pratica realizada, considera-se que o trabalho para
transformar a escola em um ambiente livre de estereotipos e violéncias, a partir de

uma educacdo libertadora, € um caminho &rduo, mas ndo impossivel de ser

percorrido.

Julga-se necessario que professores vistam suas armaduras de batalha e
avancem no enfrentamento de um sistema bem maior e mais complexo que respinga
na educacao. Nao se trata, apenas, de elaborar metodologias diferentes e praticas

lddicas que envolvam diretamente os estudantes, mas também ter ciéncia de que a
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batalha sera mais longa do que se imagina. Percebe-se que é pelo processo de
tentativa e erro que se consegue abrir uma fissura na muralha erguida pela sociedade
e que circunda as escolas, bem como todo o processo educacional por essa pequena
brecha € que se pode lancar uma semente de esperanca de novos tempos, para que

germine em terreno fértil de um imenso campo da educagéo.

Durante a pratica pedagogica, indmeros momentos professores e estudantes
sentem-se confortaveis e dispostos a transcender a organizacdo da sala de aula,
dessa forma acabam trazendo a tona sentimentos e comportamentos particulares que
geram situacdes de reflexdo para além desta organizacdo. A partir da fala de uma
aluna do primeiro ano do ensino médio, que causou em todos uma inquietacéo e
gerando campo para discussdes, serviu base de estimulo para essa pesquisa, e para

a realizagao deste estudo.

Uma aluna que se sentia agredida pelos padrbées sociais, pela ditadura da
beleza, sentindo-se inferior por ndo se encaixar nos “padrdes dominantes”, trouxe a
guestdo determinante para esse debate filoséfico, o objetivo central desse estudo: a
busca para entender por que o ambiente escolar ndo se liberta dos padrbes sociais,
inclusive compreender como tais modelos adentram os muros da escola, causando

situacdes de violéncia que agridem, bem como torturam criangas e adolescentes

N&o se pode negar que a escola € um ambiente contaminado por ideologias e
modelos dominantes que geram situacdes de violéncia, e que mesmo pretendendo
ser um ambiente neutro de valorizagcéo da pluralidade cultural e social isso esta longe
de acontecer. Conforme encontrado no Relatério Final da pesquisa realizada pelo
Concelho Federal de Psicologia (CFP), que apresentou pera meio
académico/cientifico, dados reais que confirmam essa teoria de que a escola € um
lugar de preconceito e violéncias. Uma trabalho realizado em ambito nacional, por
meio de pesquisa de campo, 0s pesquisadores ouviram estudantes, professores e
pais, e obtiveram como resposta a consciéncia dos pesquisados em afirmar que
sentem a escola um ambiente violento e que os mesmos viveram e/ou praticaram

algum tipo de violéncia ou preconceito.

A pesquisa realizada pelo CFP aponta que os agentes da educacdo

(estudantes, professores, pais) estdo conscientes de que a escola € um ambiente em
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gue se alimenta estereétipos e preconceitos. Indicaram que é caracteristica do
ambiente escolar e que se sustenta por décadas, e que muito pouco é feito para
transformar essa realidade. Estdo conscientes também da auséncia de politicas
publicas voltadas para a educacdo que contribuam para a solu¢do desse problema.
Em tempo é importante destacar que professores e estudantes confirmam e estédo de
acordo com alguns comportamentos de violéncia e preconceitos na escola, porém
destacaram também que se sentem violentados com a pouca valorizacéo do trabalho
pedagdgico, e a falta de investimentos em infraestrutura, e que a precariedade do
sistema educacional impossibilita a educacdo de qualidade, por isso estudantes
sentem-se violentados quando ndo encontram um ambiente preparado para recebe-

los.

Observa-se que isso ocorre porque a educacao veste ainda a velha roupagem
descrita por Durkheim, uma veste cromada que reflete tudo o que Ihe é apresentado,
principalmente quando se refere a ideologias opressoras e dominantes. E diante
desse cenario que se julga imprescindivel que professores sustentem suas armaduras
e enfrentem o inimigo, que, muitas vezes, é invisivel, pois se manifesta por meio de

comportamentos e formas de pensar.

Como um guerreiro medieval que ao aceitar, a batalha se despia de suas vestes
comuns para vestir a armadura da coragem e partir para os campos de guerra, e
guando findada a batalha, com o inimigo derrotado e os territérios conquistados
erguiam um estandarte com uma bandeira imponente que representava a vitéria e a
conquista sobre o inimigo, assim devem ser os educadores ao travarem uma ardua
batalha contra um sistema opressor, ao conseguir resultados a partir de suas praticas.
Acredita-se que devem, orgulhosamente levantar essa bandeira, mostrar que uma
fresta foi aberta na muralha e que se mais colegas de profissdo vestirem suas
armaduras e partirem para o enfrentamento, a estrutura que mantém em pé as
muralhas que aprisionam a educacgdo e a escola livre de esteredtipos e violéncias,

sera abalada.

E extremamente necesséario um trabalho conjunto, escola e sociedade no
combate aos esteredtipos e padrdes dominantes, visto que a escola ndo consegue se
libertar desses padrfes tornando-se um ambiente violento e agressivo. Politicas

publicas de combate a essas modelos e de conscientizacdo sobre a pluralidade
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cultural também sao aliados nesse trabalho para transformar a escola no lugar de
saberes e ndo de preconceitos. E ainda a utilizacdo de préatica pedagodgicas e
metodologias que proporcionem o debate entre os estudantes, para que entendam e
vejam com O outro como suas agdes e comportamentos podem ser agressivos
causando sofrimento e dessa forma conscientizar pelo didlogo o respeito a

diversidade.

Defende-se que a realizacao de propostas e atividades pedagdgicas que visam
valorizar as potencialidades dos individuos é de suma importancia para uma educacao
humanizadora capaz de eliminar todas as situacdes de exclusdo. A disciplina de
filosofia, por sua vez, apresenta-se como uma grande aliada nesse enfrentamento,
pois tem como caracteristica propria a humanizacao, a partir da analise de diferentes
teorias e pensamentos, considerando o que € de mais relevante em todas as formas

de pensar e agir.

Portanto julga-se possivel que a Filosofia na escola proporcione momentos de
reflexdo e didlogos, que provoque a quebra de barreiras, destrua os muros que
separam as pessoas e construa pontes que as unam. Claro que se considera
importante que as condi¢cdes dos sujeitos sejam analisadas e acreditadas, pois para
que a proposta alcance os resultados esperados se necessita que os envolvidos
abracem e aceitem a discussdo proposta. Com o sentimento de pertencimento a
pratica se torna proxima, assume o papel de ponte entre 0s sujeitos e a compreensao

de mundo.

No primeiro momento em que a atividade foi aplicada, em uma escola bairrista
e com poucos estudantes oriundos da zona rural, o objetivo inicial da proposta
pedagogica ficou distante de ser alcancado. A andlise a respeito da existéncia de
esteredtipos e como se perpetuam na sociedade foi realizada, a discussdo do
personagem Jeca Tatu também, mas n&o ocorreu a representacdo do estereoétipo.
Diferente da segunda aplicacao da atividade, que aconteceu em uma escola de cidade
pequena no interior do estado e que uma parcela significativa dos estudantes vive e
trabalha no campo, com estes houve o0 sentimento de representacdo no estereotipo
do Jeca Tatu. Dessa forma a pratica realizada fez refletir que contetddos engessados,
ou praticas universais ndo alcancam resultados se ndo se consideram as

particularidades dos grupos, das localidades, dos individuos.
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Destaca-se, portanto, que o0 sucesso da proposta pedagoégica aplicada em sala
de aula, na disciplina de filosofia, deu-se pela proximidade que gerou entre 0s
estudantes. Entender e ver no outro, problemas e sentimentos que também os ferem,
e como uma simples “brincadeira” pode se tornar tortura, E, por fim como individuos
se deixam influenciar por ideias dominantes, assim como por padrdes sociais que
oprimem e fazem com que figuem mais distantes uns dos outros, ao invés de perceber
e aceitar as diferencas, que ndo ha problema em ser diferente e, ainda, que € possivel

uma existéncia harmoniosa, desde que haja o respeito entre todos.

Intencionalmente, este programa colabora na educagdo, pois proporciona o
desenvolvimento de atividades e interven¢gdes que atuam diretamente no cotidiano

escolar no processo de ensino-aprendizagem.

Os cursistas, que sao educadores, ao ingressarem no programa trazem
consigo angustias ou inquietacbes que perceberam ou presenciaram, bem como
desafios vivenciados em sala de aula, ou observados na escola, que afetam ou
prejudicam diretamente na aprendizagem. Nessa perspectiva trazem também
ambicoes de enfrentad-los e vencé-los, por isso, todas as praticas pedagodgicas

desenvolvidas no programa séo de extrema valia para o processo educacional.

Ressalta-se que as experiéncias vividas e aplicadas ficam disponiveis para
agueles que sentirem a necessidade de utiliza-las. Por isso o resultado deste estudo
fica como colaboracdo do Programa de Mestrado Profissional em Filosofia PROF-
FILO. Uma proposta de enfrentamento a violéncia na escola trabalhada de forma
dindmica e colaborativa, envolvendo a comunidade escolar e contribuindo para o
processo democratico, bem como, na formacdo de individuos conscientes de suas

responsabilidades.
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ANEXOS
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Por iniciativa dos estudantes, como forma de enfrentamento e conscientizagao
aos padrbes dominantes eles elaboraram cartazes com frases de incentivo e
valorizacdo das particularidades, bem como, de critica aos modelos e ideias
dominantes, e colocaram-nos em lugares estratégicos da escola como: banheiros

masculino e feminino; corredores, refeitorio, salas de aula, e outros.
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