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RESUMO

A presente dissertacdo investiga as praticas pedagogicas desenvolvidas por professores de
masica no ensino de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), buscando
compreender as estratégias utilizadas pelos docentes, os processos de avaliacdo da
aprendizagem musical e os desafios enfrentados na atuacdo em contextos educacionais
inclusivos. A pesquisa parte da compreensdo de que o ensino de musica para estudantes com
TEA demanda praticas pedagdgicas flexiveis, capazes de considerar as singularidades presentes
nos processos de aprendizagem, nas formas de comunicacao e nas experiéncias musicais desses
estudantes. O estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza descritiva e
carater transversal. Participaram da pesquisa dez professores de musica atuantes em diferentes
contextos educacionais e socioculturais da cidade de Ponta Grossa, Parand, incluindo escolas
de mdsica, conservatérios, bandas escolares, projetos sociais, ensino superior e aulas
particulares. A coleta de dados foi realizada por meio de questionario sociodemogréafico e
entrevistas semiestruturadas. Os dados foram analisados a partir da técnica de Analise de
Conteudo proposta por Bardin (2016), possibilitando a organizacdo das falas em categorias
tematicas. Os resultados evidenciaram que as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
participantes estdo fortemente associadas a flexibilizacdo metodoldgica, ao uso de recursos
visuais, tateis e sensoriais, a utilizacdo de estratégias ludicas e a valoriza¢do dos interesses
especificos dos estudantes como mediacdo pedagdgica. As analises também indicaram que 0s
processos avaliativos assumem carater processual e formativo, priorizando o acompanhamento
do desenvolvimento individual dos alunos em detrimento de modelos avaliativos padronizados.
Além disso, os relatos demonstraram que a musica pode favorecer processos de participacdo
social, construcdo de vinculos e ampliacdo das formas de expressao dos estudantes com TEA.
Por outro lado, a pesquisa evidenciou desafios relacionados a formacédo docente, especialmente
no que se refere a auséncia de preparacao especifica para atuacdo em contextos inclusivos, a
escassez de materiais didaticos adaptados e a necessidade de fortalecimento da formacéo
continuada. Conclui-se que o ensino de mdsica para pessoas com Transtorno do Espectro
Autista envolve um processo continuo de adaptacdo pedagogica, observacao e reflexdo docente,
demandando praticas educativas comprometidas com a valorizacdo da diversidade e com a
construcdo de experiéncias musicais acessiveis e significativas.

Palavras-chave: educacdo musical; Transtorno do Espectro Autista; inclusao; praticas
pedagogicas; ensino de musica.



ABSTRACT

This dissertation investigates the pedagogical practices developed by music teachers in the
education of individuals with Autism Spectrum Disorder (ASD), aiming to understand the
strategies used by teachers, the assessment processes involved in musical learning, and the
challenges faced in inclusive educational contexts. The study is based on the understanding that
music teaching for students with ASD requires flexible pedagogical practices capable of
considering the singularities present in learning processes, communication forms, and musical
experiences of these students. This research is characterized as a qualitative, descriptive, and
cross-sectional study. Ten music teachers working in different educational and sociocultural
contexts in the city of Ponta Grossa, Parana, Brazil, participated in the research, including music
schools, conservatories, school bands, social projects, higher education institutions, and private
lessons. Data collection was conducted through a sociodemographic questionnaire and semi-
structured interviews. The data were analyzed using Bardin’s (2016) Content Analysis
technique, allowing the organization of the participants’ statements into thematic categories.
The results revealed that the pedagogical practices developed by the participants are strongly
associated with methodological flexibility, the use of visual, tactile, and sensory resources,
playful strategies, and the incorporation of students’ specific interests as pedagogical mediation.
The analyses also indicated that assessment processes assume a formative and procedural
character, prioritizing the monitoring of students’ individual development rather than
standardized evaluation models. Furthermore, the reports demonstrated that music can
contribute to social participation, relationship building, and the expansion of expressive forms
among students with ASD. On the other hand, the research highlighted challenges related to
teacher education, especially regarding the lack of specific preparation for inclusive contexts,
the scarcity of adapted teaching materials, and the need to strengthen continuing teacher
education. It is concluded that music teaching for individuals with Autism Spectrum Disorder
involves a continuous process of pedagogical adaptation, observation, and teacher reflection,
requiring educational practices committed to valuing diversity and constructing accessible and
meaningful musical experiences.

Keywords: music education; Autism Spectrum Disorder; inclusion; pedagogical practices;
music teaching.
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APRESENTACAO

Minha trajetéria na mdsica teve inicio aos nove anos de idade, quando ingressei na
banda do colégio em que estudava. Foi nesse contexto que ocorreram meus primeiros contatos
com a préatica musical, despertando um interesse que passou a ocupar lugar significativo em
minha vida. Ao longo da juventude, desenvolvi minha formacdo como masico trompetista,
participando de diferentes grupos musicais e ampliando minhas experiéncias no campo da
performance instrumental. Com o passar do tempo, o interesse pela musica foi acompanhado
pelo desejo de atuar na formacdo de outras pessoas, 0 que despertou meu interesse pela
docéncia.

Buscando aprofundar minha formacdo profissional, cursei Licenciatura em Musica,
periodo em que consolidei meu interesse pelos processos de ensino e aprendizagem musical.
Posteriormente, realizei pds-graduacdo em Direito Educacional, ampliando meus
conhecimentos sobre politicas educacionais, legislacdo e organizacdo dos sistemas de ensino.
Ao longo de minha trajetoria profissional, atuei como professor de Musica e Arte em escolas
da educacdo baésica, tanto na rede publica quanto na rede privada, além de desenvolver
atividades em projetos sociais e prestar servicos de ensino de musica para administracGes
municipais. Essas experiéncias possibilitaram o contato com diferentes realidades educacionais
e perfis de estudantes, contribuindo para a constru¢cdo de minha identidade profissional como
educador musical.

Foi nesse percurso de formagdo e atuacdo docente que surgiram inquietagdes
relacionadas ao ensino de musica em contextos inclusivos, especialmente junto a estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A observacdo das demandas presentes na pratica
pedagdgica, associada ao interesse em compreender de forma mais aprofundada os desafios e
possibilidades da educacdo musical inclusiva, motivou meu ingresso no Programa de P04s-
Graduagdo em Musica da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR).

Paralelamente ao ingresso como aluno regular no curso de mestrado, iniciei uma pds-
graduacdo em Neuropsicopedagogia, com o0 objetivo de ampliar meus conhecimentos sobre
aspectos relacionados ao neurodesenvolvimento, aos processos de aprendizagem e as
especificidades presentes no desenvolvimento de estudantes neurodivergentes. Essa formagéo
complementar contribuiu significativamente para ampliar minha compreensdo sobre o
Transtorno do Espectro Autista e possibilitou estabelecer didlogos mais consistentes entre 0s

estudos sobre educagdo musical, inclusdo e desenvolvimento humano.
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Nesse contexto, esta pesquisa representa ndo apenas uma investigacdo académica, mas
também o resultado de reflexGes construidas ao longo de minha trajetéria como mdasico,

professor e pesquisador.

1 INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem ocupado espacgo
crescente nas discussdes cientificas, educacionais e sociais, especialmente em decorréncia da
ampliacdo dos diagnoésticos, das transformacbes nas concepcbes sobre o autismo e do
fortalecimento das politicas de inclusdo. De acordo com a American Psychiatric Association
(APA, 2014), o TEA caracteriza-se como uma condicdo do neurodesenvolvimento marcada por
diferencas persistentes na comunicacgéo social e pela presenca de padrdes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades.

Nesse contexto, a presenca cada vez mais significativa de estudantes com TEA nos
diferentes espacos educacionais tem provocado reflexdes acerca das formas de organizacdo do
ensino e das condicgdes efetivas de participacdo desses sujeitos nos processos de aprendizagem
(Brasil, 2015; Mantoan, 2015).

Mais do que garantir 0 acesso a escolarizagdo, os sistemas educacionais passaram a ser
desafiados a construir praticas pedagdgicas capazes de reconhecer a diversidade humana,
considerando as singularidades dos estudantes e as diferentes formas de interacdo, comunicacéo
e aprendizagem presentes nos contextos educativos contemporaneos. Nessa perspectiva, a
inclusdo deixa de ser compreendida apenas como inser¢do fisica no espago escolar e passa a
envolver transformacdes pedagdgicas, culturais e atitudinais que possibilitem a participacdo
efetiva dos sujeitos nos processos educativos (Mantoan, 2015; Pletsch, 2014).

A publicacdo do DSM-5, pela APA (2014), representou uma importante mudanca na
compreensdo do autismo ao reunir diferentes diagnosticos anteriormente classificados
separadamente, como a Sindrome de Asperger e o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento
sem OQOutra Especificacdo, sob a denominacdo de Transtorno do Espectro Autista. Essa
reorganizacdo diagndstica contribuiu para ampliar a compreensdo acerca da heterogeneidade
presente no espectro, reconhecendo que individuos com TEA apresentam diferentes formas de
desenvolvimento, comunicagao, sensibilidade sensorial, interagéo social e aprendizagem.

Compreender o autismo a partir da perspectiva do espectro implica reconhecer a

singularidade dos sujeitos e considerar que suas formas de participa¢cdo, comunicagdo e
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construcdo do conhecimento ndo podem ser reduzidas a modelos homogéneos de
desenvolvimento e aprendizagem (APA, 2014; Mantoan, 2015).

No contexto brasileiro, as discussdes sobre inclusdo educacional foram acompanhadas
pela consolidacdo de marcos legais voltados a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia,
incluindo aquelas com Transtorno do Espectro Autista. A Lei n® 12.764/2012, que institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
reconhece o0 autismo como deficiéncia para todos os efeitos legais e assegura 0 acesso a
educacdo, a saude e a participacdo social. De modo complementar, a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) estabelece a obrigatoriedade da construcéo de
sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis de ensino, reforcando o direito a
acessibilidade, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem.

Tais dispositivos legais ndo se restringem a garantia de matricula escolar, mas apontam
para a necessidade de construcdo de condigdes efetivas de participacdo dos estudantes nos
diferentes campos do conhecimento, incluindo as experiéncias artisticas, culturais e musicais
(Brasil, 2012; Brasil, 2015). Sob essa perspectiva, 0 acesso ao ensino de musica também pode
ser compreendido como parte do direito a educacao, a cultura e a participacdo social das pessoas
com TEA.

No campo da educacdo musical, as discussdes sobre incluséo tém evidenciado desafios
relacionados a construcdo de praticas pedagoOgicas capazes de contemplar a diversidade
presente nos contextos educativos. O ensino de musica envolve dimensbes cognitivas,
sensoriais, corporais, afetivas, criativas e expressivas, mobilizando diferentes formas de
percepcdo, escuta, comunicacdo e participacdo dos estudantes nas experiéncias musicais
(Swanwick, 1999; Penna, 2008; Louro, 2014).

Mais do que a aprendizagem de contedos técnicos, a educacdo musical envolve
processos de construcdo de sentidos, experiéncias estéticas e formas de relacdo com o mundo
sonoro. Nesse contexto, a atuacdo do professor de muasica demanda sensibilidade pedagdgica,
flexibilidade metodoldgica e capacidade de elaborar estratégias que considerem as
singularidades dos sujeitos e as diferentes maneiras pelas quais os estudantes se relacionam
com o fazer musical. Em contextos inclusivos, tais aspectos tornam-se ainda mais relevantes,
especialmente diante das mdltiplas formas de participacdo, comunicacdo e aprendizagem
apresentadas por estudantes com Transtorno do Espectro Autista (Swanwick, 1999; Penna,
2008; Louro, 2014).

A musica, nesse contexto, ndo deve ser compreendida apenas como um recurso auxiliar

para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, comportamentais ou sociais, perspectiva
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frequentemente presente em parte das pesquisas sobre musica e autismo. Embora diferentes
estudos apontem contribuicGes das experiéncias musicais para aspectos relacionados a
comunicacdo, a interacdo social, a atencdo e a expressao emocional de pessoas com TEA (Aires
Filho, 2020; Ammirati, 2020; Ferri, 2023), reduzir a educacdo musical a uma funcédo
estritamente terapéutica ou funcionalista significa limitar sua dimens&o artistica, cultural e
humana. A musica constitui uma linguagem, uma forma de expressdo e um campo de
conhecimento que possibilita experiéncias estéticas, criativas e subjetivas, permitindo aos
sujeitos diferentes modos de participacdo e construcdo de sentidos (Swanwick, 1999; Penna,
2008).

Assim, pessoas com Transtorno do Espectro Autista tém o direito de acessar
experiéncias de educacdo musical ndo apenas pelos possiveis beneficios associados ao
desenvolvimento de determinadas habilidades, mas também pela possibilidade de vivenciar
processos de criacdo, expressao, pertencimento e participacdo cultural, em consonancia com os
principios da educacéo inclusiva e com o direito a participagdo social, cultural e educacional
(Brasil, 2012; Brasil, 2015; Penna, 2008).

Sob a perspectiva pedagogica, a educacdo musical pode ser compreendida como um
processo de construcao de experiéncias estéticas, culturais e expressivas por meio das quais 0s
sujeitos desenvolvem formas de perceber, interpretar e relacionar-se com 0 universo sonoro.
Para Swanwick (1999), a aprendizagem musical ocorre a partir da interacdo entre o sujeito e a
experiéncia musical, envolvendo processos de escuta, criacdo, performance e reflexdo. Essa
compreensdo aproxima-se das reflexdes de Penna (2008), ao defender a educag¢do musical como
um direito cultural que deve estar acessivel aos diferentes sujeitos, independentemente de suas
condicdes individuais ou caracteristicas de desenvolvimento.

No contexto da educacao inclusiva, tais discussdes tornam-se especialmente relevantes,
pois reconhecem que 0s estudantes podem participar das experiéncias musicais de diferentes
maneiras, mobilizando distintas formas de aprendizagem, comunicagdo e expressao. Assim,
pensar a educacdo musical na perspectiva da inclusdo implica reconhecer que a musicalidade
ndo se manifesta de forma homogénea, mas por meio de maltiplas possibilidades de interacdo
com a musica e com o0 ambiente sonoro (Swanwick, 1999; Penna, 2008; Louro, 2014).

Louro (2014) destaca que a educacdo musical inclusiva ndo se limita a presenca de
estudantes com deficiéncia nos espacos de ensino, mas envolve a construcdo de praticas
pedagogicas que favorecam sua participacdo efetiva nas experiéncias musicais. Essa
perspectiva exige a revisdo de concepcdes tradicionais de ensino, aprendizagem e musicalidade,

reconhecendo a diversidade como elemento constitutivo dos processos educativos.
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Nesse sentido, a atuacdo do professor de musica em contextos inclusivos envolve
constantes processos de adaptagdo, reflexdo e reelaboracdo pedagdgica, considerando as
singularidades dos estudantes e os desafios presentes nas préaticas educativas (Louro, 2014;
Pendeza, 2018; Costa Neto, 2022). Tais aspectos tornam-se ainda mais relevantes quando se
observa que muitos professores relatam ndo ter recebido, durante sua formacéo inicial,
orientacBes especificas relacionadas a educagdo musical inclusiva e ao ensino de estudantes
com deficiéncia, construindo grande parte de seus conhecimentos pedagogicos a partir da
experiéncia profissional, da observacao dos estudantes e das demandas surgidas no cotidiano
da pratica docente (Souza, 2022; Warren, 2025).

Apesar do crescimento das discussdes relacionadas a musica, inclusdo e Transtorno do
Espectro Autista nos ultimos anos, observa-se que grande parte das producdes cientificas
concentra-se em abordagens terapéuticas, intervencdes clinicas ou investigacdes voltadas aos
efeitos da masica sobre aspectos especificos do desenvolvimento de pessoas com TEA (Aires
Filho, 2020; Ammirati, 2020; Ferri, 2023). Em contrapartida, mostram-se menos frequentes
estudos voltados especificamente a compreensao das praticas pedagogicas desenvolvidas por
professores de musica em contextos educacionais inclusivos.

A revisdo de escopo realizada no ambito desta pesquisa reforcou essa constatacéo ao
evidenciar predominancia de estudos centrados nos efeitos da musica sobre habilidades sociais,
comunicacdo, interacdo e desenvolvimento sensorial, enquanto investigacGes direcionadas as
experiéncias docentes, as estratégias pedagdgicas, aos processos de adaptacdo metodoldgica e
as praticas de ensino desenvolvidas por professores de masica mostraram-se menos recorrentes.
Esse cenario evidencia uma lacuna importante na producdo cientifica da area e reforca a
necessidade de pesquisas que contribuam para compreender como os docentes organizam suas
praticas pedagogicas, elaboram estratégias de ensino e constroem experiéncias musicais
inclusivas em diferentes contextos educacionais.

A partir dessas discussdes, a presente pesquisa parte da seguinte questdo norteadora:
como professores de musica desenvolvem e organizam suas praticas pedagdgicas no ensino de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista em diferentes contextos educacionais?

A partir dessa questdo norteadora, foram definidos os objetivos geral e especificos da
pesquisa, apresentados na se¢do 1.3, com 0 proposito de investigar as praticas pedagogicas
desenvolvidas por professores de musica no ensino de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista em diferentes contextos educacionais.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de abordagem qualitativa, buscando compreender

experiéncias, percepcdes e praticas pedagogicas construidas por professores de muasica em seus
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contextos de atuacdo. Os procedimentos metodoldgicos adotados, incluindo a caracterizacéo da
pesquisa, 0s participantes, os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos de anélise,
serdo apresentados de forma detalhada no Capitulo 3.

A relevancia desta pesquisa esta associada a necessidade de ampliar as discussdes sobre
educacdo musical inclusiva, especialmente no que se refere as experiéncias pedagdgicas
desenvolvidas no ensino de pessoas com Transtorno do Espectro Autista. Ao discutir praticas,
desafios e processos de mediacdo construidos por professores de musica, o estudo contribui
para reflexdes relacionadas a formacéo docente, a incluséo e as possibilidades de construcao de
praticas pedagodgicas mais acessiveis e sensiveis a diversidade presente nos processos de
aprendizagem musical, fortalecendo discussGes que compreendem a musica ndo apenas como
instrumento de intervencdo sobre determinadas habilidades, mas como linguagem artistica,
experiéncia cultural e direito de participacdo humana.

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. O primeiro apresenta a introducao
da pesquisa, contemplando a contextualizagcdo do tema, a problematizacdo, os objetivos, 0s
aspectos metodoldgicos iniciais e a relevancia do estudo. O segundo capitulo aborda o
referencial tedrico, discutindo aspectos relacionados ao Transtorno do Espectro Autista, a
educacdo inclusiva, a educacdo musical e as praticas pedagogicas no ensino de mdsica para
pessoas com TEA. O terceiro capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
detalhando a caracterizacao do estudo, os participantes, os instrumentos de coleta de dados e 0s
procedimentos de analise. O quarto capitulo contempla a anélise e discussdo dos resultados,
organizados a partir das categorias construidas durante o processo analitico. O Gltimo capitulo
apresenta as consideracdes finais da pesquisa, retomando os principais achados, as
contribui¢des do estudo, suas limitacdes e possibilidades para futuras investigacdes no campo

da educacdo musical inclusiva.

1.1 Justificativa

A ampliagdo das discusses relacionadas a educacgéo inclusiva e ao direito a participacao
cultural das pessoas com deficiéncia tem provocado importantes transformac6es nos diferentes
contextos educacionais, incluindo o campo da educacdo musical (Mantoan, 2015; Pletsch,
2014). Nas ultimas décadas, o aumento dos diagnosticos de Transtorno do Espectro Autista
(TEA), aliado ao fortalecimento das politicas publicas voltadas a inclusdo escolar, contribuiu
para maior presenca de estudantes autistas em diferentes espacos educacionais e formativos,

incluindo escolas, projetos sociais, conservatorios e instituicdes especializadas (Brasil, 2012;
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Brasil, 2015; APA, 2023). Nesse cenario, torna-se relevante aprofundar discussdes sobre as
praticas pedagdgicas desenvolvidas por professores de musica no trabalho com esse publico,
considerando as singularidades presentes nos processos de aprendizagem musical de pessoas
com TEA.

Nesse contexto, a educagdo musical voltada a estudantes com Transtorno do Espectro
Autista ndo se restringe ao desenvolvimento de habilidades técnico-musicais, envolvendo
também dimensdes relacionadas a interacdo social, a afetividade, a comunicacdo e a
participacdo nos contextos educativos (Swanwick, 1999; Penna, 2008; Louro, 2014). Tais
dimensoes influenciam diretamente a construcdo das experiéncias musicais e 0s modos de
engajamento dos estudantes nas atividades pedagdgicas, reforcando a importancia de
compreender as maltiplas dimensdes que atravessam as praticas pedagogicas desenvolvidas por
professores de musica em contextos inclusivos.

Nesse sentido, a construcéo dos conhecimentos profissionais dos professores de musica,
o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas e o enfrentamento dos desafios presentes no
ensino de estudantes com Transtorno do Espectro Autista constituem elementos centrais para a
discussdo sobre educacdo musical inclusiva (Pendeza, 2018; Souza, 2022; Costa Neto, 2022).
Esses aspectos evidenciam a complexidade da atuacdo docente nesse contexto, uma vez que o
trabalho pedagdgico exige constante adaptacéo, reflexdo e reorganizacéo das praticas de ensino.

Embora a literatura relacionada a musica e ao Transtorno do Espectro Autista tenha
apresentado crescimento significativo nos ultimos anos, observa-se que grande parte das
pesquisas concentra-se em abordagens terapéuticas, intervencdes clinicas ou investigacoes
voltadas aos efeitos da musica sobre aspectos especificos do desenvolvimento de pessoas com
TEA (Aires Filho, 2020; Ammirati, 2020; Ferri, 2023). Em contrapartida, permanecem mais
reduzidas as investigacGes voltadas especificamente a compreensao das praticas pedagogicas
construidas no contexto da educacao musical.

A revisdo de escopo realizada no @mbito desta pesquisa reforcou essa constatacdo ao
evidenciar que ainda s@o limitados os estudos que analisam de forma aprofundada como
professores de musica organizam suas estratégias de ensino, realizam adapta¢des pedagdgicas
e constroem experiéncias musicais inclusivas voltadas a estudantes com Transtorno do Espectro
Autista. Além disso, pesquisas indicam que muitos professores relatam dificuldades
relacionadas a formacgéo docente para atuagcdo em contextos inclusivos, especialmente no que
se refere & compreensdo das caracteristicas do TEA, a adaptacdo das praticas pedagdgicas e a

elaboracdo de estratégias de ensino acessiveis aos diferentes perfis de aprendizagem presentes
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no espectro autista (Louro, 2014; Pendeza, 2018; Costa Neto, 2022; Souza, 2022; Lima, 2023;
Warren, 2025).

A relevancia desta pesquisa também estd relacionada a necessidade de fortalecer
discuss@es sobre o direito das pessoas com Transtorno do Espectro Autista ao acesso a educacgéo
musical. Conforme estabelecem a Lei n® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e a Lei Brasileira de
Inclusdo — Lei n® 13.146/2015, pessoas com deficiéncia possuem direito ao acesso a educacao,
a cultura, a arte e as oportunidades de desenvolvimento de suas potencialidades em igualdade
de condigdes com as demais pessoas (Brasil, 2012; Brasil, 2015).

Nesse contexto, 0 acesso a educacdo musical ndo deve ser compreendido apenas a partir
de possiveis beneficios relacionados ao desenvolvimento cognitivo, comportamental ou social,
mas também como dimensdo da participacao cultural, artistica e educativa dos sujeitos, em
consonancia com a compreensdo da educacdo musical como direito cultural e espaco de
participacdo humana (Penna, 2008).

A escolha pelo desenvolvimento desta pesquisa também esta relacionada a trajetoria
profissional do pesquisador no ensino de musica para pessoas com Transtorno do Espectro
Autista. O interesse pela temética surgiu a partir da experiéncia pedagogica desenvolvida com
um estudante de trompete diagnosticado com TEA, frequentador da APAE de uma cidade do
interior do Parané.

Durante o processo de ensino musical, observou-se que 0 estudante apresentou
significativo desenvolvimento nas préticas instrumentais, adquirindo habilidades relacionadas
a execucao do trompete, leitura musical e participacdo em atividades coletivas de musica. Além
dos aspectos especificamente musicais, 0 processo pedagdgico envolveu estratégias voltadas
ao fortalecimento da autoestima, da comunicacéo, da leitura, do raciocinio l6gico, do célculo e
das interacdes sociais do estudante.

Ao longo do processo de aprendizagem, o aluno alcangou nivel técnico e musical que
possibilitou sua participacdo na banda municipal da cidade, realizando apresentagdes publicas
juntamente com os demais integrantes do grupo. Essa experiéncia pedagdgica revelou nao
apenas as possibilidades de desenvolvimento musical de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista, mas também a importancia da construgédo de praticas pedagogicas sensiveis
as singularidades dos sujeitos e comprometidas com sua participagdo artistica e cultural nos
diferentes espacos educativos.

Posteriormente, o pesquisador passou a atuar também com outros estudantes de musica

com Transtorno do Espectro Autista, percebendo que cada aluno apresentava diferentes formas
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de aprendizagem, interesses musicais, dificuldades e potencialidades no processo educativo.
Essas experiéncias contribuiram para despertar interesse investigativo sobre o ensino de musica
para pessoas com TEA, especialmente diante da percep¢do de que ainda existe escassez de
materiais didaticos especificos e de discussdes sistematizadas sobre praticas pedagogicas
voltadas a esse publico no campo da educagéo musical.

A0 mesmo tempo, essas vivéncias permitiram perceber que muitos dos conhecimentos
utilizados pelos professores de musica para atuar com estudantes com TEA séo construidos no
exercicio da pratica profissional, frequentemente sem o apoio de referenciais pedagdgicos
especificos ou de processos formativos voltados a educacdo musical inclusiva. Essa constatagdo
aproximou a experiéncia profissional do pesquisador das lacunas identificadas na literatura
cientifica, fortalecendo a necessidade da presente investigacao.

As experiéncias profissionais vivenciadas pelo pesquisador, articuladas as lacunas
identificadas na literatura cientifica, reforgaram a necessidade de aprofundar discussdes sobre
as praticas pedagogicas desenvolvidas por professores de masica no ensino de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista. Tal necessidade torna-se ainda mais evidente diante da
escassez de investigacbes centradas especificamente na atuacdo docente, nas estratégias
pedagogicas utilizadas e nos processos de ensino e aprendizagem musical construidos em
contextos inclusivos.

Assim, a presente pesquisa justifica-se pela necessidade de ampliar a compreenséo sobre
as praticas pedagdgicas desenvolvidas por professores de musica no ensino de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista, contribuindo para o fortalecimento das discussdes relacionadas
a educacdo musical inclusiva, a formacdo docente e a construcdo de estratégias pedagdgicas
que favorecam a participacdo efetiva dos estudantes nos processos de aprendizagem musical.
Ao dar visibilidade as experiéncias, desafios e saberes construidos pelos professores em sua
atuacdo cotidiana, o estudo também busca contribuir para a producdo de conhecimentos que
possam subsidiar futuras acdes formativas, pesquisas e praticas educacionais no campo da

educacdo musical inclusiva.

1.2 Problema da pesquisa

A ampliagdo da presenga de estudantes com Transtorno do Espectro Autista nos
diferentes contextos educacionais tem provocado importantes reflexdes acerca das praticas
pedagogicas desenvolvidas no campo da educacdo musical. Embora diferentes estudos
indiguem o potencial das experiéncias musicais para favorecer processos de participacéo,

expressao, comunicacgdo e aprendizagem de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (Aires
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Filho, 2020; Ammirati, 2020; Ferri, 2023), a literatura ainda apresenta lacunas relacionadas a
compreensdo de como professores de musica organizam suas praticas pedagdgicas no trabalho
com estudantes autistas.

A revisédo de escopo realizada no ambito desta pesquisa evidenciou que grande parte das
producdes cientificas relacionadas a musica e ao Transtorno do Espectro Autista concentra-se
em abordagens terapéuticas, intervencdes clinicas ou anélises voltadas aos possiveis efeitos da
musica sobre determinados aspectos do desenvolvimento humano. Em contrapartida,
mostraram-se menos frequentes os estudos voltados especificamente a compreensdo das
praticas pedagogicas desenvolvidas por professores de musica em contextos educacionais
inclusivos.

Além disso, estudos evidenciam que muitos professores de musica relatam ter recebido
pouca formacdo especifica para atuagdo em contextos inclusivos, especialmente no que se
refere ao ensino de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (Louro, 2014; Pendeza,
2018; Souza, 2022; Warren, 2025). Esse cendario faz com que diversas praticas pedagogicas
sejam construidas a partir da experiéncia profissional, da adaptacdo continua das atividades e
da observacao das respostas dos estudantes as experiéncias musicais propostas.

Diante desse contexto, emerge a necessidade de compreender de que maneira
professores de musica desenvolvem suas praticas pedagogicas no ensino de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista, considerando as estratégias de ensino utilizadas, 0s processos
de adaptacdo pedagogica, as formas de avaliacdo da aprendizagem musical, os desafios
relacionados a formacdo docente e as possibilidades de participacdo construidas nas
experiéncias musicais.

Nesse sentido, a presente pesquisa parte da seguinte questdo norteadora:

Como professores de musica desenvolvem e organizam suas praticas pedagogicas no ensino de

estudantes com Transtorno do Espectro Autista em diferentes contextos educacionais?

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo geral

Investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas por professores de musica no ensino
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em diferentes contextos de ensino na cidade
de Ponta Grossa, Parana.
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1.3.2 Objetivos especificos

« Identificar as estratégias pedagdgicas utilizadas por professores de musica no ensino de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista;

» Compreender como os professores percebem e acompanham os processos de aprendizagem e
desenvolvimento musical dos estudantes com TEA,

 Analisar aspectos relacionados a inclusdo, a participacdo e a construcdo de vinculos
pedagdgicos no contexto da educacdo musical,

* Investigar os desafios relacionados a formacdo docente e a atuacdo pedagdgica no ensino de

estudantes com TEA.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Transtorno do Espectro Autista: aspectos conceituais e niveis de suporte

Do ponto de vista conceitual, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é compreendido
como uma condi¢do do neurodesenvolvimento caracterizada por diferencas persistentes nos
processos de comunicacdo e interacdo social, além da presenca de padrdes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades (APA, 2023).

A publicacdo do DSM-5 representou uma importante mudanca na compreensdo do
autismo ao reunir diferentes diagnésticos anteriormente classificados separadamente, como a
Sindrome de Asperger, o Transtorno Autista e o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem
Outra Especificacdo, sob a denominagdo Unica de Transtorno do Espectro Autista (APA, 2023).
Essa reorganizacdo diagndéstica contribuiu para ampliar a compreensdo da heterogeneidade
presente no espectro, reconhecendo que individuos com TEA apresentam diferentes formas de
desenvolvimento, comunicacdo, sensibilidade sensorial, interacdo social e aprendizagem.

Além disso, 0 DSM-5-TR passou a classificar o autismo a partir de niveis de suporte,
considerando o grau de apoio necessario para a realizacdo das atividades cotidianas e
participacdo social. O nivel 1 refere-se a individuos que demandam suporte, apresentando
dificuldades relacionadas & comunicacdo social e a flexibilidade comportamental, embora com
maior autonomia funcional. O nivel 2 corresponde a individuos que necessitam de suporte
substancial, apresentando dificuldades mais evidentes em processos de comunicacao, interagdo
social e adaptacdo comportamental. Ja o nivel 3 refere-se a individuos que demandam suporte
muito substancial, geralmente apresentando necessidades mais intensas de apoio relacionadas

a comunicacao, comportamento e autonomia (APA, 2023).
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No contexto educacional, a compreensdo do TEA a partir da perspectiva do espectro
implica reconhecer que estudantes autistas apresentam diferentes perfis de aprendizagem,
necessidades de suporte e formas de participacdo nos processos educativos. Dessa forma, torna-
se necessario considerar que praticas pedagogicas inclusivas nao podem ser estruturadas a partir
de modelos homogéneos, mas devem contemplar a diversidade presente entre os estudantes
autistas (Mantoan, 2015; Pletsch, 2014).

No campo da educacdo musical, essa compreensdo torna-se especialmente relevante,
uma vez que os processos de ensino e aprendizagem musical envolvem dimensdes cognitivas,
sensoriais, afetivas, motoras e sociais (Louro, 2014). Nesse sentido, reconhecer a
heterogeneidade presente no espectro autista constitui elemento fundamental para a construcao
de praticas pedagogicas flexiveis, acessiveis e sensiveis as singularidades dos estudantes nos

diferentes contextos de educacdo musical (Pendeza, 2018; Costa Neto, 2022).

2.2 Revisdo de escopo da literatura sobre educagdo musical e Transtorno do Espectro
Autista

Com o objetivo de compreender o panorama das producdes cientificas relacionadas ao
ensino de masica para pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), foi realizada uma
revisdo de escopo fundamentada nas recomendagdes metodoldgicas propostas pelo Joanna
Briggs Institute — JBI (Aromataris; Munn, 2020) e nas diretrizes do PRISMA Extension for
Scoping Reviews — PRISMA-ScR (Tricco et al., 2018). A revisdo buscou mapear producdes
cientificas relacionadas as praticas pedagogicas, estratégias metodoldgicas, incluséo,
aprendizagem musical, desenvolvimento social e formagdo docente no contexto da educagéo
musical voltada as pessoas com TEA.

A revisdo de escopo caracteriza-se como modalidade de investigacdo destinada ao
mapeamento das producdes existentes sobre determinado tema, permitindo identificar
conceitos centrais, tendéncias, lacunas e caracteristicas das pesquisas disponiveis na literatura
cientifica (Aromataris; Munn, 2020). Nesse sentido, a presente revisdo teve como finalidade
sistematizar estudos relacionados a educagdo musical e ao Transtorno do Espectro Autista,
contribuindo para fundamentacdo tedrica da pesquisa e para organizacdo das discussdes
desenvolvidas ao longo desta dissertagéo.

Além de subsidiar a construgdo do referencial tedrico, a revisdo de escopo permitiu
identificar tendéncias de investigacdo, lacunas na producdo cientifica e aspectos ainda pouco
explorados na literatura relacionada a educacédo musical e ao Transtorno do Espectro Autista.

Esses elementos contribuiram diretamente para a delimitacdo do problema de pesquisa, para a
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formulacdo dos objetivos do estudo e para a interpretacdo dos resultados obtidos junto aos

participantes.

2.2.1 Estratégia de busca e bases de dados

Foram utilizadas diferentes bases de dados cientificas nacionais e internacionais,
selecionadas por sua relevancia nas areas de educagdo, musica, saude e ciéncias sociais. Entre
elas, destacam-se a PubMed, voltada a estudos sobre desenvolvimento humano e Transtorno do
Espectro Autista, e o Portal de Periddicos CAPES, que reine ampla producao cientifica
revisada por pares. Também foram consultadas a SciELO, a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacbes (BDTD) e o Oasisbr, com foco em producdes académicas da América
Latina e do Brasil.

A selecdo dessas bases buscou contemplar producbes cientificas provenientes de
diferentes areas do conhecimento, considerando que a tematica investigada envolve interfaces
entre educagdo musical, educacdo inclusiva, desenvolvimento humano e Transtorno do
Espectro Autista. Dessa forma, procurou-se ampliar a abrangéncia da busca e minimizar
possiveis limitacGes decorrentes da consulta a uma Unica area disciplinar.

Para ampliar o alcance internacional da revisdo, foram incluidas bases como ERIC e
Web of Science, além de Redalyc, Biblioteca Virtual em Saude (BVS) e a plataforma EBSCO,
que disponibilizam periddicos cientificos em diferentes areas do conhecimento.

A inclusdo de teses e dissertacdes teve como objetivo incorporar a chamada literatura
cinzenta, possibilitando a identificacdo de estudos que, embora nem sempre publicados em
periddicos cientificos, apresentam contribuicGes relevantes para a compreensdo das praticas de
ensino de musica voltadas as pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

A estratégia de busca foi planejada com o objetivo de assegurar que os estudos mais
relevantes relacionados ao ensino de musica para pessoas com Transtorno do Espectro Autista
fossem recuperados. Inicialmente, realizou-se a identificacdo dos principais descritores
relacionados ao tema, utilizando termos padronizados presentes nos Descritores em Ciéncias
da Saude (DeCS), bem como palavras-chave amplamente utilizadas na literatura cientifica das
areas de educacdo e educacdo musical. As buscas nas bases de dados ocorreram entre janeiro e
fevereiro de 2026.

Apos a identificacdo dos descritores mais adequados, foram utilizados termos como
“Transtorno do Espectro Autista”, “Educagdo Musical”, “Musica” e “Ensino”, além das

variagdes em lingua inglesa “Autism Spectrum Disorder”, “ASD”, “Music Education”, “Music



27

Teaching” e “Music Learning”. Esses descritores foram empregados com o objetivo de ampliar
a recuperacdo de estudos relevantes relacionados ao ensino de masica para pessoas com TEA.
O Quadro 1 apresenta os descritores utilizados na revisao de escopo em portugués,

inglés e espanhol.
QUADRO 1 — DESCRITORES UTILIZADOS NA REVISAO DE ESCOPO

Portugués Inglés Espanhol
Educacdo Musical Music Education Educacién Musical
Ensino de Musica Music Teaching Ensefianza Musical
Aprendizagem Musical Music Learning Aprendizaje Musical

Transtorno do Espectro Autistal|/Autism Spectrum Disorder|[Trastorno del Espectro Autista

Autismo Autism Autismo

TEA ASD TEA
Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A definicdo desses descritores fundamentou-se na leitura exploratéria da literatura
especializada e na identificacdo dos termos mais frequentemente utilizados para descrever
pesquisas relacionadas ao ensino de musica e ao Transtorno do Espectro Autista. A utilizacéo
de descritores em diferentes idiomas buscou ampliar a recuperacdo de estudos nacionais e
internacionais, contribuindo para maior abrangéncia do processo de busca.

Os descritores foram combinados para formar diferentes estratégias de busca, adaptadas
conforme as especificidades de cada base de dados consultada. Para refinamento das buscas
foram utilizados operadores booleanos, principalmente AND e OR, permitindo estabelecer
relacBes entre os descritores e ampliar ou restringir os resultados conforme a necessidade da
investigacdo. A combinacdo estruturada desses termos € frequentemente denominada string de
busca, expressdo utilizada para descrever o conjunto de descritores e operadores booleanos
empregados para recuperacgdo de registros relevantes nas bases cientificas.

Como exemplo de estratégia utilizada em bases internacionais, como Web of Science,

ERIC e PubMed, foram empregadas combinagdes como:

(“music education” OR “music teaching” OR “music learning”)
AND
(“autism spectrum disorder” OR autism OR ASD)

Nas bases em lingua portuguesa, como SciELO e repositorios académicos nacionais,

foram utilizadas combinagdes como:
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(“educacgao musical” OR “ensino de musica”
AND
(“transtorno do espectro autista” OR autismo OR TEA)

As estratégias de busca foram adaptadas conforme as especificidades de cada base de
dados, considerando os campos de indexacao, filtros disponiveis e mecanismos préprios de
recuperacdo de informacéo de cada plataforma. Essa flexibilidade na adaptagdo das estratégias
de busca permitiu otimizar a recuperacdo dos estudos potencialmente relevantes para os

objetivos da revisdo de escopo.

2.2.2 Critérios de incluséo e excluséo

Para assegurar a pertinéncia dos estudos selecionados e a consisténcia da andlise
realizada, foram estabelecidos previamente critérios de inclusdo e exclusdo. Foram incluidas
publicacGes académicas produzidas entre os anos de 2014 e 2026, nos idiomas portugués,
espanhol e inglés, com acesso aberto, que abordassem diretamente o ensino de musica para
pessoas com Transtorno do Espectro Autista, considerando especialmente praticas pedagdgicas,
metodologias de ensino e estratégias educacionais no contexto da educacdo musical.

Foram considerados elegiveis diferentes tipos de producéo cientifica, incluindo artigos
académicos, dissertacOes, teses, estudos de caso e revisdes sistematicas que apresentassem
dados empiricos ou sinteses relevantes relacionadas ao ensino de mdsica para pessoas com
TEA. A inclusdo desses diferentes formatos de publicacdo teve como objetivo ampliar o
mapeamento das producdes existentes sobre o tema, caracteristica frequentemente adotada em
revisoes de escopo.

Foram excluidos estudos que ndo tratavam especificamente do ensino de musica voltado
as pessoas com Transtorno do Espectro Autista ou que abordavam a masica exclusivamente em
contextos terapéuticos. Dessa forma, pesquisas relacionadas apenas a musicoterapia ndo foram
consideradas nesta revisdo, uma vez que o objetivo do estudo concentra-se nas praticas
pedagdgicas da educacdo musical, e ndo em intervencdes terapéuticas mediadas pela musica.

O Quadro 2 apresenta os critérios de inclusdo e exclusdo adotados na selecdo dos

estudos.
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QUADRO 2 — CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO UTILIZADOS NA REVISAO DE ESCOPO
Critérios de inclusao Critérios de exclusao

Estudos relacionados a educacao musical e TEA|[Estudos exclusivamente sobre musicoterapia

Pesquisas sobre praticas pedagdgicas musicais | Trabalhos sem relacdo com ensino de musica

Artigos, dissertaces e teses Estudos duplicados
Producdes entre 2014 e 2025 Producbes sem acesso ao texto completo
Estudos em portugués, inglés e espanhol Trabalhos fora do periodo delimitado

Fonte: elaborado pelo autor (2026)

2.2.3 Triagem e selecdo das publicacdes

A triagem dos estudos identificados nas bases de dados foi realizada em etapas, com o
objetivo de assegurar que apenas as publicacdes pertinentes ao tema fossem incluidas na analise
final. Inicialmente, foi conduzida uma triagem preliminar na qual os titulos e resumos dos
estudos recuperados foram analisados, a fim de verificar se atendiam aos critérios de inclusdo
estabelecidos para esta revisdo de escopo.

Nessa etapa inicial, foram excluidos estudos considerados ndo pertinentes aos objetivos
da investigacdo. Apos a leitura e analise dos resumos, alguns trabalhos também foram excluidos
por ndo atenderem plenamente aos critérios definidos. Foram descartados estudos que
mencionavam a musica de forma tangencial, que abordavam exclusivamente intervengoes de
musicoterapia ou que ndo estavam diretamente relacionados ao ensino ou a educacao musical
voltada as pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

Posteriormente, os estudos potencialmente elegiveis foram analisados por meio da
leitura completa dos textos, com o objetivo de confirmar sua adequacdo aos critérios
estabelecidos para esta revisdo. Nessa etapa, buscou-se verificar se 0s estudos abordavam
efetivamente praticas pedagdgicas, estratégias educacionais ou processos de ensino e
aprendizagem musical direcionados as pessoas com TEA.

O processo de identificagéo, triagem e selecdo dos estudos foi organizado conforme as
recomendacgdes do PRISMA-ScR. Inicialmente, foram identificados 220 registros nas bases de
dados consultadas. Apos a remogdo de duplicados, 176 estudos foram submetidos a anélise de
titulos e resumos. Desses, 49 publicagcbes foram avaliadas na integra para verificacdo de
elegibilidade. Ao final do processo, 38 estudos atenderam aos critérios de inclusdo e foram
incorporados a revisao.

O processo de identificacdo, triagem, elegibilidade e inclusdo dos estudos é apresentado

no fluxograma a seguir.
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FIGURA 1 - FLUXOGRAMA DO PROCESSO DE IDENTIFICACAO, TRIAGEM, E
SELECAO DOS ESTUDOS INCLUIDOS NA REVISAO DE ESCOPO

IDENTIFICACAO

.

Registros identificados nas bases de dados (n = 220)

TRIAGEM

Registros ap6s remogdo de duplicados (n = 176)

ELEGIBILIDADE

et

Artigos avaliados em texto completo (n = 49)

Artigos excluidos ap6s leitura integral (n =11)

Estudos incluidos na revisao de escopo (n = 38)

Fonte: Elaborado pelo autor (2026), adaptado de PRISMA-ScR (Tricco et al., 2018).

Os estudos excluidos apds a leitura integral ndo atenderam plenamente aos critérios de
elegibilidade estabelecidos para esta revisdo. Entre os principais motivos de excluséo estavam
a auséncia de discussao especifica sobre praticas pedagdgicas em educacdo musical, a
predominancia de abordagens exclusivamente terapéuticas e a insuficiéncia de informacdes
relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem musical de pessoas com Transtorno do
Espectro Autista.

Os resultados do processo de triagem evidenciam o rigor adotado na selecdo das
publicacdes incluidas nesta reviséo de escopo. A reducdo progressiva do numero de estudos ao
longo das etapas de identificacdo, triagem e elegibilidade permitiu assegurar que apenas
producdes diretamente relacionadas ao ensino de mdsica para pessoas com Transtorno do

Espectro Autista fossem incorporadas a analise final.
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2.2.4 Procedimentos de extracao e sistematizacao dos dados

Ap0s a etapa de triagem e selecdo das publicagdes, foi realizada a extracdo sistematica
dos dados dos estudos incluidos. Essa etapa teve como objetivo coletar informacdes que
permitissem responder a questdo de pesquisa e estruturar o mapeamento das producdes
cientificas relacionadas ao ensino de musica para pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

A extracdo de dados foi conduzida com base na metodologia proposta pelo Joanna
Briggs Institute (Aromataris; Munn, 2020), considerando a estrutura PCC — Populacdo,
Conceito e Contexto. Essa abordagem orientou tanto a defini¢do da pergunta de pesquisa quanto
os critérios de inclusdo utilizados na sele¢éo dos estudos.

Para organizagdo das informac0es foi utilizado um formulario estruturado de extragéo
de dados. Nesse formulario foram registradas informacGes relacionadas a identificacdo dos
estudos, como titulo, autores, ano de publicacéo, tipo de publicacao e pais de origem. Também
foram extraidas informac0es relacionadas aos objetivos das pesquisas, metodologias utilizadas
e principais resultados apresentados pelos autores.

Apds a extracdo das informacOes, os estudos foram organizados em quadros de
sistematizacdo e posteriormente agrupados conforme aproximacdes tematicas identificadas
durante a andlise da literatura. Esse processo permitiu mapear as principais abordagens
presentes nas producles cientificas relacionadas ao ensino de musica para pessoas com
Transtorno do Espectro Autista, possibilitando a organizacdo dos estudos em categorias
tematicas relacionadas as praticas pedagogicas, inclusdo, desenvolvimento musical, afetividade
e formacéo docente.

O Quadro 3 apresenta os estudos selecionados na revisao de escopo, organizados em
ordem alfabética de autoria, contendo informac@es referentes aos autores, ano de publicacéo,
pais de origem e titulo das pesquisas identificadas na literatura cientifica relacionada a educacao

musical e ao Transtorno do Espectro Autista.

QUADRO 3 — CARACTERIZACAO DOS ESTUDOS INCLUIDOS NA REVISAO DE ESCOPO
SOBRE ENSINO DE MUSICA PARA PESSOAS COM TEA (2014 — 2026)

Autor Ano Pais Titulo

AIRES FILHO, Sergio | 2020 | Brasil Educacdo musical e autismo: um estudo

Alexandre de Almeida sobre o desenvolvimento de criangas
autistas na musicalizagdo infantil

AMMIRATI, Gabriel de | 2020 | Brasil A investigacdo do espectro do autismo no

Aguiar ambito da educacdo musical

ARAUJO, Liliana Monteiro | 2018 | Brasil Aprendizagem musical mediada pela

de interagdo entre mae-filho autista

ASNIS, Valeria  Peres, | 2019 | Brasil Ensino de habilidades ritmicas para

OLIVEIRA, Marina Melo meninos com Transtorno do Espectro do

de, CAMPOS, Carla Autismo




Cristina, & ENUMO, Sonia
Regina Fiorim.

AU, Tsz-Chin; LAU, Ngar- | 2021 | Hong Knowledge and Attitudes of Private
Sze Kong Music Teachers Toward Students with
(China) Autism Spectrum Disorder

COLAIANNI, Andea | 2025 | Espanha Necesidades del profesorado para la

Valentina.; CARPIO DE atencion de alumnos con trastorno del

LOS PINOS, Maria Carmen espectro autista en la ensefianza musical

Carpio; MOLINA, David reglada: estudio exploratorio

Ruiz

COSTA NETO, Ivo Pereira | 2022 | Brasil Limites e possibilidades da educagdo

da musical inclusiva: as praticas de
percussdo para criangas e adolescentes
com transtorno do espectro autista

COSTA NETO, Ivo Pereira | 2024 | Brasil Praticas de percussdo e transtorno do

da; LOURO, Ana Lcia espectro autista em projeto social:
entrevistando pais e responsaveis

DANEK, Alois; | 2026 | Republica | Pedagogical Challenges in Working with

KMENTOVA, Michaela; Tcheca Students with Autism Spectrum Disorder:

MAZUREK, lJiris. A Qualitative Investigation in Music
Education

DELAZARO, Carolina | 2018 | Brasil A educagdo musical aliada a clinica

Blumer psicomotora ¢ as constru¢des simbolicas
no trabalho com pessoas com transtorno
do espectro autista (TEA)

DU, RuiYang; | 2025 | China The Development of Music Teaching

KHOSITDITSAYANAN, Model for Autism Spectrum Disorder

Natthawat; KENGKAEW, Students at Xing Yu School, Fuzhou City,

Chalermkit Fujian Province, China

FERRI, Alvaro Nery 2023 | Brasil Educagdo Musical e Autismo: A
contribuicdo da musica no
desenvolvimento da interacdo social de
criangas com Transtorno do Espectro
Autista

KARAKUS, Orkun 2025 | Turquia Music Education for Children with
Autism Spectrum Disorder: Effects on
Social Skills

LEE, Liza; HO, Han-Ju 2025 | Taiwan Technology-Enhanced Multisensory
Music Education for Children with
Autism

LIMA, Bruna Lisa Candido | 2023 | Brasil Os saberes pedagdgicos-musicais de uma
professora de piano para atuar com
criangas e jovens com transtorno do
espectro do autismo no Conservatorio
Estadual de Musica Cora Pavan
Capparelli

LOURO, Viviane dos Santos | 2014 | Brasil Agoes pedagogicas para inclusao de aluno
com transtorno do espectro autista numa
escola de musica de Sdo Paulo: relato de
caso

MATA, Joyce Dayane dos | 2017 | Brasil Educacdo musical para pessoas com

Santos da

autismo: leitura musical por meio de
notac¢do nao convencional
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MAZUREK, Jiti; DANEK, | 2026 | Republica | Specifics = of  Teaching  Musical

Alois Tcheca Instruments to Students with Autism
Spectrum Disorder

MEDEIROS, Rodolfo | 2018 | Brasil A comunicacdo alternativa na educagdo

Jonasson de Conti musical e o transtorno do espectro autista:
uma abordagem quantitativa e qualitativa
na perspectiva interdisciplinar

NASCIMENTO, Paulyane | 2015 | Brasil Comportamentos de criangas do espectro

Silva do et al. do autismo com seus pares no contexto de
educacgdo musical

OLIVEIRA, Dilian Martin | 2024 | Brasil Transtorno do Espectro Autista (TEA) e

Sandro de musica: contribui¢des para 0
desenvolvimento

OLIVEIRA, Glaucia Freire | 2015 | Brasil Avaliacdo do aprendizado musical de

de criangas com transtorno do espectro do
autismo em aulas de percussao

OLIVEIRA, Geicinara | 2022 | Brasil A musica como interven¢do pedagogica

Martins de Almeida et al. no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga com transtorno
do espectro autista

PAIVA, Rodrigo Gudin; | 2017 | Brasil Grupo de percussdo e educagdo musical

POZZI, Cristina Maria para criangas com autismo

PENDEZA, Daniele | 2018 | Brasil Autismo e educagdo musical: uma

Pincolini proposta de formagdo de professores

PENG, Jiaqi; WAN | 2025 | Malésia Effect of a Group Music and Movement

ABDULLAH, Wan Course on Social Skills of Children with

Arnidawati; Autism Spectrum Disorders

CHANDRABOSE,

Tharmalingam

RODRIGUES, Jessika | 2022 | Brasil Caminhos de formacdo em musica de

Castro estudantes com transtorno do espectro do
autismo em uma escola técnica em
musica

RUSLI, Nem Amalina 2023 | Roménia The effectiveness of music education in
improving communication for autism
spectrum disorder (ASD)

SANTANA, Lenilce da | 2023 | Brasil Educacdo Musical e Integracdo Sensorial:

Silva Reis abrindo possibilidades de
desenvolvimento para criangas autistas

SANTOS, Maria Michelle | 2022 | Brasil Os beneficios da afetividade na

Batista dos aprendizagem musical de criangas com
transtorno do espectro autista

SANTOS, Thiago Amaral; | 2024 | Brasil Oficinas de musica para criangas com

SAMPAIO, Renato autismo no CAIS de Contagem/MG: um

Tocantins olhar a partir da demanda do sujeito

SEVSEK, Klara; | 2025 | Eslovénia | Adaptations in Music Classes: Inclusion

KOVACIC, Barbara. of a Student with Autism Spectrum
Disorder

SHAHAB, Mohammad; | 2022 | Ird Using a Social Virtual Reality Robot for

TAHERI, Alireza; Music Education of Children with High-

MOKHTARI, Mehdi; Functioning Autism

SHARIATI, Amir.
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SILVA, Anderson Bruno | 2023 | Brasil Instrumentos de avaliagdo da
Santos da aprendizagem musical de criangas com
autismo: uma revisao de literatura
SOUZA, Raiane Silmara | 2022 | Brasil A monitoria no projeto Som Azul da
Nascimento de EMUFRN: discutindo a formacdo dos

licenciados em musica para a atuagdo
com alunos com autismo

TANG, Sin Ying Eunice | 2026 | Reino An exploratory study of the
Unido experiences of autistic students in
higher music education in England
UYANIK, Abdurrahman 2025 | Turquia Effectiveness of Modeling Behavior in
Teaching Music Education to Students
with Autism Spectrum Disorder
WARREN, Hannah. 2025 | Estados Autism Spectrum Disorder in the Music
Unidos Classroom: A Curriculum for
Undergraduate Music Education

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

A caracterizacdo dos estudos incluidos na revisao de escopo evidencia a consolidacéo
gradual das discussdes sobre educagdo musical e Transtorno do Espectro Autista nos Gltimos
anos. Observa-se predominancia de produc@es brasileiras, especialmente dissertacfes, teses e
pesquisas aplicadas em contextos educacionais inclusivos, ao mesmo tempo em que se verifica
crescimento recente de estudos internacionais voltados as praticas pedagogicas inclusivas,
adaptacGes metodoldgicas, recursos multissensoriais e formacgdo docente no ensino de masica
para estudantes com TEA. De maneira geral, os trabalhos analisados abordam aspectos
relacionados a adaptacao pedagdgica, desenvolvimento musical, integracdo sensorial, incluséo,
interacdo social, afetividade e estratégias metodoldgicas voltadas as pessoas com Transtorno
do Espectro Autista.

Além disso, observou-se diversidade metodoldgica entre os estudos analisados,
incluindo pesquisas qualitativas, estudos de caso, dissertacOes, teses, revisdes de literatura e
investigacOes voltadas a construcdo de préaticas pedagdgicas inclusivas. Os resultados também
evidenciaram aumento gradual das producdes relacionadas ao tema nos ultimos anos, indicando
ampliacdo das discussdes sobre educagcdo musical inclusiva no contexto do Transtorno do
Espectro Autista.

Apos a leitura integral e sistematizacdo dos estudos selecionados, as produgdes foram
organizadas em categorias tematicas com o objetivo de identificar recorréncias, aproximacoes
conceituais e principais tendéncias presentes na literatura analisada. Essa categorizacdo
possibilitou compreender diferentes enfoques relacionados as préaticas pedagdgicas, inclusao,
desenvolvimento musical, afetividade e formagdo docente no contexto da educagdo musical

voltada as pessoas com TEA.
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A organizacdo temética dos estudos também permitiu identificar que grande parte das
pesquisas concentra-se em discussdes relacionadas as adaptacdes pedagogicas e as estratégias
metodolodgicas utilizadas no ensino de musica para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista. Também foram recorrentes estudos relacionados a interacdo social, participacdo
musical, recursos multissensoriais, afetividade e processos de formacdo docente para atuacéo
em contextos inclusivos.

Nesse sentido, os quadros apresentados a seguir organizam os estudos conforme os
principais eixos tematicos identificados durante a revisao de escopo.

O Quadro 4 apresenta os estudos agrupados na categoria praticas pedagdgicas no ensino

de musica para pessoas com TEA.
QUADRO 4 — PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE MUSICA PARA PESSOAS COM TEA

entrevistas

alunos com TEA

|Autor l |Metodolo gia | |Obj etivos | |Resultados
AIRES FILHO, Pesquisa’ . qualitativa Investigar praticas  de As atividades d.e. m}lsicaliza(;éo
. exploratoria com S . favoreceram a participagdo nas aulas
Sergio  Alexandre ~ educagdo musical com . .
. observacdo em aulas de|| . e ampliaram formas de comunicacdo
de Almeida A criancas com TEA . ~ .
musicalizag@o e interagdo entre as criangas.
A literatura analisada indica que
. o . - raticas de educacdo musical podem
P litat Anal t de| [Praieas | ;
AMMIRATI, esquisa quaiitativa comyAnatsar — praticas °|lcontribuir para ampliar formas de
. . revisdo de literatura efleducagdo musical com e . A
Gabriel de Aguiar participacdo social e experiéncias de

aprendizagem musical de estudantes
com TEA.

ARAUJO, Liliana

Intervengdo pedagogica

Investigar estratégias

As atividades ritmicas favoreceram a
participacdo nas tarefas propostas e

Pereira da

praticas de percussao

musical para estudantes
com TEA

. qualitativa com|ritmicas para criangas o P
Monteiro de o o contribuiram para a organizacao
atividades ritmicas com TEA ~

motora e aten¢do durante as aulas.
. . . . Estratégias estruturadas de ensino
, . |[Pesquisa  experimental||Investigar o ensino de L
ASNIS, Valéria . o s favoreceram a  aquisicdo  de
com ensino estruturado(|habilidades ritmicas para . o
Peres et al. . . . habilidades ritmicas pelos
de habilidades ritmicas ||meninos com TEA .
participantes.
Investigar  limites e . ~
ossibi%i dades da As praticas de percussao
COSTA NETO, Ivo|[Estudo de caso com p ~ . |lpossibilitaram diferentes formas de
percussio  no  ensino

participacdo musical e interagdo entre
os estudantes nas atividades coletivas.

COSTA NETO, Ivo
Pereira da;

Entrevistas
familiares

com
de

Analisar
sobre
percussdo para criangas

percepgoes
oficinas de

Familiares relataram aumento da
participagdo nas atividades musicais e
maior interesse dos estudantes pelas

social de criancas com
TEA

LOURO, Ana Lucia||participantes . . .
’ P P com TEA praticas desenvolvidas nas oficinas.
. .. .. ||Investigar contribuicdes . . . .
Pesquisa qualitativa da  educacio musical As atividades musicais associadas a
DELAZARO, interdisciplinar entre . §ac . . |lpsicomotricidade favoreceram
. ~ . associada &  clinica o
Carolina Blumer |leducagdo  musical e| . processos simbdlicos e formas de
sicomotricidade psicomotora para pessoas expressao dos participantes
P com TEA P p P ’
Analisar  praticas  de||As intervengdes musicais
educagdo musical||favoreceram a participacdo nas
FERRI, Alvaro||Estudo de caso com ¢ . N .. P pagao
. ~ - voltadas a interagdoljatividades coletivas e ampliaram
Nery intervengdes musicais

momentos de interacdo entre as

criancas durante as aulas.
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Autor

”Metodologia

||Objetivos

| |Resultados

LIMA, Bruna Lisa
Candido

Estudo de caso com
observacdo de aulas de
piano

Investigar praticas
pedagdgicas no ensino de
piano para estudantes

A professora utilizou adaptacdes
pedagdgicas, como simplificagdo de
tarefas e mediagdo individualizada,
favorecendo o  processo  de

com TEA . .
aprendizagem musical.
Descrever praticas||A inclusdo do aluno com TEA exigiu
LOURO, Viviane||Estudo de caso em escolaljinclusivas no  ensino|ladaptagdes pedagdgicas e curriculares

dos Santos de musica musical para aluno com||que possibilitaram sua participagdo
TEA nas atividades da escola de musica.
. A utilizacdo de notagdo musical ndo
~ . . _||[Explorar métodos . .
MATA, Joyce||Intervencdo pedagogica . . _"||lconvencional ampliou as
~ ~ _||alternativos de ensino o ~
Dayane dos Santos|icom notacao nao . possibilidades de compreensdo e
. musical para pessoas com L
da convencional participagdo dos estudantes nas
TEA . o
atividades musicais.
Professores  utilizam  estratégias

MAZUREK,
DANEK, Alois

Jifi;

Estudo qualitativo sobre
ensino instrumental

Investigar estratégias de
ensino de instrumentos

adaptativas, como fragmentagdo das
tarefas e repeticao de exercicios, para

para estudantes com TEA |[favorecer a aprendizagem
instrumental.

Investigar o wuso de||O uso de recursos de comunicagdo
MEDEIROS, . sab . : . it
Rodolfo  Jonasson Pesquisa de abordagem||comunicagdo alternativalalternativa ampliou as possibilidades

. mista na educag@o musical paraj|{de interagdo e participagdo dos

de Conti . .

pessoas com TEA estudantes nas atividades musicais.
NASCIMENTO, Analthlsar 1nter.a(;oes As au}as de musica favoregeram

sociais entre criangas|/interacdes entre pares, ampliando

Paulyane Silva do
et al.

Pesquisa observacional

com TEA em aulas de
musica

momentos de socializagdo durante as
atividades musicais.

OLIVEIRA, Dilian
Martin Sandro de

Estudo tedrico-reflexivo
sobre educacdo musical e
autismo

Discutir contribui¢des da
musica para 0
desenvolvimento de
pessoas com TEA

A educag@o musical pode contribuir
para o desenvolvimento cognitivo,
social e comunicacional de pessoas
com TEA em diferentes contextos
educativos.

Investigar a musica como

A musica contribuiu para o0

OLIVEIRA, Estudo qualitativo sobrel|. ~ . . -
.. L ~ . . |lintervencdo pedagbgical|desenvolvimento de habilidades de
Geicinara Martins||interven¢do pedagogica - L S ~
. . no desenvolvimento de|lcomunicagio, participagdo e interagdo
de Almeida et al.  ||musical . .
criangas com TEA nas atividades propostas.
Avaliar o aprendizado||As aulas de percussdo possibilitaram
OLIVEIRA, Estudo de caso em aulas|/musical de criangas com|lo desenvolvimento de habilidades
Glatcia Freire de  ||de percussdo TEA em aulas de|ritmicas e a participagdo ativa dos
percussio estudantes nas atividades musicais.
PAIVA,  Rodrigo o Invesu%ar prat.lcas de||As atl.\zl.dad?s em grupo favpreceram
Gudin: POZZI Estudo qualitativo com|educagdo musical em|fa participagdo coletiva e estimularam

Cristina Maria

grupo de percussdo

grupo com criangas com
TEA

a interagdo entre as criangas nas
praticas musicais.

RODRIGUES,
Jessika Castro

Estudo de caso em escola
técnica de musica

de
de

Analisar processos
forma¢do musical
estudantes com TEA

A participacdo em cursos técnicos de
musica demandou adaptacgdes
pedagogicas para favorecer o acesso e
a permanéncia de estudantes com
TEA.

RUSLI,
Amalina

Nem

Pesquisa  experimental
sobre educagdo musical e
comunicagao

Investigar a eficdcia da
educacdo musical no
desenvolvimento da
comunicagdo de pessoas
com TEA

Os resultados indicaram melhorias na
comunicagdo e na participacdo dos
estudantes nas atividades musicais.
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Autor l |Metodolo gia | |Obj etivos | |Resultados
SANTANA Investigar relagdes entre||As atividades musicais associadas a
Lenilce dai Silva Estudo qualitativo com|musica e integragdo|lintegracdo sensorial favoreceram a
Reis integragdo sensorial sensorial para criangas||atengdo ¢ o envolvimento nas tarefas
com TEA propostas.
. Investigar o papel da|lAs relagdes afetivas estabelecidas
SANTOS, Maria||Estudo de caso sobre vestig pap ¢ vas -1
. . .. . "|lafetividade na|lentre professor e aluno influenciaram
Michelle  Batista||afetividade no ensino . . .. .
. aprendizagem musical de|[positivamente o engajamento nas
dos musical . .. L
criangas com TEA atividades musicais.
SANTOS, Thiago . . As oficinas favoreceram  a
o Investigar oficinas de L
Amaral; Estudo qualitativo com miisica para criancas com participagdo  dos  estudantes e
SAMPAIO, Renato||oficinas musicais para cas ampliaram oportunidades de
. TEA em projeto social ~ . . ~ .
Tocantins expressdo musical e interagdo social.
Investigar a eficacia da
o delag em A modelagem  comportamental
UYANIK, . . & contribuiu para a aprendizagem de
Pesquisa experimental comportamental no .. ~
Abdurrahman . . tarefas musicais e para a execucdo de
ensino  musical - para atividades propostas nas aulas
estudantes com TEA prop '

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Os estudos agrupados nesta categoria evidenciam que as praticas pedagogicas
desenvolvidas no ensino de mdsica para pessoas com Transtorno do Espectro Autista sdo
marcadas pela necessidade de constante adaptacdo metodoldgica, flexibilizacdo das atividades
e diversificagdo dos recursos pedagogicos utilizados pelos professores. Observa-se
predominancia de estudos qualitativos e estudos de caso, 0 que demonstra forte interesse da
literatura em compreender experiéncias pedagdgicas desenvolvidas em contextos concretos de
ensino. De modo recorrente, os estudos destacam estratégias relacionadas ao uso de recursos
visuais, atividades ludicas, modelagem, repeticdo, previsibilidade das aulas e adaptacdo dos
conteddos musicais conforme as necessidades dos estudantes. Em conjunto, os resultados
apontam que tais estratégias contribuem para ampliar possibilidades de participacdo, interacéo,
comunicacéo e aprendizagem musical de estudantes com TEA.

Louro (2014) discute adaptaces pedagdgicas desenvolvidas em uma escola de musica
voltada a inclusdo de estudante com TEA, enquanto Mata (2017) aborda possibilidades de
utilizagdo de notacOes ndo convencionais e recursos visuais no ensino musical. Medeiros (2018)
discute estratégias de comunicagdo alternativa aplicadas a educagao musical, e Santana (2023)
aborda possibilidades relacionadas a integracdo sensorial no desenvolvimento de atividades
musicais para criangas autistas.

Os estudos internacionais também evidenciam discussdes relacionadas as adaptactes
metodoldgicas no ensino de musica para estudantes com TEA. Lee e Ho (2025) discutem
estratégias multissensoriais associadas a utilizacdo de tecnologias digitais, enquanto Uyanik

(2025) aborda processos de modelagem e imitagdo no ensino musical de estudantes autistas.



38

Sevsek e Kovaci¢ (2025) também destacam adaptacfes pedagdgicas desenvolvidas em
contextos de educagdo musical inclusiva.

Com base na andlise tematica dos estudos selecionados, identificou-se um conjunto de
pesquisas voltadas as estratégias de inclusdo e adaptacdo pedagoOgica desenvolvidas em
contextos de educacdo musical para estudantes com Transtorno do Espectro Autista. Essas
producBes abordam aspectos relacionados a flexibilizagdo curricular, ao uso de recursos
multissensoriais, as adaptacbes metodoldgicas e as estratégias voltadas a ampliacdo da
participacdo dos estudantes nas experiéncias musicais. O Quadro 5 apresenta 0s estudos
agrupados nessa categoria tematica.

QUADRO 5 — ESTRATEGIAS DE INCLUSAO E ADAPTACAO EM CONTEXTOS DE EDUCACAO
MUSICAL

Autor

Metodologia

Objetivos

Resultados

AU, Tsz-Chin; LAU, Ngar-

Pesquisa quantitativa
com questiondrios

Investigar
conhecimentos ¢
atitudes de
professores

Os resultados indicaram

que muitos professores

possuem conhecimento
limitado sobre TEA e

Sze aplicados a ) relatam dificuldades para
L particulares de L.
professores de musica . adaptar estratégias
musica sobre cdagbeicas as
estudantes com TEA p‘ £08
necessidades dos alunos.
O modelo pedagdgico
Desenvolver um estruturou estratégias
DU, Ruiyang; Desenvolvimento e modelo de ensino didaticas adaptadas que
KHOSITDITSAYANAN, lidaciio d del ical adaptad contribuiram para
validacdo de modelo || musical adaptado ) .
Natthawat; KENGKAEW, 2 Jagbdeico ara est dantIe)S com organizar 0 €nsino
. u . .
Chalermkit peGagos P musical e ampliar a

TEA

participagdo dos
estudantes nas atividades.

Pesquisa educacional
com analise das

Investigar os efeitos
da educacdo musical

As atividades musicais
em grupo favoreceram a
interacdo entre os

KARAKUS, Orkun .. . nas habilidades estudantes e ampliaram
habilidades sociais em .. ) )
y . sociais de criangas oportunidades de
atividades musicais . L.
com TEA participacao nas praticas
musicais.
Investigar a eficacia A abordagem

LEE, Liza; HO, Han-Ju

Pesquisa experimental
com abordagem
multissensorial

mediada por
tecnologia

de estratégias
multissensoriais
apoiadas por
tecnologia no ensino
musical

multissensorial ampliou o
engajamento dos
estudantes e favoreceu
sua participacdo nas
atividades musicais.
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Autor

Metodologia

Objetivos

Resultados

PENG, Jiaqi; WAN
ABDULLAH, Wan
Arnidawati;
CHANDRABOSE,
Tharmalingam,;
MOHAMED, Che Soh

Pesquisa experimental
com atividades de
musica ¢ movimento
em grupo

Investigar os efeitos
de um curso de
musica ¢ movimento
nas habilidades
sociais de criangas
com TEA

As atividades coletivas
favoreceram a interagao
social e ampliaram o
envolvimento dos
estudantes nas tarefas
musicais propostas.

SEVSEK, Klara.;
KOVACIC, Barbara.

Estudo qualitativo
sobre inclusdo em
aulas de musica

Investigar adaptacdes
pedagdgicas
realizadas para
incluir estudante com
TEA em aulas
regulares de musica

As adaptagoes
curriculares e
metodologicas
permitiram a participagdo
do estudante nas
atividades musicais
juntamente com 0s
colegas.

SHAHAB, Mohammed;
Taheri, Alireza; Mokthari,
Mehdi; Shariati, Amir.

Pesquisa experimental
com realidade virtual e
robética

Investigar o uso de
tecnologias imersivas
no ensino musical de

criancas com TEA

A utilizacao de robd e
realidade virtual
aumentou o interesse dos
estudantes e favoreceu o
engajamento nas
atividades musicais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Os estudos organizados nesta categoria evidenciam que a inclusdo de estudantes com

Transtorno do Espectro Autista em contextos de educacdo musical depende diretamente da
construcdo de estratégias pedagogicas acessiveis e da capacidade de adaptacdo dos contextos
de ensino. As pesquisas analisadas indicam que a inclusdo néo ocorre de forma espontanea, mas
exige planejamento pedagdgico, flexibilizacdo metodoldgica, reorganizacdo curricular e
desenvolvimento de estratégias compativeis com as necessidades especificas dos estudantes.
De modo recorrente, os estudos destacam adaptacdes relacionadas a organizagcdo do
ambiente pedagdgico, ao uso de recursos multissensoriais, a mediacdo visual e a construcdo de
modelos estruturados de ensino musical. Observa-se também crescente incorporacdo de
recursos tecnoldgicos como ferramentas de mediacdo pedagogica. Estudos como os de Lee e
Ho (2025) e Shahab et al. (2022) evidenciam que tecnologias digitais, recursos interativos,
realidade virtual e ferramentas multissensoriais podem ampliar possibilidades de engajamento,
comunicacgéo e participacdo nas atividades musicais. Entretanto, os resultados indicam que a
efetividade desses recursos depende menos da tecnologia em si e mais da forma como ela é
integrada ao planejamento pedagdgico, as adaptagdes metodoldgicas e as necessidades

especificas dos estudantes.
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Outros estudos evidenciam contribuicdes da musica para processos de comunicacao e
participacdo social. Rusli (2023) discute efeitos da educagdo musical na comunicagdo de
pessoas com TEA, enquanto Peng et al. (2025) e Karakus (2025) abordam relagdes entre
atividades musicais e desenvolvimento de habilidades sociais em criancas autistas. Nascimento
et al. (2015) e Paiva e Pozzi (2017) também discutem aspectos relacionados a participacdo
coletiva e interagdo social em contextos de educagdo musical.

Outra categoria tematica identificada na revisdo de escopo refere-se as discussdes sobre
formacéo docente e desafios pedagdgicos no ensino de musica para estudantes com Transtorno
do Espectro Autista. Os estudos agrupados nessa categoria concentram-se em aspectos
relacionados a formacdo inicial e continuada de professores, as dificuldades encontradas na
atuacdo em contextos inclusivos e as necessidades de desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas mais acessiveis e sensiveis as singularidades dos estudantes com TEA. O Quadro

6 apresenta os estudos organizados nesse eixo tematico.

QUADRO 6 - FORMAGCAO DE PROFESSORES E DESAFIOS PEDAGOGICOS NO ENSINO DE MUSICA
PARA ESTUDANTES COM TEA

‘ Autor H Metodologia H Objetivos H Resultados
Pesquisa _ Os resultados indicam que
. Investigar )
quantitativa com . muitos professores possuem
. ., conhecimentos e : L
AU, Tsz-Chin; LAU, questionarios conhecimento limitado sobre

. titudes d f .
Ngar-Sze aplicados a autuces Ce professores|| 1 a e relatam inseguranga para

de musica em relacao
professores de

2 alunos com TEA adaptar praticas pedagogicas no

musica ensino de musica.
Investigar O estudo evidencia que
COLAIANNI, Andea ||Estudo exploratorio necessidades professores reconhecem a
Valentina.; CARPIO qualitativo com formativas do necessidade de formacéo
DE LOS PINOS, questionarios professorado para especifica para desenvolver
Maria Carmen Carpio; aplicados a atender estudantes estratégias pedagogicas
MOLINA, David Ruiz professores com TEA na educacdo|| adequadas ao ensino musical
musical inclusivo.

Professores relatam desafios

DANEK, Alois: Pesquisa qualitativa Investigar dificuldades|| relacionados a adaptagdo das

KMENTOVA, sobre desafios
Michaela; pedagbgicos na
MAZUREK, Jifi educacgdo musical

enfrentadas por atividades musicais, a gestao da
professores ao ensinar aula e a necessidade de
musica a alunos com ||formagao pedagdgica especifica
TEA para lidar com as caracteristicas
do TEA.

Estudo qualitativo
PENDEZA, Daniele || sobre formacéo de
Pincolini professores de

Discutir a formagdo || O estudo destaca a importancia
docente para atuagio de incluir conteudos sobre

L. em contextos de educac¢do musical inclusiva na
musica
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aprendizagem musical
de criancas com TEA

Autor H Metodologia H Objetivos H Resultados
educacdo musical || formagdo inicial de professores
inclusiva de musica.
. A revisdo aponta a necessidade
Investigar . .
instrumentos de de maior desenvolvimento de
SILVA, Anderson Revisdo de . instrumentos avaliativos e
. avaliagdo da N
Bruno Santos da literatura formacao docente para sua

aplicagdo em contextos
inclusivos.

SOUZA, Raiane
Silmara Nascimento
de

Pesquisa qualitativa
com observagao e
entrevistas em
projeto educacional

Investigar processos
de formagao de
licenciandos em

musica para atuagdo

com alunos com TEA

A participagdo em projetos
educacionais inclusivos
contribuiu para ampliar a
compreensao dos licenciandos
sobre estratégias pedagdgicas
voltadas ao ensino musical de
estudantes com TEA.

TANG, Sin Ying
Eunice

Estudo qualitativo
com entrevistas
com estudantes

autistas no ensino

superior em musica

Investigar experiéncias
de estudantes com
TEA em cursos
superiores de musica

Os estudantes relataram
desafios relacionados a
adaptacdo curricular e a
necessidade de maior
compreensao institucional sobre
as particularidades do TEA.

WARREN, Hannah.

Pesquisa
educacional sobre
curriculo de
formagdo docente

Investigar a
preparagdo de futuros
professores de musica

para atuar com
estudantes com TEA

O estudo indica que muitos
professores de musica relatam
ter recebido pouca formagao
especifica sobre TEA ¢
recomenda a inclusdo desse
tema nos curriculos de
formacédo docente.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

As producdes organizadas nesta categoria evidenciam que a formacao docente constitui
um dos principais desafios para a consolidagdo da educacdo musical inclusiva voltada a
estudantes com Transtorno do Espectro Autista. De forma recorrente, 0s estudos apontam
limitacOes relacionadas a formacdo inicial e continuada de professores de musica,
especialmente no que se refere a compreensao das caracteristicas do TEA, ao desenvolvimento
de estratégias pedagdgicas inclusivas e a adaptacdo das praticas de ensino as diferentes
necessidades dos estudantes.

As pesquisas analisadas indicam que muitos professores relatam inseguranca para atuar
com estudantes autistas, construindo grande parte dos conhecimentos necessarios a pratica
pedagogica a partir da experiéncia profissional, da observacdo dos estudantes e da formacgéo

complementar. Nesse contexto, estudos como os de Pendeza (2018), Souza (2022), Lima (2023)
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e Warren (2025) reforcam a importancia de ampliar discussdes sobre educagdo musical
inclusiva nos curriculos de formacdo docente, bem como de fortalecer processos formativos
que articulem conhecimentos pedagdgicos, musicais e inclusivos.

No contexto internacional, Au e Lau (2021) discutem conhecimentos e atitudes de
professores particulares de musica em relacdo a estudantes com TEA. Colaianni et al. (2025)
abordam necessidades docentes relacionadas ao ensino musical inclusivo, enquanto Warren
(2025) discute propostas curriculares para formacdo de professores de musica voltadas ao
contexto do Transtorno do Espectro Autista.

De maneira geral, a reviséo de escopo possibilitou identificar crescimento significativo
das producdes cientificas relacionadas a educacdo musical e ao Transtorno do Espectro Autista
nos Gltimos anos, evidenciando consolidacdo gradual da temética no campo da educacéo
musical inclusiva. Os estudos analisados demonstram que estudantes com TEA podem
desenvolver diferentes formas de relacdo com a masica, participando de experiéncias musicais
significativas quando encontram ambientes pedagdgicos sensiveis as suas singularidades.

Além disso, as pesquisas evidenciaram recorréncia de discussdes relacionadas a
adaptacdo pedagodgica, utilizacdo de recursos multissensoriais, afetividade, interacdo social,
formacdo docente e construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas no ensino de musica. Esses
aspectos constituem importante base tedrica para compreensdo das discussfes desenvolvidas
nos topicos seguintes deste referencial tedrico e para interpretacdo dos dados empiricos

apresentados nesta pesquisa.

2.3 Educacao musical, incluséo e Transtorno do Espectro Autista

As discussoes relacionadas a inclusdo de pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) nos diferentes contextos educacionais tém se ampliado significativamente nas Gltimas
décadas, especialmente a partir da consolidacdo de politicas publicas voltadas a educacéo
inclusiva e ao reconhecimento do direito a participacéo social das pessoas com deficiéncia. No
contexto brasileiro, a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia estabelece o direito
a igualdade de oportunidades e a participagdo plena das pessoas com deficiéncia nos diferentes
espacos sociais e educacionais (Brasil, 2015).

O Transtorno do Espectro Autista caracteriza-se como uma condicdo do
neurodesenvolvimento marcada por diferencas relacionadas a comunicagéo social, interacéo
social e padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (American

Psychiatric Association, 2014). Entretanto, o espectro autista apresenta diferentes formas de
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manifestacdo, considerando caracteristicas individuais, niveis de suporte e especificidades
relacionadas aos processos de aprendizagem, comunicagao e interacdo social.

Nesse contexto, as discussdes relacionadas a educacdo musical inclusiva tém buscado
compreender de que maneira 0 ensino de musica pode contribuir para processos de
aprendizagem, participacdo social e desenvolvimento musical de estudantes com TEA.
Ammirati (2020) destaca que a educagdo musical voltada as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista ainda constitui campo em expansdo, marcado pela necessidade de
aprofundamento das discuss@es relacionadas as praticas pedagogicas inclusivas e a formagéo
docente.

Louro (2014) destaca que a educacdo musical inclusiva pressupde a construcdo de
estratégias pedagogicas capazes de reconhecer as singularidades dos estudantes, promovendo
condicdes efetivas de participacdo nas experiéncias musicais. Nessa perspectiva, a inclusdo ndo
se restringe ao acesso as aulas de musica, mas envolve a criacdo de contextos pedagdgicos que
favoregcam o desenvolvimento musical de todos os estudantes.

Sob essa perspectiva, Swanwick (1999) compreende a educac¢do musical como um
processo fundamentado na participacdo ativa dos estudantes em experiéncias de escuta, criacéo,
execucdo e apreciacdo musical. Essa compreensdo amplia as possibilidades de inclusdo, uma
vez que reconhece diferentes formas de envolvimento dos sujeitos com a masica, valorizando
percursos individuais de aprendizagem e expressdao musical.

Os estudos analisados na revisdo de escopo evidenciam que a masica pode favorecer
diferentes dimensfes do desenvolvimento de estudantes com TEA, incluindo aspectos
relacionados a comunicacdo, interacdo social, percepcao sensorial e participacdo coletiva.
Oliveiraetal. (2022) destacam que a musica pode contribuir para processos de desenvolvimento
e aprendizagem de criangas autistas, enquanto Ferri (2023) argumenta que as experiéncias
musicais coletivas favorecem oportunidades de interacdo entre os participantes, criando
contextos nos quais a comunicacdo, a observacdo e a participacdo conjunta podem ser
estimuladas por meio das atividades musicais. Tal compreenséo reforca o potencial da educagéo
musical como espaco de construgdo de relagdes sociais e de desenvolvimento de experiéncias
compartilhadas entre estudantes com TEA.

Além disso, pesquisas relacionadas ao contexto da educa¢do musical demonstram que
estudantes autistas podem desenvolver diferentes formas de participagdo e aprendizagem
musical quando encontram ambientes pedagdgicos acessiveis as suas necessidades. Rodrigues

(2022) discute trajetorias formativas de estudantes com TEA em contexto de educagdo musical,
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evidenciando que os processos de aprendizagem musical podem ocorrer de maneiras distintas
conforme as singularidades apresentadas pelos estudantes.

Nascimento et al. (2015) também destacam que as atividades musicais podem favorecer
processos de interagdo entre criangas autistas e seus pares, ampliando possibilidades de
participacdo social no contexto educacional. Da mesma forma, Paiva e Pozzi (2017) discutem
experiéncias desenvolvidas em grupo de percussdo voltado a criangas com autismo,
evidenciando contribuigbes da musica para participacdo coletiva e interacdo social. Nessa
mesma direcdo, Ferri (2023) observa que a pratica musical em grupo amplia as possibilidades
de interagcdo social ao criar situacOes que exigem atencdo compartilhada, observacdo dos
colegas e participacdo em atividades coletivas, elementos frequentemente associados aos
processos de desenvolvimento social de estudantes com TEA.

Outro aspecto recorrente nas pesquisas refere-se a necessidade de superacdo de
concepgdes restritivas relacionadas as capacidades musicais das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista. Aires Filho (2020) destaca possibilidades de desenvolvimento musical de
criancas autistas na musicalizagdo infantil, enquanto Karakus (2025) discute efeitos da
educacdo musical sobre habilidades sociais de estudantes com TEA. Esses estudos evidenciam
que as experiéncias musicais podem favorecer diferentes formas de participacao, expressao e
aprendizagem.

Além disso, as pesquisas analisadas indicam que a educacdo musical pode constituir
importante espaco de construcdo de vinculos, interacdo social e participacdo coletiva. Santos
(2022) destaca contribuicdes da afetividade na aprendizagem musical de criangcas com TEA,
enquanto Araujo (2018) evidencia processos de interacdo mediados pela aprendizagem musical.
Esses aspectos demonstram que o ensino de mdusica, além de envolver desenvolvimento
técnico-musical, também mobiliza dimensdes sociais, emocionais e relacionais presentes no
contexto educacional inclusivo.

Dessa forma, as discussdes relacionadas a educacdo musical e ao Transtorno do
Espectro Autista evidenciam a importancia da construcdo de préaticas pedagogicas acessiveis,
flexiveis e sensiveis as singularidades dos estudantes. Os estudos analisados demonstram que a
inclusdo de estudantes com TEA no ensino de musica envolve ndo apenas adaptacdes
metodologicas, mas também processos relacionados a participacdo, acolhimento, interacéo
social e reconhecimento das diferentes formas de aprendizagem musical.

Outro aspecto evidenciado pelas pesquisas refere-se & formacdo dos professores de
masica para atuacdo em contextos inclusivos. Estudos como os de Pendeza (2018), Souza

(2022) e Warren (2025) indicam que muitos docentes relatam lacunas em sua formacéo inicial
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para o trabalho com estudantes com Transtorno do Espectro Autista. Em diversos casos, 0S
conhecimentos relacionados as adaptacBes pedagdgicas e as estratégias de ensino sdo
construidos ao longo da pratica profissional, por meio da experiéncia cotidiana e da busca por
formacgéo complementar.

Tais aspectos reforcam a relevancia de investigar como professores de musica
constroem suas praticas pedagogicas no ensino de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista. Embora a literatura evidencie contribui¢c@es da educacdo musical para participacéo,
interacdo e aprendizagem, ainda sdo limitados os estudos que exploram, de forma aprofundada,
as estratégias pedagdgicas mobilizadas pelos docentes em sua pratica cotidiana. Nesse sentido,
compreender as experiéncias dos professores torna-se fundamental para ampliar o
conhecimento sobre 0s processos de ensino de masica desenvolvidos junto a estudantes com
TEA.

2.4 Estratégias pedagdgicas no ensino de musica para estudantes com Transtorno do
Espectro Autista

Embora a literatura recente apresente avancos nas discussdes sobre educagdo musical e
Transtorno do Espectro Autista, ainda sdo limitados os estudos que aprofundam a anélise das
praticas pedagogicas desenvolvidas por professores de musica em contextos concretos de
ensino, especialmente no que se refere as estratégias de adaptacdo, mediacdo pedagdgica e
organizacdo das experiéncias musicais inclusivas.

Considerando que a participacdo desses estudantes nas experiéncias musicais depende,
em grande medida, das decisbes pedagogicas adotadas pelos professores, torna-se relevante
compreender como professores de musica organizam, adaptam e desenvolvem suas praticas
pedagdgicas.

De acordo com Libaneo (2013), as estratégias pedagdgicas correspondem ao conjunto
de procedimentos, recursos e a¢des organizados pelo professor com a finalidade de favorecer
0s processos de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, tais estratégias envolvem decisoes
relacionadas a selecdo de contetdos, a organizacdo das atividades, a utilizacdo de recursos
didaticos e & adequacdo das préticas as necessidades dos estudantes. No contexto da educacao
musical inclusiva, essa compreensdo torna-se especialmente relevante, uma vez que as
estratégias pedagdgicas mobilizadas pelos professores precisam considerar as singularidades
dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista e as diferentes formas de participacdo nas

experiéncias musicais.
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Nos estudos analisados nesta revisdo de escopo, as estratégias pedagdgicas sdo
compreendidas como o conjunto de ac¢des, recursos, adaptagdes metodoldgicas e procedimentos
de ensino mobilizados pelos professores para favorecer a aprendizagem e a participacdo dos
estudantes nas experiéncias musicais. De modo geral, essas estratégias aparecem associadas a
flexibilizacdo das atividades, ao uso de recursos visuais, a organizacdo do ambiente de
aprendizagem e a construcdo de formas de participacdo compativeis com as necessidades dos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (Louro, 2014; Costa Neto, 2022; Lima, 2023;
Rodrigues, 2022).

Os estudos identificados na revisao evidenciam que a incluséo de estudantes com TEA
no ensino de musica envolve processos continuos de reorganizacdo metodolégica, observacéao
pedagdgica e adaptacao das atividades conforme as necessidades apresentadas pelos estudantes.

Observa-se que as pesquisas analisadas convergem ao indicar que ndo existe uma
metodologia Unica capaz de atender as necessidades de todos os estudantes com Transtorno do
Espectro Autista. Louro (2014), Costa Neto (2022), Lima (2023) e Rodrigues (2022) destacam
que as adaptacOGes pedagogicas sdo construidas a partir da observacdo das caracteristicas
individuais dos estudantes e da constante reorganizacdo das praticas de ensino. Essa
compreensdo aproxima-se da perspectiva inclusiva contemporanea, na qual a flexibilizagdo
metodoldgica deixa de ser entendida como excecdo e passa a constituir elemento integrante da
pratica pedagdgica.

Conforme Mantoan (2015), a flexibilizacdo pedagdgica constitui um dos principios da
educacao inclusiva, uma vez que pressupde a adaptacao das condicBes de ensino as diferentes
formas de aprendizagem presentes no contexto educacional. Nessa perspectiva, flexibilizar ndo
significa reduzir ou simplificar contetdos, mas diversificar estratégias, recursos e formas de
participacdo de modo a garantir o acesso dos estudantes aos processos educativos.

Louro (2014) destaca que a inclusdo de estudantes com TEA no contexto da educacgédo
musical exige reorganizacdo constante das praticas pedagogicas, considerando aspectos
relacionados a comunicacdo, previsibilidade e adaptacdo das atividades musicais. Da mesma
forma, Costa Neto (2022) discute limites e possibilidades da educagdo musical inclusiva,
evidenciando que as praticas pedagdgicas voltadas aos estudantes autistas necessitam
considerar diferencas individuais presentes nos processos de aprendizagem musical.

Outro aspecto recorrente nas pesquisas refere-se a utilizacdo de recursos visuais e
estratégias multissensoriais no ensino de masica para estudantes com TEA. Mata (2017) aborda
possibilidades relacionadas a utilizagdo de notagdes ndo convencionais e recursos visuais como

estratégias de mediacdo pedagdgica no ensino musical. Medeiros (2018), por sua vez, discute
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contribuigdes da comunicacdo alternativa no contexto da educacdo musical, evidenciando
possibilidades relacionadas ao uso de imagens, simbolos e recursos visuais durante as
atividades musicais.

No contexto da educacdo musical, tais estratégias sao frequentemente utilizadas para
apoiar processos relacionados a percepgdo sonora, compreensdo ritmica, organizacdo das
atividades musicais e desenvolvimento da autonomia dos estudantes durante as experiéncias de
aprendizagem.

Embora os recursos visuais aparecam de formas distintas nos estudos analisados,
observa-se um entendimento comum de que esses materiais podem favorecer a compreenséo
das atividades musicais e ampliar as possibilidades de participacdo dos estudantes com TEA.
Nesse sentido, a utilizacdo de imagens, simbolos, cores, gestos e diferentes formas de
representacdo musical configura-se como estratégia frequentemente associada a acessibilidade
pedagogica no contexto da educagdo musical inclusiva.

A recorréncia desses recursos na literatura pode estar relacionada ao fato de que alguns
estudantes com TEA apresentam maior facilidade para processar informacdes organizadas
visualmente, o que pode contribuir para a compreensdo das atividades propostas e para a
previsibilidade das situacdes de aprendizagem.

As discussdes relacionadas as estratégias sensoriais também aparecem de maneira
recorrente na literatura analisada. Santana (2023) destaca relacGes entre educacdo musical e
integracdo sensorial, evidenciando possibilidades de desenvolvimento musical por meio de
atividades que envolvem estimulos corporais, percepcdo auditiva e experiéncias
multissensoriais. Asnis et al. (2019) também abordam o desenvolvimento de habilidades
ritmicas em estudantes com TEA, demonstrando possibilidades relacionadas a utilizacdo de
atividades corporais e ritmicas no contexto do ensino musical.

A incorporacdo de recursos tecnoldgicos no ensino de musica também tem sido
discutida como possibilidade de ampliacdo das estratégias pedagogicas voltadas a estudantes
com Transtorno do Espectro Autista. No contexto da educacdo musical inclusiva, tecnologias
digitais, recursos interativos e ferramentas multissensoriais podem favorecer processos de
comunicagdo, organizacdo das atividades e participacdo dos estudantes durante as experiéncias
musicais. Estudos como os de Lee e Ho (2025) e Shahab et al. (2022) indicam que a efetividade
desses recursos depende menos da tecnologia em si e mais da forma como séo integrados ao
planejamento pedagdgico, as adaptacdes metodoldgicas e as necessidades especificas dos

estudantes.
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No contexto internacional, Lee e Ho (2025) discutem estratégias multissensoriais
associadas ao uso de tecnologias digitais no ensino de musica para estudantes autistas. Os
autores destacam que recursos tecnoldgicos podem favorecer processos de participagéo,
comunicacdo e organizacdo das atividades musicais. Da mesma forma, Shahab et al. (2022)
abordam o uso de realidade virtual e robdtica social em experiéncias de educagdo musical
voltadas a estudantes com TEA, evidenciando possibilidades relacionadas a mediagdo
tecnoldgica no processo de aprendizagem musical.

Os estudos internacionais ampliam as discussdes encontradas na literatura brasileira ao
incorporar recursos tecnologicos como ferramentas de mediagdo pedagdgica. Embora as
realidades institucionais sejam distintas, observa-se convergéncia quanto a necessidade de
diversificacdo dos recursos utilizados durante as aulas de masica, buscando ampliar formas de
comunicacdo, engajamento e participacdo dos estudantes autistas nas atividades propostas.

Apesar das potencialidades apontadas pelas pesquisas, a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos no ensino de musica para estudantes com TEA depende das condicdes
institucionais, da disponibilidade de equipamentos e da formacdo dos professores para
utilizacdo dessas ferramentas. Assim, os beneficios observados nos estudos nao podem ser
compreendidos de forma dissociada dos contextos nos quais essas estratégias sao utilizadas.

Outro aspecto presente nas pesquisas refere-se a utilizacao de estratégias de modelagem,
repeticdo e previsibilidade durante as aulas de musica. Uyanik (2025) discute a utilizacdo de
comportamentos de modelagem no ensino musical de estudantes autistas, evidenciando que
processos de imitagdo podem favorecer o desenvolvimento de habilidades musicais e a
participacdo dos estudantes durante as atividades pedagogicas. SevSek e Kovaci¢ (2025)
também destacam adaptacbes desenvolvidas em aulas de musica inclusivas, especialmente
relacionadas a organizacao das atividades e a flexibilizacdo metodoldgica.

No contexto do ensino instrumental, Mazurek e Dan¢k (2025), bem como Dangk,
Kmentova e Mazurek (2026), reforcam a relevancia da previsibilidade e da estruturacdo das
aulas como elementos importantes para o desenvolvimento musical de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista. Os estudos evidenciam que ambientes organizados, rotinas
estruturadas, antecipacdo de mudancgas, comunicacdo objetiva e demonstracdes praticas
favorecem a participacdo, a concentragdo e a aprendizagem musical. Além disso, os autores
destacam que a fragmentacdo das tarefas em etapas menores, associada a repeticdo e a
consolidagdo gradual das habilidades musicais, amplia as possibilidades de aprendizagem e

participacdo dos estudantes nas experiéncias musicais.



49

A construcdo das estratégias pedagogicas no ensino de musica para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista estd diretamente relacionada aos conhecimentos, experiéncias
e trajetorias formativas dos professores. Diversos estudos apontam que parte significativa dos
saberes mobilizados pelos docentes para atuar com estudantes autistas € desenvolvida ao longo
da pratica profissional, por meio da observacdo dos estudantes, da reflexdo sobre as
experiéncias pedagogicas e da busca por formacdo complementar (Pendeza, 2018; Souza, 2022;
Warren, 2025). Nesse contexto, muitas das adaptacOes realizadas durante as aulas resultam de
processos continuos de experimentacdo, avaliacdo e reorganizacao das estratégias de ensino,
evidenciando a estreita relagdo entre formacdo docente e desenvolvimento de praticas
pedagogicas no contexto da educacao musical inclusiva.

Além disso, os estudos analisados evidenciam que as estratégias pedagodgicas
desenvolvidas no ensino de musica para estudantes com TEA nao seguem modelos fixos ou
universais. Lima (2023) destaca saberes pedagdgico-musicais construidos por professora de
piano durante sua atuacdo com criancgas e jovens autistas, evidenciando que muitas estratégias
sdo desenvolvidas a partir da experiéncia pratica docente e da observacdo constante das
respostas apresentadas pelos estudantes durante as aulas.

De maneira geral, os estudos analisados sugerem que a eficacia das estratégias
pedagogicas ndo estd associada a adocdo de métodos padronizados, mas a capacidade do
professor de observar, compreender e responder as necessidades apresentadas pelos estudantes
ao longo do processo educativo. Essa perspectiva aparece de forma recorrente tanto nas
pesquisas nacionais quanto internacionais, evidenciando que a adaptacdo pedagdgica constitui
um processo continuo e dindmico no ensino de masica para pessoas com TEA.

Rodrigues (2022) também destaca que os processos de aprendizagem musical de
estudantes com TEA ocorrem de maneiras diversas, exigindo dos professores reorganizacédo
constante das praticas pedagdgicas e construcdo de estratégias de ensino sensiveis as
singularidades dos estudantes.

Nesse sentido, as pesquisas analisadas evidenciam que a educagdo musical inclusiva
envolve processos pedagogicos flexiveis, marcados pela adaptacdo continua das atividades
musicais e pela valorizacdo das diferentes formas de participacdo e aprendizagem. As
estratégias pedagodgicas desenvolvidas pelos professores sdo construidas de forma
contextualizada, considerando as caracteristicas dos estudantes, os recursos disponiveis e as
experiéncias docentes. Tais evidéncias reforcam a importancia de compreender como

professores de musica constroem, selecionam e reorganizam suas praticas pedagogicas no
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trabalho com estudantes com Transtorno do Espectro Autista, aspecto que orienta a presente

investigacao.

2.5 Desenvolvimento musical, interacédo social e afetividade no contexto da educacéo
musical inclusiva

As pesquisas relacionadas a educagcdo musical e ao Transtorno do Espectro Autista
evidenciam que a musica pode favorecer diferentes formas de desenvolvimento, participacéo e
interacdo social de estudantes autistas. Os estudos analisados na revisao de escopo demonstram
que as experiéncias musicais podem contribuir ndo apenas para processos relacionados a
aprendizagem musical, mas também para aspectos comunicacionais, afetivos, sociais e
comportamentais presentes no contexto educacional.

Aires Filho (2020) destaca que a musicalizacdo infantil pode favorecer processos de
desenvolvimento musical e participacdo de criancas autistas em atividades coletivas. O autor
evidencia que as experiéncias musicais possibilitam diferentes formas de expresséo,
envolvimento e construcdo de conhecimentos musicais, considerando as singularidades e as
formas particulares de interacdo dos estudantes com a masica. De maneira semelhante, Oliveira
(2015), ao investigar a aprendizagem musical de criangas com TEA em aulas de percusséo,
identificou avancos relacionados a percep¢do sonora, ao desenvolvimento ritmico e a
participacdo nas atividades musicais propostas.

Para além dos aspectos relacionados a interacdo social e a afetividade, os estudos
analisados também evidenciam contribui¢fes da educagcdo musical para o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades musicais de estudantes com Transtorno do Espectro Autista. As
pesquisas indicam avancgos relacionados a percep¢do auditiva, execucdo instrumental,
desenvolvimento ritmico, ampliacdo das formas de expressdo musical e participacdo em
praticas musicais coletivas. Tais resultados demonstram que estudantes com TEA podem
construir conhecimentos musicais significativos quando participam de contextos pedagdgicos
acessiveis e sensiveis as suas formas particulares de aprendizagem.

Além do desenvolvimento musical, as pesquisas apontam contribui¢des da masica para
processos mais amplos de desenvolvimento humano. Oliveira et al. (2022) destacam que a
musica pode contribuir para processos de desenvolvimento global de criangas com TEA,
envolvendo aspectos relacionados a aprendizagem, socializacdo e participacdo nas atividades
educacionais. Esses resultados aproximam-se das discussdes apresentadas por Delazaro (2018),
ao abordar relacfes entre educacdo musical, psicomotricidade e construcfes simbdlicas no

trabalho com pessoas autistas, evidenciando que as experiéncias musicais podem mobilizar



51

diferentes dimensdes do desenvolvimento. Tais evidéncias sugerem que os beneficios da
educacdo musical para estudantes com TEA ndo se restringem a aquisicdo de habilidades
musicais especificas, abrangendo também aspectos cognitivos, motores, sociais e simbdlicos
relacionados ao desenvolvimento humano.

As contribuicdes da educacdo musical para a interacdo social também aparecem de
forma recorrente na literatura analisada. Ferri (2023) discute como as atividades musicais
podem favorecer aproximacdes interpessoais, ampliacdo das formas de comunicacdo e
participacdo coletiva de estudantes com Transtorno do Espectro Autista. As contribuigdes
apontadas pela autora dialogam com os resultados encontrados por Nascimento et al. (2015) e
Paiva e Pozzi (2017), que também identificam potencial das atividades musicais para favorecer
processos de interacdo social e participacdo coletiva entre estudantes autistas. Embora
desenvolvidos em contextos distintos, esses estudos convergem ao evidenciar que as
experiéncias musicais podem criar oportunidades de comunicagéo, cooperacgao e construgéo de
vinculos interpessoais.

Os estudos internacionais reforcam discussdes semelhantes ao apontarem que a
educacdo musical pode favorecer diferentes formas de comunicacao e participacdo social. Rusli
(2023) aborda a efetividade da educagdo musical no desenvolvimento da comunicagdo de
pessoas com TEA, enguanto Peng et al. (2025) discutem efeitos de atividades de mdusica e
movimento no desenvolvimento de habilidades sociais em criangas autistas. Karakus (2025)
também destaca contribui¢des da educacdo musical para o desenvolvimento de habilidades
sociais e participacdo coletiva. Embora apresentem metodologias distintas, essas pesquisas
convergem ao indicar que experiéncias musicais estruturadas podem ampliar oportunidades de
interacdo social e engajamento em atividades coletivas.

A afetividade aparece de forma recorrente nas producdes analisadas ndo apenas como
elemento complementar ao ensino de mdsica, mas como dimensdo constitutiva do processo
educativo. Santos (2022) destaca a importancia dos vinculos afetivos estabelecidos durante as
atividades musicais, enquanto Araujo (2018) evidencia que as experiéncias musicais
compartilhadas podem favorecer processos de aproximagao, comunicacéo e fortalecimento das
relagOes interpessoais. Esses resultados sugerem que a aprendizagem musical ocorre em estreita
relacdo com aspectos emocionais e relacionais presentes no contexto educativo, especialmente
em situacOes que envolvem interacdo entre professores, estudantes e familiares.

De maneira geral, os estudos analisados indicam que os beneficios da educa¢do musical
para estudantes com TEA ndo devem ser compreendidos exclusivamente a partir do

desenvolvimento de habilidades musicais especificas. As pesquisas sugerem que a musica pode
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constituir um espaco de participacdo, expressdo, comunicagdo, construgdo de vinculos e
desenvolvimento de conhecimentos musicais, favorecendo experiéncias educativas que
contemplam diferentes dimensdes do desenvolvimento humano. Oliveira (2024) destaca que as
contribuicbes da musica para pessoas com Transtorno do Espectro Autista devem ser
compreendidas de maneira ampla, considerando aspectos relacionados a aprendizagem,
interacdo social, comunicagéo e participagdo em diferentes contextos educacionais.

Nesse contexto, a educacdo musical voltada a estudantes com Transtorno do Espectro
Autista ndo se restringe ao desenvolvimento de habilidades técnico-musicais, envolvendo
também dimensfes relacionadas a interacdo social, a afetividade, & comunicagdo e a
participacdo nos contextos educativos. Tais dimensdes influenciam diretamente a construgéo
das experiéncias musicais e 0os modos de engajamento dos estudantes nas atividades
pedagdgicas. Desse modo, discutir esses aspectos torna-se relevante para ampliar a
compreensdo sobre as multiplas dimensdes que atravessam as praticas pedagdgicas

desenvolvidas por professores de masica em contextos inclusivos.

2.6 Formacao docente e desafios pedagdgicos no ensino de musica para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista

As discussdes relacionadas a formacdo docente para atuagao junto aos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista tém ocupado espago crescente nas pesquisas voltadas a
educacdo musical inclusiva. Os estudos analisados na revisdo de escopo evidenciam que muitos
professores de musica relatam dificuldades relacionadas a auséncia de formagao especifica para
atuacdo em contextos inclusivos, especialmente no que se refere as adaptaces pedagdgicas, a
compreensdo das caracteristicas do TEA e ao desenvolvimento de estratégias metodoldgicas
acessiveis as necessidades dos estudantes autistas.

As reflexdes sobre formacdo docente nesse contexto dialogam com discusses mais
amplas relacionadas a educacao inclusiva. Pletsch (2009) destaca que a formacao de professores
para a inclusdo deve possibilitar a compreensdo da diversidade presente nos contextos
educacionais e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas capazes de responder as diferentes
necessidades dos estudantes. Nessa perspectiva, a formacéo docente ndo se restringe a aquisicdo
de conhecimentos tedricos sobre determinadas condi¢cdes ou diagnosticos, mas envolve a
construcdo de competéncias que permitam ao professor atuar de forma flexivel, reflexiva e
comprometida com a participacdo de todos o0s estudantes nos processos educativos.

No campo da educagéo musical, Pendeza (2018) destaca que a formacéo de professores

constitui um dos principais desafios para a consolidacéo de praticas pedagdgicas inclusivas. A
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autora evidencia a necessidade de ampliacdo das discussdes relacionadas a inclusdo, a
neurodiversidade e & adaptacdo pedagodgica nos cursos de formacéo inicial e continuada de
professores de musica. Tal compreensdo reforca a importancia de que os processos formativos
contemplem conhecimentos que auxiliem os docentes a compreender as diferentes formas de
aprendizagem presentes nos contextos educacionais inclusivos.

A formacdo continuada também aparece como elemento relevante nas pesquisas
analisadas. Conforme Imbernon (2011), a formacdo continuada constitui um processo
permanente de desenvolvimento profissional que possibilita aos professores refletir sobre sua
prética, construir novos conhecimentos e responder as demandas emergentes dos contextos
educativos. Essa perspectiva torna-se especialmente relevante no contexto da educagao musical
inclusiva, considerando a diversidade de situacGes pedagdgicas encontradas pelos docentes em
sua atuacdo profissional.

Da mesma forma, Souza (2022) discute experiéncias desenvolvidas no projeto Som
Azul, evidenciando desafios relacionados a formacéo de licenciandos em musica para atuacao
junto a estudantes com Transtorno do Espectro Autista. O estudo demonstra que muitos
conhecimentos relacionados as praticas inclusivas acabam sendo construidos durante a
experiéncia pratica docente, especialmente por meio da convivéncia com os estudantes e da
necessidade de adaptacdo constante das estratégias pedagogicas.

As discuss@es apresentadas por Pendeza (2018) e Souza (2022) evidenciam um aspecto
recorrente na literatura da area: a distancia existente entre a formacédo académica inicial e as
demandas encontradas pelos professores durante a atuacdo junto aos estudantes com TEA. Em
ambos os estudos, observa-se que muitos conhecimentos relacionados & educagdo musical
inclusiva sdo construidos posteriormente, por meio da experiéncia profissional, da formacéo
continuada e da convivéncia com os préprios estudantes.

Essa compreensdo aproxima-se das reflexes de Tardif (2014), para quem os saberes
docentes sdo construidos ao longo da trajetoria profissional dos professores, resultando da
articulacdo entre formacdo académica, experiéncias de trabalho e contextos concretos de
atuacdo. Segundo o autor, uma parcela significativa dos conhecimentos mobilizados pelos
docentes é produzida no cotidiano da pratica pedagdgica, por meio das experiéncias vivenciadas
e das reflexdes desenvolvidas sobre elas.

Nessa direcdo, Lima (2023) destaca saberes pedagdgico-musicais construidos por uma
professora de piano durante sua atuacdo com criangas e jovens autistas, evidenciando que
muitas estratégias utilizadas no contexto da educagdo musical inclusiva sdo desenvolvidas a

partir da observacdo pedagogica, da experimentacdo de diferentes abordagens e da
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reorganizacdo continua das atividades musicais conforme as necessidades apresentadas pelos
estudantes. Tal aspecto evidencia a importancia da reflexdo sobre a pratica como elemento
constitutivo do desenvolvimento profissional docente.

As pesquisas internacionais analisadas na revisdo de escopo também evidenciam
desafios relacionados & formacéo docente e as préaticas inclusivas no ensino de musica. Au e
Lau (2021) discutem conhecimentos e atitudes de professores particulares de musica em relacdo
aos estudantes com TEA, demonstrando que muitos docentes relatam inseguranca diante da
auséncia de formacéo especifica para atuacdo junto aos estudantes autistas. Embora realizado
em contexto internacional, o estudo apresenta resultados semelhantes aos encontrados nas
pesquisas brasileiras, especialmente no que se refere as dificuldades enfrentadas pelos
professores para planejar adaptacdes pedagdgicas e responder as demandas educacionais dos
estudantes com TEA.

Resultados semelhantes sdo identificados por Colaianni et al. (2025), que destacam
necessidades docentes relacionadas a adaptacdo pedagdgica e a inclusdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista no ensino musical formal. As autoras evidenciam que muitos
professores reconhecem a importancia da inclusao, mas relatam dificuldades relacionadas a
elaboracdo de estratégias pedagdgicas acessiveis e a auséncia de suporte institucional para o
desenvolvimento das praticas inclusivas.

As necessidades formativas identificadas por Colaianni et al. (2025) aproximam-se das
discussbes apresentadas por Pendeza (2018) e Souza (2022), reforcando a importancia da
ampliacdo de espacos de formacdo continuada voltados a educacdo musical inclusiva. Em
diferentes contextos educacionais, 0s estudos apontam que a qualificagdo docente permanece
como um dos principais fatores associados a construcdo de praticas pedagogicas mais acessiveis
e inclusivas.

Dangk, et al. (2026) também discutem desafios pedagdgicos relacionados ao trabalho
com estudantes autistas no contexto da educacdo musical, destacando dificuldades associadas
a adaptacdo metodoldgica, a comunicagdo pedagdgica e a construcdo de estratégias de ensino
adequadas as singularidades dos estudantes. Os autores evidenciam que tais desafios exigem
dos professores constante reorganizagdo de suas praticas e desenvolvimento de conhecimentos
especificos relacionados a educagéo inclusiva.

As discussdes mais recentes também ampliam o debate para além das adaptacdes
pedagdgicas realizadas em sala de aula. Warren (2025), ao discutir propostas curriculares
voltadas a formacdo de professores de mdsica, evidencia a necessidade de insercdo de

conteudos relacionados ao Transtorno do Espectro Autista e a educagdo musical inclusiva nos
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cursos de formacéo docente. Da mesma forma, Tang (2026) discute experiéncias de estudantes
autistas no ensino superior em mausica, destacando desafios relacionados a permanéncia,
acessibilidade e participacdo em contextos musicais formais. Esses estudos sugerem que a
incluséo envolve ndo apenas a atuacdo individual dos professores, mas também a construcao de
condices institucionais que favoregam a participacdo dos estudantes ao longo de sua trajetéria
educacional.

Outro aspecto recorrente nas pesquisas refere-se a necessidade de superacdo de
concepcdes limitantes relacionadas as capacidades musicais das pessoas com TEA. Ammirati
(2020) destaca que a educagdo musical voltada as pessoas autistas ainda enfrenta desafios
relacionados a consolidacéo de praticas inclusivas e ao reconhecimento das diferentes formas
de aprendizagem musical presentes no espectro autista. Tal discussdo reforca a importancia de
processos formativos que contribuam para a desconstrugéo de perspectivas reducionistas acerca
das potencialidades dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

De maneira geral, os estudos analisados convergem ao indicar que a formacéo docente
constitui um dos elementos centrais para a consolidacédo da educacdo musical inclusiva. Embora
os professores demonstrem disposicdo para adaptar suas praticas e buscar alternativas
pedagogicas, as pesquisas evidenciam que a formacdo inicial ainda oferece poucas
oportunidades de aprofundamento relacionadas ao Transtorno do Espectro Autista e as
especificidades do ensino de mdsica para esse publico. Além disso, os estudos destacam a
importancia da ampliacdo de politicas institucionais voltadas a inclusdo, a formacéo continuada
e ao desenvolvimento de recursos pedagdgicos acessiveis aos diferentes contextos da educagéo
musical.

Esse cenario evidencia a necessidade de aprofundar discussdes relacionadas as praticas
pedagdgicas desenvolvidas por professores de musica no trabalho com esse publico,
considerando as singularidades presentes nos processos de aprendizagem musical de pessoas
com TEA. Nesse contexto, a construcdo dos conhecimentos profissionais dos professores de
musica, bem como o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas e o enfrentamento dos
desafios presentes no ensino de estudantes com Transtorno do Espectro Autista, configuram
dimensbes centrais para a compreensdo da educacdo musical inclusiva. Tais aspectos
evidenciam a complexidade da atuacdo docente em contextos marcados pela diversidade, pela
necessidade de adaptacdo pedagogica e pelas diferentes formas de aprendizagem dos

estudantes.
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As discussdes apresentadas nesta secdo evidenciam que a atuagdo docente junto a
estudantes com TEA envolve processos complexos de formacdo, reflexdo e adaptacéo

pedagdgica, aspectos que constituem elementos centrais da presente pesquisa.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, de natureza
descritiva e carater transversal, tendo como foco a investigacdo das praticas pedagogicas
desenvolvidas por professores de musica no ensino de pessoas com Transtorno do Espectro
Autista. A escolha pela abordagem qualitativa relaciona-se a necessidade de compreender
experiéncias, percepgoes, interpretacdes e significados construidos pelos sujeitos em seus
contextos de atuacdo profissional.

Conforme argumentam Minayo e Deslandes (2007), a pesquisa qualitativa ocupa-se de
fendmenos humanos e sociais que ndo podem ser reduzidos a procedimentos exclusivamente
guantitativos, envolvendo dimensdes relacionadas as experiéncias, relagdes sociais, praticas
culturais e interpretacfes construidas pelos participantes acerca da realidade vivida. Nesse tipo
de investigacdo, busca-se compreender os significados atribuidos pelos sujeitos as suas
experiéncias, considerando a complexidade dos contextos nos quais os fenémenos se
desenvolvem.

No campo da educacdo, especialmente em investigacdes relacionadas as praticas
pedagogicas, a abordagem qualitativa tem sido amplamente utilizada por possibilitar
compreenséo aprofundada dos processos educativos desenvolvidos nos diferentes contextos de
ensino. Creswell (2014) destaca que pesquisas qualitativas permitem explorar fenbmenos
complexos a partir da perspectiva dos participantes, favorecendo analise detalhada das
experiéncias, percepcdes e praticas construidas nos ambientes investigados.

Considerando a natureza do fenémeno investigado, a abordagem qualitativa mostra-se
adequada por possibilitar o acesso aos significados, percepcdes e interpretacdes construidos
pelos participantes a partir de suas experiéncias profissionais. Essa abordagem permite analisar
fendmenos complexos inseridos em contextos educacionais especificos, favorecendo a
compreensdo de aspectos subjetivos relacionados a pratica pedagdgica, aos processos de ensino
e as experiéncias construidas no cotidiano profissional dos participantes.

A natureza descritiva da pesquisa relaciona-se ao objetivo de identificar, compreender
e analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas por professores de musica no ensino de

pessoas com Transtorno do Espectro Autista. Segundo Gil (2008), pesquisas descritivas tém
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como finalidade observar, registrar, analisar e interpretar caracteristicas de determinados
fendmenos, grupos sociais ou contextos investigados, buscando compreender como esses
elementos se manifestam na realidade estudada. Nessa perspectiva, a pesquisa descritiva ndo
busca testar hipoteses ou estabelecer relaces de causa e efeito, mas descrever e compreender
fendmenos tal como se apresentam nos contextos investigados.

No contexto desta investigacdo, o carater descritivo permitiu analisar aspectos
relacionados as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos docentes, as adaptacdes desenvolvidas
no ensino musical, as formas de avaliacdo da aprendizagem, aos processos de interagdo com 0s
estudantes e aos desafios presentes na atuacdo pedagdgica em contextos inclusivos.

O estudo também apresenta carater transversal, uma vez que a producdo dos dados
ocorreu em um Unico recorte temporal, sem acompanhamento longitudinal dos participantes ao
longo do tempo. Conforme Creswell (2014), pesquisas transversais possibilitam analisar
fendmenos sociais e educacionais em determinado contexto especifico, considerando as
experiéncias e percepcdes dos participantes quando a investigacao € realizada.

Dessa forma, a pesquisa buscou compreender as praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelos professores participantes a partir das experiéncias relatadas durante o periodo de
realizacdo das entrevistas, considerando os diferentes contextos educacionais e socioculturais
nos quais ocorre o ensino de musica para pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

A opcao pelo delineamento transversal mostra-se adequada a presente pesquisa, uma
vez que a investigacdo focaliza as préaticas pedagogicas desenvolvidas pelos participantes em
um recorte temporal especifico, sem a intencdo de acompanhar mudangas ao longo do tempo.
Esse delineamento permite analisar percepcgdes, experiéncias e praticas docentes a partir do
contexto em que estdo inseridas, considerando as realidades vivenciadas pelos participantes no
momento da coleta de dados

A partir dessas definicGes metodoldgicas, foram estabelecidos os procedimentos de
selecdo dos participantes, producdo dos dados e andlise das informacdes obtidas, apresentados
nas secOes seguintes. Tais procedimentos foram organizados de modo a possibilitar a
compreensdo das experiéncias, estratégias pedagdgicas e desafios relatados pelos professores

de musica participantes da pesquisa.

3.1 Lécus da pesquisa
A pesquisa foi realizada com professores de musica atuantes na cidade de Ponta Grossa,
localizada no estado do Parana. O municipio apresenta diferentes espacos voltados a formacédo

e as praticas musicais, envolvendo instituicGes de ensino, projetos culturais, escolas de musica,
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bandas, atividades de contraturno escolar, conservatorios, iniciativas sociais e aulas particulares
de instrumento. A diversidade de ambientes educativos presentes no municipio possibilita a
existéncia de diferentes formas de organizacao do ensino musical, tanto em contextos formais
quanto ndo formais de educacéo.

No campo da educagdo musical, o ensino de musica pode ocorrer em mdaltiplos
contextos institucionais e socioculturais, envolvendo praticas pedagogicas desenvolvidas em
escolas regulares, conservatorios, projetos sociais, instituicdes culturais, organizacGes
comunitarias e espacos particulares de formacao musical.

Estudos na &rea da educacdo musical inclusiva indicam que o0s contextos de atuagao
profissional influenciam diretamente as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores,
interferindo na organizacdo das atividades, nas estratégias de ensino e nas formas de
participacdo dos estudantes nas experiéncias musicais. Nesse sentido, compreender 0s
diferentes contextos educacionais nos quais ocorre 0 ensino de mdsica para pessoas com
Transtorno do Espectro Autista torna-se relevante para a analise das praticas pedagdgicas
relatadas pelos participantes desta pesquisa (Louro, 2014; Rodrigues, 2022).

Os professores participantes desta investigacdo desenvolvem suas atividades
profissionais em diferentes contextos educacionais e socioculturais, incluindo escolas
particulares, aulas particulares de instrumento, projetos sociais, instituicdes de servico de
convivéncia e fortalecimento de vinculos, bandas vinculadas a programas de contraturno
escolar, conservatérios e atividades relacionadas ao ensino superior. Essa diversidade de
espacos evidencia que a educacdo musical para pessoas com Transtorno do Espectro Autista
vem sendo desenvolvida em distintos ambientes educativos, envolvendo diferentes formas de
organizacdo pedagogica, objetivos de ensino e experiéncias musicais.

A variedade de contextos de atuacdo dos participantes possibilitou ampliar a
compreensdo acerca das praticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino de musica para pessoas
com TEA, permitindo analisar experiéncias construidas em realidades institucionais distintas.
Além disso, essa diversidade contribui para compreensdo das multiplas formas pelas quais
professores organizam estratégias de ensino, adaptacdes pedagdgicas e processos de
participacdo musical em seus contextos de atuacdo. Dessa maneira, o estudo buscou considerar
as especificidades dos ambientes educativos nos quais ocorre o ensino musical, reconhecendo
que as praticas pedagogicas sdo influenciadas pelas caracteristicas institucionais, sociais e

culturais presentes em cada espaco de atuacao docente.
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3.2 Sujeitos da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram dez professores de musica que atuam no ensino
de pessoas com Transtorno do Espectro Autista na cidade de Ponta Grossa, Parana. A selecédo
dos participantes ocorreu por meio de amostragem intencional, estratégia frequentemente
utilizada em pesquisas qualitativas quando os sujeitos sdo escolhidos em funcdo de sua
experiéncia, conhecimento e relagdo direta com o fendmeno investigado. Conforme destaca
Creswell (2014), aamostragem intencional permite selecionar participantes capazes de fornecer
informacdes relevantes e aprofundadas sobre a tematica estudada, contribuindo para
compreensdo mais consistente dos fendmenos analisados.

No contexto desta investigacdo, optou-se pela selecdo de professores que possuissem
experiéncia efetiva no ensino de mdsica para pessoas com Transtorno do Espectro Autista,
considerando que os objetivos da pesquisa demandavam compreensdo aprofundada das praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos docentes em seus contextos de atuagdo profissional.

Os participantes atuam em diferentes modalidades de ensino musical e contextos
educacionais, incluindo aulas particulares de instrumento, projetos sociais, escolas de musica,
bandas, instituicdes educacionais e atividades relacionadas a formacdo musical em espacos
formais e ndo formais de ensino. Essa diversidade de experiéncias profissionais possibilitou
reunir diferentes perspectivas acerca do ensino de musica para pessoas com TEA, ampliando a
compreensdo das estratégias pedagdgicas, desafios e processos de adaptacdo desenvolvidos
pelos docentes participantes.

A participacdo na pesquisa ocorreu de forma voluntaria, sem qualquer tipo de
remuneracao ou beneficio financeiro aos participantes. Todos os professores foram previamente
informados sobre 0s objetivos da investigacdo, os procedimentos metodologicos adotados e as
garantias éticas relacionadas a confidencialidade das informacdes fornecidas durante as
entrevistas. Apos 0s esclarecimentos iniciais, 0s participantes manifestaram concordancia em
participar do estudo mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), conforme as orientacOes eéticas estabelecidas para pesquisas envolvendo seres
humanos.

Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes e garantir o sigilo das
informacdes obtidas durante a pesquisa, os professores foram identificados ao longo das
transcricOes, andlises e discussfes dos resultados por meio de codigos alfanuméricos,
representados pelas siglas P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10. A utilizacdo desses codigos
possibilitou assegurar a confidencialidade dos participantes, preservando suas identidades e

instituicOes de atuacdo ao longo de todas as etapas da investigacdo. Tal procedimento estd em
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consonancia com os principios éticos relacionados a protecdo dos sujeitos participantes de
pesquisas cientificas na area das Ciéncias Humanas e Sociais.

3.3 Critérios de incluséo e excluséo

A definicdo dos critérios de inclusdo e exclusdo teve como finalidade selecionar
participantes que apresentassem experiéncia efetiva no ensino de musica para pessoas com
Transtorno do Espectro Autista, garantindo maior pertinéncia das informac6es produzidas em
relacdo aos objetivos da pesquisa. Em investigacfes qualitativas, a definicdo criteriosa dos
participantes constitui aspecto relevante para assegurar profundidade e consisténcia as analises
desenvolvidas, especialmente quando o foco da investigacao envolve experiéncias profissionais
e praticas pedagogicas relacionadas a contextos especificos de atuacdo (Creswell, 2014; Gil,
2008).

A selecdo dos participantes ocorreu de forma intencional, considerando sua experiéncia
profissional e atuacéo direta no ensino de musica para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista. Esse tipo de selecdo mostra-se adequado em pesquisas qualitativas por possibilitar a
incluséo de participantes capazes de oferecer informacdes relevantes e aprofundadas acerca do
fendmeno investigado (Creswell, 2014; Gil, 2008).

Foram definidos como critérios de inclusdo: professores de musica com, no minimo,
cinco anos de experiéncia profissional na area da educacdo musical; docentes que atuassem
diretamente no ensino de pessoas com Transtorno do Espectro Autista com diagndstico formal;
profissionais inseridos em diferentes contextos educacionais ou socioculturais, como escolas
regulares, escolas de musica, conservatorios, projetos sociais, associacdes, bandas ou
atendimentos particulares; e participantes que concordassem voluntariamente com a realizacédo
da pesquisa mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

O nivel de suporte dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista ndo foi adotado
como critério de inclusdo ou exclusdo da pesquisa. Assim, participaram professores que
atuavam com estudantes com TEA, independentemente do nivel de suporte apresentado, uma
vez que o foco da investigacdo estava nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes.

A definicdo desses critérios buscou assegurar que 0s participantes possuissem
experiéncia pratica relacionada ao fendmeno investigado, possibilitando obtencdo de relatos
mais consistentes acerca das praticas pedagodgicas desenvolvidas no ensino musical para
pessoas com TEA.

Foram estabelecidos como critérios de exclusdo professores de musica que estivessem

em processo de formacgdo inicial ou que possuissem menos de cinco anos de atuagédo
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profissional na &rea da educacdo musical. Também foram excluidos profissionais que néo
apresentassem experiéncia relacionada ao ensino de pessoas com Transtorno do Espectro
Autista ou que ndo concordassem em participar voluntariamente da pesquisa mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A adocdo desses critérios teve
como objetivo delimitar o grupo de participantes de acordo com os propositos da investigacgéo,
priorizando docentes que possuissem experiéncia concreta e continuada no trabalho pedagdgico
com estudantes autistas.

A definicdo dos critérios de inclusdo e exclusdao também contribuiu para fortalecer a
coeréncia metodoldgica da pesquisa, considerando a necessidade de producdo de dados
relacionados diretamente as praticas pedagodgicas investigadas. Dessa forma, buscou-se
selecionar participantes capazes de fornecer relatos fundamentados em experiéncias reais de
ensino de musica para pessoas com Transtorno do Espectro Autista, possibilitando analise mais
aprofundada das estratégias pedagdgicas utilizadas, dos processos de adaptacdo desenvolvidos
pelos docentes e dos desafios enfrentados nos diferentes contextos de atuagéo profissional.

A observancia dos principios éticos ao longo de toda a investiga¢do buscou assegurar
respeito a autonomia, a dignidade e a integridade dos participantes, considerando que pesquisas
desenvolvidas no campo das Ciéncias Humanas e da Educacdo envolvem experiéncias,
percepcdes e narrativas relacionadas as trajetdrias profissionais e as praticas pedagdgicas dos
sujeitos investigados. Nesse contexto, o cuidado ético ndo se restringe apenas ao cumprimento
formal das exigéncias institucionais, mas envolve também postura responsavel do pesquisador
diante das informagdes produzidas ao longo do processo investigativo.

Além disso, buscou-se conduzir a pesquisa de maneira sensivel e respeitosa em relacéo
as experiéncias relatadas pelos participantes, reconhecendo que as narrativas produzidas
durante as entrevistas expressam aspectos relacionados as trajetorias profissionais, aos desafios
enfrentados nos contextos educativos e as experiéncias construidas no ensino de masica para
pessoas com Transtorno do Espectro Autista. Dessa forma, 0s principios éticos orientaram nédo
apenas os procedimentos formais da investigacdo, mas também a conducéo das entrevistas, a

interpretacdo dos dados e a apresentagédo dos resultados da pesquisa.

3.4 Instrumentos de coleta dos dados

Para a coleta de dados desta pesquisa foram utilizados dois instrumentos principais: um
questionario sociodemografico e uma entrevista semiestruturada. A utilizacdo combinada
desses instrumentos possibilitou reunir informacdes relacionadas tanto a caracterizacdo dos

participantes quanto as experiéncias pedagdgicas desenvolvidas pelos professores no ensino de
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musica para pessoas com Transtorno do Espectro Autista. Em pesquisas qualitativas, a
articulacdo entre diferentes instrumentos de producdo de dados contribui para ampliar a
compreensdo do fendmeno investigado, permitindo andlise mais contextualizada das
experiéncias e praticas relatadas pelos participantes (Minayo; Deslandes, 2007).

O questionario sociodemografico foi utilizado com a finalidade de caracterizar o perfil
profissional e formativo dos professores participantes da pesquisa. O instrumento contemplou
questdes relacionadas a idade, formacgdo académica, tempo de atuacdo profissional, areas de
atuacdo na educacdo musical, contextos de trabalho e experiéncias relacionadas ao ensino de
musica para estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013), instrumentos dessa natureza Sao
frequentemente utilizados em pesquisas educacionais para contextualizar os dados qualitativos
produzidos posteriormente, permitindo melhor compreenséo das trajetorias profissionais e dos
contextos nos quais os participantes desenvolvem suas praticas pedagogicas.

Além do questionério sociodemografico, foi utilizada a entrevista semiestruturada como
principal instrumento de coleta de dados da pesquisa. A escolha por esse tipo de entrevista
relaciona-se a possibilidade de explorar, de maneira aprofundada, as experiéncias, percepcdes
e préticas pedagdgicas dos participantes, permitindo ao pesquisador compreender aspectos
subjetivos relacionados ao fendmeno investigado.

Conforme Minayo (2014), a entrevista semiestruturada constitui importante instrumento
em pesquisas qualitativas, pois possibilita articular questdes previamente organizadas com
abertura para que os participantes desenvolvam suas respostas de forma mais livre, favorecendo
a producdo de informacdes aprofundadas sobre o fenémeno investigado.

O roteiro de entrevista foi elaborado a partir dos objetivos da pesquisa e das discussdes
presentes na revisdo de literatura, contemplando questdes relacionadas as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores, as estratégias de adaptacdo utilizadas no ensino musical, aos
processos de avaliacdo da aprendizagem, aos desafios enfrentados na atuagcdo com estudantes
com Transtorno do Espectro Autista e as experiéncias relacionadas a formacgdo docente. A
utilizacdo da entrevista semiestruturada possibilitou que os participantes descrevessem suas
experiéncias profissionais de forma mais livre e detalhada, favorecendo a produgédo de dados
relacionados as préaticas pedagdgicas construidas nos diferentes contextos de atuacdo docente.

As entrevistas foram realizadas individualmente, em horarios previamente agendados
de acordo com a disponibilidade dos participantes. Considerando as diferentes rotinas
profissionais dos docentes e 0s contextos nos quais desenvolvem suas atividades pedagogicas,

buscou-se garantir condi¢des adequadas para realizacao das entrevistas, favorecendo ambiente
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de dialogo e livre expressao das experiéncias relatadas pelos professores. As entrevistas foram
registradas por meio de gravacao de &udio, mediante autorizacéo prévia dos participantes, com
a finalidade de assegurar maior fidelidade as informacdes produzidas durante a coleta de dados.

Posteriormente, os audios das entrevistas foram transcritos integralmente para
possibilitar organizacdo, sistematizacdo e analise do material coletado. A transcri¢ao integral
das entrevistas constitui procedimento relevante em pesquisas qualitativas, pois permite ao
pesquisador aproximar-se de maneira mais aprofundada das narrativas produzidas pelos
participantes, favorecendo analise detalhada dos discursos, experiéncias e significados
presentes nos relatos (Minayo, 2014).

Ap0s a transcricdo, os materiais foram organizados em arquivos digitais destinados
exclusivamente as etapas de analise da pesquisa, respeitando os principios éticos relacionados
a confidencialidade das informacdes fornecidas pelos participantes. O Quadro 7 apresenta a

matriz utilizada para construcdo do roteiro de entrevista.
QUADRO 7 - MATRIZ PARA A CONSTRUCAO DA ENTREVISTA

Categoria Descricéo Base Teodrica | Exemplos de Perguntas
Perguntas Apresentacdo do | Gil (2008, p. |+ Fale um pouco sobre
Introdutérias | participante, perfil 116); vocé: sua formagdo, sua
profissional, ~ formacdo, | creswell trajetoria na masica e no
contexto de atuagdo e (2014, p. 134 ensino.
publico atendido. 136) ’
* Onde vocé atua? Com
quais faixas etarias e
perfis de alunos vocé
trabalha?
Préticas e | Investigacdo sobre | Sampieri, Como Vvocé organiza
Metodologias | estratégias, metodologias, | Collado e | suas aulas de musica
abordagens pedagdgicas e | | cjo (2013, | para alunos com TEA? ¢
recursos - utilizados  no | 161); | Quais praticas, métodos
ensino de musica para , .
Creswell ou estratégias costuma
pessoas com . .
(2014, p. 136— | utilizar?  »  Utiliza
TEA. )
138) recursos adaptativos?
Avaliacéo e | Exploracéo dos processos | Sampieri, * Como vocé avalia a
Processos avaliativos,  percepcéo | Collado e Lucio | aprendizagem dos seus
Formativos dos resultados, | (2013, p. alunos com TEA?
desenvolvimento dos | 161) » Como percebe a
alunos e reflexédo evolucdo dos alunos a




partir das préticas
aplicadas?

* Quais foram suas
principais  fontes  de

formagéo para atuar com

esse publico?

Desafios e | Discussdo  sobre  os | Sampieri, * Quais o0s maiores
Reflexdes desafios enfrentados, as | Collado e | desafios que VOoCé
dificuldades no processo | | ,cio (2013, encontra no ensino de
de ensino e as percepgoes D. 161); musica para pessoas com

sobre os préprios saberes Creswell TEA?
e | (2014, p. 138 . Alguma estratégia ja ndo
préticas. funcionou como
140) esperado? Pode

exemplificar?

Expectativas e | Coleta de sugestdes, | Gil (2008, p. |* O que vocé considera
Perspectivas percepcdes sobre 116); necessario para melhorar a
Futuras demandas  da  area, | creswell pratica do ensino de
possibilidades de (2014, p. 140— masica para pessoas com

melhorias e 142) TEA?
desenvolvimento do « Como vocé vé o futuro
campo. da educagdo  musical

inclusiva?

Fonte: Sampieri, Collado e Lucio (2013); Gil (2008); Creswell (2014); os autores (2026).
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Embora o roteiro de entrevista tenha sido organizado previamente em categorias

tematicas, durante a realizacdo das entrevistas novas questdes emergiram a partir das falas dos

participantes, possibilitando aprofundamento de aspectos relevantes relacionados as préaticas

pedagbgicas e experiéncias docentes. Esse movimento € caracteristico das pesquisas

qualitativas de abordagem semiestruturada, nas quais o pesquisador pode explorar elementos

emergentes durante a interagdo com os participantes (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

A organizagdo do roteiro em eixos tematicos buscou garantir alinhamento entre os

instrumentos de coleta de dados, os objetivos da pesquisa e o referencial tedrico adotado. As

categorias apresentadas no Quadro 7 foram construidas com base nos principais eixos

identificados na revisdo de literatura e na revisdo de escopo realizada no ambito desta

investigacdo, contemplando aspectos relacionados as préaticas pedagogicas, as estratégias de
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adaptacdo, aos processos de avaliacdo da aprendizagem musical, aos desafios da atuacao
docente e as questdes relacionadas a formagdo de professores. Essa estrutura contribuiu para
orientar a conducdo das entrevistas, assegurando coeréncia entre a producdo dos dados e 0s

objetivos analiticos da pesquisa.

3.5 Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados foi realizada ap6s a aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica em
Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR).
Inicialmente, realizou-se o contato com os professores participantes por meio de mensagens e
convites individuais, nos quais foram apresentados 0s objetivos da pesquisa, 0s procedimentos
metodoldgicos e as informacdes relacionadas a participacao voluntaria no estudo. Apés o aceite
inicial dos participantes, foram agendados os encontros destinados a aplicacdo do questionario
sociodemogréfico e a realizagdo das entrevistas semiestruturadas.

As entrevistas ocorreram em datas, horarios e locais definidos em conjunto com o0s
participantes, considerando suas disponibilidades e condi¢Ges adequadas para realizacdo da
coleta de dados. Em alguns casos, as entrevistas foram realizadas presencialmente; em outros,
ocorreram por meio de plataformas digitais de comunicagédo, em fungéo das possibilidades de
acesso e organizacao dos participantes. A utilizagcdo de diferentes modalidades de realizacdo
das entrevistas buscou favorecer a participacdo dos professores na pesquisa, garantindo
flexibilidade metodoldgica sem comprometer a qualidade das informac6es produzidas durante
a investigacao.

Antes do inicio das entrevistas, 0s participantes receberam esclarecimentos relacionados
aos objetivos da pesquisa, as formas de utilizacdo dos dados coletados e as garantias éticas
referentes ao sigilo das informac@es fornecidas. Apds os esclarecimentos, foi realizada a leitura
e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), documento que
formalizou a participacdo voluntaria dos docentes na investigagdo. Esse procedimento teve
como finalidade assegurar que os participantes compreendessem as caracteristicas da pesquisa
e seus direitos enquanto colaboradores do estudo, em conformidade com as orienta¢Ges éticas
para pesquisas envolvendo seres humanos.

Durante a realizacdo das entrevistas, buscou-se estabelecer ambiente de dialogo que
favorecesse a livre expressdo das experiéncias, percepcOes e praticas pedagogicas relatadas
pelos participantes. A conducdo das entrevistas ocorreu de maneira flexivel, permitindo
aprofundamento de questdes consideradas relevantes ao longo das falas dos docentes, sem

restringir os relatos exclusivamente as perguntas previamente organizadas no roteiro.
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Essa caracteristica da entrevista semiestruturada possibilitou ampliar a compreenséao
acerca das experiéncias profissionais dos professores, favorecendo producdo de dados
relacionados as estratégias pedagdgicas, aos processos de adaptacdo das atividades musicais, as
formas de avaliagéo da aprendizagem e aos desafios presentes no ensino de musica para pessoas
com Transtorno do Espectro Autista.

Apb6s a realizacdo das entrevistas, os audios foram organizados e transcritos
integralmente para possibilitar analise detalhada do material coletado. O processo de transcri¢éo
buscou preservar as falas dos participantes de maneira fiel ao contetdo produzido durante as
entrevistas, mantendo as caracteristicas discursivas consideradas relevantes para interpretacdo
dos dados. Em pesquisas qualitativas, a transcricdo constitui etapa fundamental do processo
investigativo, uma vez que permite ao pesquisador maior aproximagao com o material empirico
e favorece analise aprofundada das experiéncias, percepcdes e significados presentes nos relatos
dos participantes (Minayo; Deslandes, 2007).

Concluida a transcricdo, os materiais foram organizados em arquivos digitais destinados
exclusivamente as etapas de analise da pesquisa. Os documentos permaneceram armazenados
em ambiente protegido, acessivel apenas ao pesquisador, garantindo confidencialidade das
informagdes produzidas durante a investigagéo.

Posteriormente, as entrevistas transcritas foram submetidas aos procedimentos de
analise de conteudo, buscando identificar categorias tematicas relacionadas as praticas
pedagdgicas, as estratégias de ensino, aos processos de adaptacdo e aos desafios enfrentados

pelos professores de musica no ensino de pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

3.6 Procedimentos de analise dos dados

Os dados produzidos nesta pesquisa foram analisados por meio da Analise de Contetido
proposta por Bardin (2016). A escolha por esse procedimento metodoldgico relaciona-se a
possibilidade de sistematizar, organizar e interpretar os discursos produzidos pelos
participantes, permitindo identificar sentidos, recorréncias tematicas e elementos significativos
presentes nas narrativas dos professores entrevistados. Segundo Bardin (2016), a analise de
contedo constitui um conjunto de técnicas de andlise das comunicagGes que busca
compreender significados presentes nos discursos por meio de procedimentos sistematicos de
categorizacao e interpretacao dos dados.

No campo das pesquisas qualitativas em educacdo, a analise de contetdo tem sido
amplamente utilizada em investigacfes que envolvem entrevistas, relatos de experiéncia e

narrativas produzidas pelos participantes, possibilitando interpretacdo aprofundada das
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informagdes coletadas. Minayo (2014) destaca que esse tipo de anélise favorece compreensédo
dos sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias, permitindo identificar aspectos
relacionados as praticas sociais, aos processos educativos e as construcdes simbdlicas presentes
nos discursos analisados.

No contexto desta pesquisa, a utilizacdo da analise de contetdo possibilitou examinar
as experiéncias pedagdgicas relatadas pelos professores de mdusica, buscando compreender
como organizam suas praticas de ensino voltadas a pessoas com Transtorno do Espectro
Autista.

Considerando que os dados desta investiga¢ao foram produzidos por meio de entrevistas
semiestruturadas, a Analise de Contetido mostrou-se adequada por possibilitar a identificagdo
de significados, padrbes tematicos e interpretacdes presentes nos relatos dos participantes,
favorecendo a compreensdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino de musica para
pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

O processo de analise dos dados foi desenvolvido conforme as trés fases propostas por
Bardin (2016): pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. Inicialmente, realizou-se a etapa de pré-analise, envolvendo organizacdo do
material coletado, leitura flutuante das entrevistas transcritas e aproximagao inicial com os
contetidos produzidos pelos participantes. Essa etapa teve como finalidade possibilitar maior
familiarizacdo com os dados, permitindo identificar elementos recorrentes, temas relevantes e
aspectos relacionados aos objetivos da pesquisa.

Posteriormente, foi realizada a exploragdo do material, etapa na qual os dados foram
organizados em unidades de registro e agrupados em categorias tematicas construidas a partir
das recorréncias identificadas nos discursos dos participantes. A categorizacdo buscou reunir
elementos recorrentes identificados nos discursos dos participantes, originando categorias
tematicas relacionadas as préaticas pedagdgicas, as estratégias de adaptacdo utilizadas no ensino
musical, aos processos de avaliacdo da aprendizagem, aos desafios enfrentados na atuacéo com
estudantes com Transtorno do Espectro Autista e as questdes relacionadas a formacéo docente.

A construgdo das categorias ocorreu a partir de abordagem hibrida de categorizacao,
articulando elementos dedutivos e indutivos. Em um primeiro momento, algumas categorias
analiticas foram orientadas pelos objetivos da pesquisa, pelo roteiro de entrevista e pelo
referencial teorico adotado. Entretanto, ao longo da exploracdo do material, novas subcategorias
e temas emergiram a partir das recorréncias, singularidades e significados identificados nos

discursos dos participantes. Esse processo permitiu maior sensibilidade analitica as
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experiéncias relatadas pelos professores, favorecendo construgdo interpretativa alinhada a
complexidade do fendmeno investigado.

A construcdo dessas categorias permitiu sistematizar os dados de maneira analitica,
favorecendo compreensdo mais aprofundada das experiéncias pedagodgicas relatadas pelos
participantes da pesquisa.

Na etapa final da andlise, realizou-se o tratamento dos resultados, a interpretacdo dos
dados e a articulacdo entre os contetdos produzidos nas entrevistas e o referencial teérico da
pesquisa. Conforme Bardin (2016), essa fase corresponde ao momento de interpretacdo dos
significados presentes nos dados analisados, buscando estabelecer relagdes entre os discursos
dos participantes, os objetivos da investigacdo e as discussfes tedricas que fundamentam o
estudo. Nesse processo, as categorias tematicas construidas durante a analise foram
interpretadas a luz das discussdes relacionadas a educacdo musical inclusiva, as praticas
pedagogicas no ensino de musica e a formacgdo de professores para atuagdo em contextos
inclusivos.

A andlise buscou compreender nao apenas as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos
professores participantes, mas também os sentidos atribuidos pelos docentes as experiéncias
desenvolvidas no ensino de pessoas com Transtorno do Espectro Autista. Dessa maneira,
procurou-se interpretar como os professores organizam suas praticas pedagdgicas, constroem
adaptacdes metodoldgicas, percebem os processos de aprendizagem musical dos estudantes e
enfrentam os desafios presentes nos diferentes contextos de atuacdo profissional.

A articulacdo entre os dados empiricos e o referencial tedrico permitiu interpretar as
experiéncias relatadas pelos participantes a luz das discussGes sobre educacdo musical
inclusiva, contribuindo para a compreensao das praticas pedagdgicas, dos desafios profissionais
e dos processos de adaptacdo desenvolvidos no ensino de musica para pessoas com Transtorno

do Espectro Autista.

3.7 Aspectos éticos

A presente pesquisa foi submetida a apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual do Parand (CEP/UNESPAR), sendo
desenvolvida somente ap0s a aprovacgdo ética do projeto, conforme Parecer Consubstanciado
n° 7.967.126. Todas as etapas da investigacdo seguiram as orientacOes estabelecidas pela
Resolugéo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Satde, documento que regulamenta pesquisas
envolvendo seres humanos no Brasil e estabelece principios relacionados a dignidade, a

protecao e aos direitos dos participantes das pesquisas cientificas.
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A participagdo dos professores ocorreu de forma voluntéaria, sendo assegurado aos
participantes o direito de aceitar ou recusar sua participacao na pesquisa, bem como interromper
sua colaboracéo a qualquer momento, sem qualquer tipo de prejuizo. Antes da realizacdo da
coleta de dados, os participantes receberam esclarecimentos relacionados aos objetivos da
investigacdo, aos procedimentos metodolédgicos utilizados, as formas de utilizacdo das
informagdes produzidas e as garantias de confidencialidade dos dados coletados durante a
pesquisa.

Ap0s os esclarecimentos iniciais, 0s participantes que concordaram em colaborar com a
pesquisa realizaram a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
documento por meio do qual foi formalizada a participacdo voluntaria no estudo. O termo
apresentou informacdes relacionadas aos objetivos da investigacdo, aos procedimentos de
coleta de dados, aos possiveis riscos e beneficios da pesquisa, bem como as garantias éticas
asseguradas aos participantes. A utilizacdo do TCLE buscou garantir que os colaboradores
compreendessem plenamente as caracteristicas da investigacdo e seus direitos enquanto
participantes da pesquisa.

Com o objetivo de preservar a identidade dos professores e assegurar a
confidencialidade das informac6es produzidas durante as entrevistas, foram utilizados cddigos
alfanuméricos para identificacdo dos participantes ao longo das transcricbes, analises e
discussbes dos resultados. Dessa forma, os docentes foram representados pelas siglas P1, P2,
P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10, garantindo anonimato e protecdo das identidades dos
participantes e das institui¢des nas quais desenvolvem suas atividades profissionais.

Além disso, os arquivos digitais contendo gravaces, transcricdes e demais materiais
relacionados a pesquisa permaneceram armazenados em ambiente protegido, acessivel
exclusivamente ao pesquisador, respeitando os principios éticos relacionados ao sigilo e a

protecdo dos dados produzidos durante a investigacgao.

3.8 Utilizagdo do Software IRaMuTeQ

Como estratégia complementar a Analise de Contetdo proposta por Bardin (2016),
utilizou-se o software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de
Textes et de Questionnaires), ferramenta amplamente empregada em pesquisas qualitativas para
0 tratamento e a organizagao de dados textuais. Desenvolvido por Ratinaud (2009), o programa
possibilita diferentes formas de anélise lexical, contribuindo para a exploragdo do corpus e para

a visualizacéo de relagOes entre os elementos presentes nos discursos dos participantes.
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Conforme Camargo e Justo (2013), o IRaMuTeQ constitui uma ferramenta que auxilia
na organizacdo e exploracdo de dados textuais, permitindo diferentes analises lexicais e
estatisticas que podem subsidiar a interpretacdo qualitativa dos dados produzidos em pesquisas
das Ciéncias Humanas e Sociais.

Nesta pesquisa, 0 IRaMuTeQ foi utilizado apos a realizac¢do da transcrigdo integral das
entrevistas e da organizacdo do corpus textual. Sua utilizagdo teve carater complementar, ndo
substituindo o processo interpretativo realizado por meio da Anélise de Conteddo de Bardin
(2016), mas contribuindo para a identificacdo de recorréncias vocabulares, relacbes entre
termos e agrupamentos lexicais presentes nos dados.

Ap0s a organizacgdo do corpus textual, o software foi utilizado como ferramenta auxiliar
para exploracdo inicial dos dados, permitindo identificar recorréncias lexicais, relacdes entre
termos e agrupamentos tematicos preliminares. Posteriormente, os resultados gerados pelo
IRaMuTeQ foram articulados ao processo de Anélise de Contetdo proposto por Bardin (2016),
contribuindo como suporte complementar a interpretacdo qualitativa dos dados, sem substituir
0 processo analitico desenvolvido pelo pesquisador.

Foram empregadas trés modalidades de anélise disponibilizadas pelo software: a nuvem
de palavras, a andlise de similitude e a Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD),
elaborada por meio do método de Reinert. A nuvem de palavras permitiu identificar os
vocabulos mais recorrentes no corpus analisado; a analise de similitude possibilitou visualizar
as conexdes estabelecidas entre os termos presentes nos discursos; e a CHD favoreceu a
identificacdo de agrupamentos lexicais associados a diferentes nicleos tematicos.

Na Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD), o IRaMuTeQ segmenta
automaticamente o corpus em unidades de contexto e, por meio de céalculos estatisticos
baseados na frequéncia e na associacdo entre as palavras, agrupa segmentos textuais que
apresentam vocabulario semelhante. Esse procedimento resulta na formacéo de classes lexicais
que representam padrdes discursivos recorrentes entre os participantes. A interpretacdo dessas
classes ndo decorre apenas do agrupamento estatistico realizado pelo software, mas da analise
conjunta do vocabulario caracteristico de cada classe, dos segmentos de texto associados e da
interpretacdo tedrica realizada pelo pesquisador.

A escolha dessas modalidades de analise ocorreu em funcdo de sua capacidade de
fornecer diferentes perspectivas sobre o corpus textual. Enquanto a nuvem de palavras
possibilita visualizar a frequéncia dos termos mais recorrentes, a analise de similitude permite

identificar conexdes entre palavras e estruturas discursivas, e a Classificacdo Hierarquica
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Descendente favorece a identificacdo de agrupamentos lexicais associados a diferentes
temaéticas presentes nos discursos dos participantes.

Os resultados obtidos por meio dessas analises foram utilizados para complementar e
fortalecer a interpretacdo das categorias construidas durante a Anéalise de Conteudo,
contribuindo para ampliar a consisténcia analitica dos resultados e para aprofundar a

compreensdo dos fendmenos investigados.

3.9 Consideragdes metodologicas

A construcdo metodoldgica desta pesquisa buscou estabelecer coeréncia entre o
problema investigado, 0s objetivos propostos, os referenciais tedricos adotados e 0s
procedimentos utilizados na producéo e analise dos dados. A opcéo pela abordagem qualitativa
mostrou-se adequada a natureza do objeto investigado, considerando que a pesquisa teve como
foco compreender experiéncias pedagogicas, praticas docentes e significados construidos por
professores de musica no ensino de pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

Nesse sentido, os procedimentos metodoldgicos adotados possibilitaram aproximar-se
das experiéncias dos participantes, favorecendo analise interpretativa das praticas pedagogicas
desenvolvidas nos diferentes contextos de atuagao profissional.

A utilizacdo de entrevistas semiestruturadas, associada a Analise de Conteido proposta
por Bardin (2016) e ao uso complementar do software IRaMuTeQ para exploracdo lexical do
corpus textual, permitiu produzir e interpretar dados relacionados as estratégias pedagdgicas
utilizadas pelos professores, aos processos de adaptacdo desenvolvidos no ensino musical, as
formas de avaliacdo da aprendizagem e aos desafios enfrentados na atuacdo com estudantes
com TEA. Além disso, a diversidade de contextos educacionais nos quais os participantes
desenvolvem suas praticas contribuiu para ampliar a compreensdo acerca das multiplas formas
de organizacdo do ensino de musica voltado a pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

A participagdo de docentes atuantes em diferentes modalidades e espacgos de ensino
contribuiu para contemplar multiplas experiéncias profissionais, ampliando as possibilidades
de compreensdo das praticas pedagogicas desenvolvidas junto a estudantes com Transtorno do
Espectro Autista.

Dessa maneira, 0s procedimentos metodoldgicos adotados buscaram assegurar rigor e
coeréncia ao desenvolvimento da investigacdo, fornecendo subsidios para a compreenséo das
praticas pedagdgicas relatadas pelos participantes. A articulagdo entre producdo dos dados,
andlise de conteudo, exploracéo lexical do corpus e referencial teérico possibilitou construir

uma analise fundamentada nas experiéncias dos professores de mausica, contribuindo para o
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alcance dos objetivos propostos e para a compreensdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas
no ensino de pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das entrevistas realizadas com os professores participantes evidenciou que o
ensino de mdusica para pessoas com Transtorno do Espectro Autista constitui um campo
pedagdgico marcado por multiplas complexidades, atravessado por processos continuos de
adaptacdo, observacgdo, experimentacdo e reorganizacdo das préaticas docentes.

Os relatos analisados demonstram que a atuacdo pedagdgica nesse contexto ndo se
sustenta em modelos metodoldgicos rigidos ou previamente definidos, mas na construgédo
situada de estratégias de ensino desenvolvidas a partir das singularidades dos estudantes, das
experiéncias profissionais dos docentes e das condigdes institucionais em que ocorre 0 ensino
musical.

Essa caracteristica mostrou-se particularmente relevante para a presente investigacao,
uma vez que o estudo esta voltado a analise das préaticas pedagdgicas desenvolvidas por
professores de musica que atuam em diferentes contextos educacionais e socioculturais no
municipio de Ponta Grossa, Parand, junto a estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Além disso, as entrevistas revelam que o trabalho pedagdgico voltado a estudantes com
TEA ultrapassa aspectos estritamente técnicos da aprendizagem musical. Em diferentes
momentos das falas dos participantes, a musica aparece associada a processos de interacdo
social, construgdo da autonomia, fortalecimento da comunicagdo, participagdo coletiva e
desenvolvimento da autoestima dos estudantes. Nesse sentido, a pratica musical ndo €
compreendida apenas como aquisi¢do de habilidades instrumentais ou tedricas, mas também
como experiéncia educativa capaz de favorecer diferentes formas de participacdo e expressao
no contexto social e escolar.

A interpretacdo dos dados foi realizada com base na técnica de Analise de Conteudo
proposta por Bardin (2016), buscando identificar unidades de sentido recorrentes presentes nos
discursos dos participantes. Segundo a autora, a analise de contetido consiste em um conjunto
de procedimentos sistematicos de organizacdo, categorizacdo e interpretacdo dos dados
qualitativos, permitindo compreender significados produzidos pelos sujeitos investigados.

Como estratégia complementar a Andlise de Contetido, também foram considerados 0s
resultados produzidos pelo software IRaMuTeQ, especialmente por meio da nuvem de palavras,

da andlise de similitude e da Classificacdo Hierarquica Descendente. Essas analises
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contribuiram para identificacdo de recorréncias lexicais e relagfes entre termos presentes nos
discursos dos participantes, funcionando como recurso auxiliar para interpretacdo das
categorias tematicas construidas ao longo da investigacéo.

A partir da leitura exaustiva das entrevistas, foram identificados temas recorrentes
relacionados as praticas pedagogicas, aos processos de avaliacdo, as experiéncias formativas
dos professores e as diferentes formas de mediacdo desenvolvidas no ensino de mdsica para
pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

Nesse processo, observou-se que os discursos dos participantes ndo se apresentam de
forma homogénea, mas revelam diferentes concepcdes acerca da inclusdo, do ensino musical e
das possibilidades de aprendizagem dos estudantes com TEA. Enquanto alguns professores
enfatizam aspectos relacionados a adaptacdo metodologica e a flexibilizacdo das praticas
pedagdgicas, outros destacam elementos afetivos, relacionais e sensoriais envolvidos no
processo de ensino.

Essa heterogeneidade evidencia a complexidade do fenémeno investigado e reforca a
necessidade de compreender o ensino de musica para pessoas com Transtorno do Espectro
Autista como um campo em permanente construcdo, atravessado por diferentes experiéncias,
saberes e contextos educativos.

No decorrer da analise, verificou-se ainda que muitos professores constroem grande
parte de seus saberes pedagogicos a partir da propria experiéncia profissional. A auséncia de
formacédo especifica voltada ao ensino de musica para estudantes com TEA foi mencionada de
maneira recorrente pelos participantes, evidenciando lacunas nos processos de formacao inicial
e limitagdes institucionais relacionadas a preparacdo docente para atuacdo em contextos
inclusivos.

Diante desse cenario, diversos professores relatam desenvolver suas estratégias
pedagdgicas por meio da observacdo cotidiana, da experimentacao e da reflexao constante sobre
a propria préatica, reorganizando continuamente suas agdes de acordo com as respostas
apresentadas pelos alunos durante as atividades musicais.

Tal resultado aproxima-se das discussdes de Pletsch (2009), ao destacar que grande
parte dos conhecimentos mobilizados pelos professores para atua¢do em contextos inclusivos é
construida ao longo da pratica profissional, mediante experiéncias, reflexdes e enfrentamento
das demandas presentes no cotidiano escolar.

As categorias construidas ao longo da analise articulam-se entre si e evidenciam que 0
ensino de musica para estudantes com Transtorno do Espectro Autista envolve dimensdes

pedagdgicas, relacionais, avaliativas e formativas que ndo podem ser compreendidas de forma
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isolada. Os resultados indicam que as praticas docentes sdo construidas em processos continuos
de adaptacéo, reflex@o e negociagdo com as necessidades dos estudantes e com as condic¢des
dos contextos educativos.

A partir dessas evidéncias, o capitulo foi organizado em trés eixos tematicos: estratégias
pedag6gicas no ensino de musica para alunos com TEA; processos de avaliagdo e
desenvolvimento musical; e desafios e necessidades relacionados a formacéo de professores

para atuacdo em contextos inclusivos.

4.1 Caracterizagao dos participantes da pesquisa

A caracterizagdo dos participantes da pesquisa foi realizada a partir das informacdes
obtidas por meio do questionario sociodemogréafico aplicado aos professores entrevistados. A
analise dessas informacGes possibilitou compreender aspectos relacionados as trajetorias
formativas, aos contextos profissionais e as experiéncias pedagdgicas dos docentes que atuam
no ensino de masica para pessoas com Transtorno do Espectro Autista. Segundo Sampieri,
Collado e Lucio (2013), a caracterizacdo dos participantes em pesquisas qualitativas contribui
para contextualizar os discursos produzidos durante a investigacao, permitindo compreender de
que maneira os percursos profissionais e as experiéncias dos sujeitos influenciam suas praticas
pedagogicas e suas interpretacfes acerca do fenémeno investigado.

Os relatos evidenciam que o0s participantes possuem trajetorias formativas
diversificadas, construidas em diferentes espacos de aprendizagem musical, incluindo
licenciaturas em musica, cursos técnicos, experiéncias em bandas marciais, conservatorios,
projetos sociais, ensino instrumental, atuacdo em igrejas e experiéncias profissionais
desenvolvidas ao longo da préatica docente.

Alguns professores possuem formacao em nivel de pds-graduacdo e mestrado na area
da mdsica, enquanto outros construiram grande parte de seus conhecimentos pedagdgicos por
meio da experiéncia profissional acumulada ao longo de anos de atuag&o em bandas, escolas de
masica e projetos socioculturais. Essa diversidade formativa evidencia que os saberes
mobilizados pelos professores no ensino de musica para pessoas com TEA ndo se originam
exclusivamente da formacdo universitaria, mas também das experiéncias construidas nos
diferentes contextos de atuacédo profissional.

Os participantes da pesquisa também atuam em contextos institucionais bastante
heterogéneos, incluindo escolas regulares, conservatorios, bandas escolares, projetos sociais,
instituicdes de ensino superior, aulas particulares e escolas de musica. Essa diversidade de

espacgos educativos permitiu identificar diferentes formas de organizacdo do ensino musical
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voltado a estudantes com Transtorno do Espectro Autista, bem como distintas experiéncias
relacionadas as préticas inclusivas no campo da educagdo musical.

Professores que atuam em bandas e projetos sociais, por exemplo, frequentemente
associam o ensino de musica a processos de socializacdo, pertencimento e participacao coletiva,
enquanto docentes vinculados ao ensino superior e conservatorios enfatizam aspectos
relacionados a percepcdo musical, a leitura de partituras, ao desenvolvimento técnico-
instrumental e & compreensdo tedrica da linguagem musical.

Outro aspecto relevante identificado na caracterizacao dos participantes refere-se ao fato
de que grande parte dos professores relatou nédo ter recebido, durante a formacéo inicial,
preparacdo especifica para atuacdo com estudantes com TEA. Em diferentes entrevistas, o0s
docentes afirmam que o contato com alunos autistas ocorreu apenas ap0s o inicio da atuacdo
profissional, fazendo com que muitos conhecimentos pedagdgicos fossem desenvolvidos a
partir da experiéncia pratica e da observacdo cotidiana das respostas apresentadas pelos
estudantes durante as aulas.

Essa caracteristica aparece de forma recorrente nos relatos e evidencia que muitos
professores constroem suas praticas pedagdgicas em processos continuos de tentativa,
adaptacao e reflexdo sobre a propria atuagdo. Tal aspecto aproxima-se das discussdes de Tardif
(2014), ao compreender os saberes docentes como construgdes produzidas ndo apenas pela
formacdo académica, mas também pelas experiéncias profissionais e pelas interacdes
desenvolvidas no contexto de trabalho.

Além disso, observou-se que os diferentes contextos institucionais influenciam
diretamente as formas pelas quais os professores organizam suas praticas pedagdgicas no ensino
de musica para alunos com TEA. Professores que atuam em aulas coletivas, por exemplo,
relatam desafios distintos daqueles enfrentados em contextos de aulas individuais ou ensino
instrumental especializado.

Nas aulas coletivas, surgem questdes relacionadas a divisdo da atencdo entre 0s
estudantes, a necessidade de manter o andamento das atividades da turma e as dificuldades de
oferecer acompanhamento individualizado em determinados momentos. Em alguns relatos, os
participantes mencionam situa¢fes em que precisaram interromper a dindmica da aula para
auxiliar estudantes que apresentavam resisténcia, agitacdo ou dificuldades especificas durante
as atividades musicais.

Por outro lado, os professores que atuam em aulas individuais relatam maior
possibilidade de personalizag&o das estratégias pedagdgicas, permitindo reorganizar conteudos,

adaptar materiais e estruturar o ensino de acordo com as caracteristicas especificas de cada
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estudante. Nesses contextos, aparecem com maior frequéncia relatos relacionados a construgao
de vinculos, a observacdo continua do comportamento dos alunos e ao uso de interesses
especificos como mediacdo pedagogica. Segundo Abril e Gault (2008), os contextos
institucionais influenciam significativamente as formas de ensino musical, interferindo na
organizacdo curricular, nas possibilidades de interacdo entre professor e estudante e nas
estratégias pedagogicas utilizadas no processo educativo.

No caso desta pesquisa, a diversidade dos espacos de atuacao contribuiu para ampliar a
compreensdo sobre as multiplas formas pelas quais 0 ensino de musica para pessoas com

Transtorno do Espectro Autista vem sendo desenvolvido em diferentes ambientes educativos.

QUADRO 8 —- CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

- ~ Tempo de o
Participante Formacéo PO Contexto de atuacéo
atuacao
P1 |[Licenciatura em misica |+10 anos |Projeto social |
L . Banda escolar e Aulas
P2 Conservatorio e licenciatura +30 anos .
particulares
P3 |[Licenciatura e mestrado em msica |[+15 anos || Conservatério e Universidade |
P4 |[Licenciatura em misica |+12 anos |Banda marcial |
. . - Aulas particulares e Projeto
PS Licenciatura em masica +11 anos asp )
social

Licenciatura em musica e pos- .
P6 x P +25 anos Escola de musica

graduacéo

Licenciatura em musica e pos - Escola regular
P7 x P +5 anos g

graduacéo
P8 |[Licenciatura em misica |+ 8 anos | Projeto social |
P9 |[Licenciatura em misica ||+ 7 anos | Escola de musica |

. . - Conservatorio

P10 Licenciatura em masica + 10 anos

Fonte: dados da pesquisa (2026).

A analise do perfil dos participantes evidencia que o ensino de muisica para pessoas com
Transtorno do Espectro Autista vem sendo desenvolvido por profissionais com trajetorias
formativas bastante distintas, atuando em diferentes niveis e modalidades de ensino musical.
Essa diversidade de experiéncias profissionais constitui um aspecto relevante da pesquisa, uma
vez que permite compreender como diferentes contextos institucionais, percursos formativos e
experiéncias docentes influenciam a construcdo das praticas pedagogicas voltadas ao ensino de

estudantes com TEA.
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Além disso, os relatos indicam que muitos professores desenvolveram suas estratégias
de ensino de forma progressiva, a partir das experiéncias vivenciadas com os préprios alunos,
evidenciando que a atuacdo pedagdgica nesse contexto frequentemente se constroi em

processos continuos de aprendizagem profissional e reorganizacéo da pratica docente.

4.2 Categorias da andlise

A andlise das entrevistas foi organizada a partir da proposta de Analise de Contetdo de
Bardin (2016), considerando as etapas de pré-andlise, exploracdo do material, codificacdo e
categorizacdo temética. A partir das falas dos professores participantes da pesquisa, foram
identificados nucleos de sentido recorrentes relacionados as préaticas pedagdgicas desenvolvidas
no ensino de masica para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Conforme Bardin (2016), a analise de contetido envolve procedimentos sistematicos de
organizacao, codificagao e interpretacdo dos dados, permitindo identificar temas, recorréncias
e significados presentes nos discursos dos participantes. Nessa perspectiva, os cédigos ndo
foram definidos previamente, mas emergiram do préprio corpus da pesquisa a partir da leitura
integral e sucessiva das entrevistas, respeitando os principios da analise tematica indutiva.

Como estratégia complementar a analise interpretativa, foram considerados os
resultados obtidos por meio do software IRaMuTeQ, especialmente aqueles relacionados a
frequéncia lexical, a analise de similitude e aos agrupamentos identificados na Classificacdo
Hierarquica Descendente (CHD). Os resultados produzidos pelo software contribuiram para a
identificacdo de recorréncias presentes no corpus textual e para o refinamento das categorias
analiticas construidas, sem substituir o processo interpretativo fundamentado na Anélise de
Conteudo.

O processo de categorizacdo ocorreu de forma continua e reflexiva, envolvendo
sucessivas leituras e comparacdes entre os discursos dos participantes. Inicialmente, foram
identificadas unidades de registro relacionadas as praticas pedagdgicas, aos processos de
avaliagdo, as experiéncias de inclusdo e aos desafios enfrentados pelos professores.
Posteriormente, essas unidades foram agrupadas em cddigos tematicos e organizadas em
categorias analiticas mais amplas, buscando representar os principais sentidos presentes no
material analisado.

A partir desse processo, foram identificadas quatro categorias centrais relacionadas as

experiéncias dos professores de musica participantes da pesquisa, apresentadas na Tabela 2.
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TABELA 1 - CATEGORIAS E CODIGOS IDENTIFICADOS NA ANALISE DAS ENTREVISTAS

Categoria

Cadigos

Estratégias pedagdgicas no ensino de

mausica para estudantes com TEA

Adaptacdo pedagdgica; Individualizagdo do ensino;
Observacdo pedagdgica; Recursos visuais; Ludicidade;

Previsibilidade

Processos de avaliacdo e desenvolvimento

Avaliacdo  processual;  Desenvolvimento  gradual;

musical Individualidade
Inclusdo, socializacdo e participacdo o ) o

) Afetividade e vinculo pedagogico
musical

Formagdo docente e desafios pedagogicos
no ensino de musica para estudantes com
TEA

Formagdo docente; Formagdo continuada; Experiéncia
Dificuldades

métodos; Caréncia de recursos

prética; metodoldgicas; Construcdo de

Fonte: elaborado pelo autor (2026).

As categorias construidas permitiram organizar o0s principais temas emergentes das

entrevistas, favorecendo a compreensdo de diferentes dimensdes relacionadas as praticas

pedagogicas, aos processos de avaliacdo, as experiéncias de inclusdo e aos desafios enfrentados

pelos professores no ensino de masica para estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Com o objetivo de explicitar o percurso analitico realizado durante a codificacdo dos

dados, o Quadro 9 apresenta exemplos de unidades de registro extraidas das entrevistas, seus

respectivos codigos e a categoria temética a qual foram vinculados.

QUADRO 9 — EXEMPLO DO PERCURSO DE CODIFICACAO DAS ENTREVISTAS

Unidade de registro

Cadigo

Categoria

“No comego eu tinha métodos tradicionais, mas

processual, no sentido de onde eles estavam e

onde eles conseguiram chegar.” (P4)

) Estratégias pedag6gicas no
com o decorrer do tempo eu percebi que os||Adaptacdo ) .
] ) ) o ensino de molsica para
alunos autistas... eu comecei a personalizar paral[pedagogica
estudantes com TEA
cada aluno uma aula.” (P1)
“Eu procuro pensar em uma avaliagdo mais ) .
Avaliagéo Processos de avaliagdo e

processual

desenvolvimento musical

“Vocé precisa daquela atencdo afetiva para ele

desenvolver.” (P1)

Afetividade e

vinculo

pedagogico

Incluséo, socializacao e

participa¢do musical
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“Foi a experiéncia do dia a dia.” (P2)

Experiéncia prética

Formacdo docente e desafios

pedagdgicos no ensino de
mulsica para estudantes com

TEA

(P3)

Estratégias pedagdgicas no
“A aula funciona bem quando tem roteiro, o ) ]
Previsibilidade ensino de mdsica para
guando tem rotina.” (P8)
estudantes com TEA
“Cada um tem um desenvolvimento diferente.” Processos de avaliagdo e

Individualidade

desenvolvimento musical

introdutdrio o tema.” (P5)

“Eu ndo tive na minha formacdo, era muito

Formagdo docente

Formacdo docente e desafios

pedag6gicos no ensino de
musica para estudantes com

TEA

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

O quadro apresentado exemplifica o percurso analitico realizado durante a codificacdo

dos dados, evidenciando como as unidades de registro extraidas das entrevistas foram

agrupadas em codigos tematicos e posteriormente organizadas em categorias analiticas,

conforme os procedimentos propostos por Bardin (2016). Esse processo permitiu transformar

os dados brutos produzidos nas entrevistas em unidades analiticas mais amplas, favorecendo a

interpretacdo dos sentidos atribuidos pelos participantes as suas experiéncias pedagdgicas.

Ap0s a definicdo das categorias e cddigos, procedeu-se a analise interpretativa das falas

dos participantes, articulando os resultados obtidos com a literatura especializada sobre

educacdo musical inclusiva e Transtorno do Espectro Autista. Com o intuito de evidenciar essa

articulacdo tedrica, o Quadro 10 apresenta a relacdo entre as categorias identificadas, os codigos

construidos e os principais autores utilizados na discussdo dos resultados.

QUADRO 10 - RELACAO ENTRE CATEGORIAS, CODIGOS E LITERATURA

Principais autores utilizados

estudantes com TEA

Categoria Cadigos ) .

na discussao
y . ||Louro (2014); Costa Neto

. o Adaptacéo pedagdgica; )
Estratégias pedagogicas nol| = ~[l(2022); Lima (2023);

) . Individualizagéo do ensino; )
ensino de mdsica para ) o Rodrigues  (2022); Mata
Observacdo pedagogica; Recursos

visuais; Ludicidade; Previsibilidade

(2017); Medeiros (2018); Lee
e Ho (2025)
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. Avaliacdo processual;||Oliveira (2015); Silva (2023);
Processos de avaliagdo e ] o )
) ) Desenvolvimento gradual;||Oliveira et al. (2022); Ferri
desenvolvimento musical L
Individualidade (2023)

Santos (2022); Ferri (2023);
Afetividade e vinculo pedagdgico Nascimento et al. (2015); Peng
et al. (2025); Karakus (2025)

Inclusdo, socializacdo e

participa¢do musical

3 ~ ||Formagéo docente; Formacéo
Formacdo docente e desafios ) o . |[Pendeza (2018); Souza (2022);
o ) continuada;  Experiéncia  préatica;||
pedagogicos no ensino de|| . Lima (2023); Au e Lau (2021);
o Dificuldades metodologicas; o
musica para estudantes com 3 ) o Colaianni et al. (2025);
Construgdo de meétodos; Caréncia de
TEA Warren (2025); Tang (2026)
recursos

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A articulacdo entre categorias, codigos e literatura permitiu aprofundar a interpretacao
dos dados produzidos nas entrevistas, possibilitando compreender as experiéncias dos
participantes a luz das discussdes desenvolvidas no campo da educacdo musical inclusiva. As
categorias construidas evidenciam que as praticas pedagogicas desenvolvidas no ensino de
masica para estudantes com TEA envolvem processos continuos de adaptacdo, avaliacéo,
construcdo de vinculos e desenvolvimento profissional docente.

A partir dessa estrutura analitica, os topicos seguintes apresentam a discussdo detalhada
das categorias identificadas no corpus da pesquisa, buscando evidenciar como os professores
de musica constroem suas praticas pedagogicas, percebem 0s processos de aprendizagem
musical e enfrentam os desafios relacionados a atuacdo junto aos estudantes com Transtorno do

Espectro Autista.

4.2.1 Estrategias pedagogicas no ensino de musica para estudantes com TEA

A categoria “Estratégias pedagdgicas no ensino de musica para estudantes com TEA”
reuniu falas relacionadas as adaptac6es realizadas pelos professores durante as aulas de masica,
evidenciando praticas construidas a partir das necessidades especificas dos estudantes.

Os discursos apontaram a utilizacdo de estratégias individualizadas, flexibilizacdo
metodologica, recursos visuais, ludicidade e organizacdo estruturada das atividades
pedagogicas. Esses aspectos também aparecem em pesquisas sobre educa¢do musical inclusiva
e TEA, que destacam a necessidade de adaptacdo das praticas pedagdgicas no contexto do
ensino musical (Louro, 2014; Pendeza, 2018; Costa Neto, 2022).
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Os participantes relataram que o ensino de musica para estudantes com TEA exige
adaptacdes constantes das metodologias tradicionalmente utilizadas na educagdo musical.

Sobre essa questdo, P1 afirma que "No comeco eu tinha métodos tradicionais, mas com
o decorrer do tempo eu percebi que os alunos autistas, como eu tenho cerca de 4 a 5 em cada
turma, eu comecei a personalizar para cada aluno uma aula”. Na mesma direcdo, P2 destaca
que "Vocé vai criando formas de ensinar, tem que ter varios caminhos para chegar a um ponto,
enquanto P6 afirma que "Esse método, ele ndo € um método fechado, é um método ativo, mas
ele ndo pode ser fechado™. As falas evidenciam a compreensdo dos participantes acerca da
necessidade de flexibilizacdo metodoldgica no ensino de musica para estudantes com TEA,
aspecto também discutido por Louro (2014), ao abordar adaptagdes pedagdgicas realizadas em
uma escola de musica inclusiva.

Os resultados encontrados também permitem problematizar a ideia de que a auséncia de
um método Unico implica necessariamente a inexisténcia de referenciais pedagogicos para a
atuacdo com estudantes com TEA. Embora os participantes enfatizem a necessidade de
adaptacdo constante, observa-se a recorréncia de principios de atuacdo compartilhados entre
diferentes contextos de ensino, como a utilizagdo de recursos visuais, a organizacao estruturada
das atividades, a observagdo continua e a valorizagdo dos interesses dos estudantes. Nesse
sentido, Costa Neto (2022) destaca que as praticas de educacdo musical inclusiva tendem a ser
construidas a partir das singularidades dos sujeitos e das condi¢des concretas de participacdo
oferecidas pelos contextos educativos.

Tal perspectiva converge com os resultados desta pesquisa ao evidenciar que, mesmo
diante da diversidade de estratégias utilizadas, determinados elementos pedagdgicos aparecem
de forma consistente nos discursos dos participantes, sugerindo a existéncia de principios
orientadores comuns para a atua¢do em contextos inclusivos.

Embora os participantes defendam a necessidade de flexibilizacdo metodoldgica, 0s
relatos também revelam uma questéo relevante para a compreensdo das praticas pedagodgicas
desenvolvidas no contexto da educacdo musical inclusiva. Ao mesmo tempo em que a
construcdo de estratégias individualizadas possibilita responder as necessidades especificas dos
estudantes, a recorrente necessidade de criagdo de métodos proprios sugere a existéncia de
lacunas na formacdo docente e na disponibilidade de referenciais pedagogicos voltados ao
ensino de musica para estudantes com TEA. Nesse sentido, a adaptacdo pedagogica parece
ocorrer ndo apenas como escolha metodoldgica, mas também como resposta as demandas

encontradas pelos professores em contextos nos quais ainda existem poucas orientagoes
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sistematizadas para a atuacdo profissional, aspecto discutido por Pendeza (2018) e retomado
por Colaianni et al. (2025).

Essa necessidade permanente de adaptacao também foi identificada por Pendeza (2018),
ao discutir a atuacdo de educadores musicais junto a estudantes com TEA. A autora observa
que muitos profissionais buscam conhecimentos em areas como educagéo especial, psicologia
e musicoterapia devido a escassez de referenciais especificos na educagdo musical voltados ao
atendimento desse publico. Tal constatacéo reforca os achados desta pesquisa, na medida em
que os participantes relatam a construcdo de estratégias pedagogicas fundamentadas na
observagdo cotidiana, na experimentagao e na busca autbnoma por formagéo complementar.

Assim, a flexibilizacdo metodoldgica parece emergir ndo apenas das caracteristicas dos
estudantes, mas também da necessidade de suprir lacunas existentes na formacéo e na producéo
de conhecimentos especificos para a educacdo musical inclusiva.

Os relatos dos participantes também evidenciaram a importancia da individualizagdo do
ensino no contexto das praticas pedagodgicas desenvolvidas com estudantes com TEA. P1
afirma que "E muito individual essa aula™ e destaca que "Eu procuro estudar o aluno, conhecer
um pouco o aluno”. De forma semelhante, P3 relata que "A gente primeiro vé qual é a situacao
de cada aluno, e qual conhecimento musical é especifico para ele", enquanto P4 afirma que
"Eu procurava estratégias que atendessem a eles bem especificamente™.

Os relatos dialogam com Louro (2014, p. 148), ao afirmar que "cada aluno apresenta
necessidades especificas”, exigindo do professor constante observacdo e reorganizacdo das
estratégias pedagdgicas. Nesse sentido, a individualizacdo do ensino identificada nesta pesquisa
ndo representa um privilégio concedido a determinados estudantes, mas uma condi¢do
necessaria para o desenvolvimento de praticas pedagogicas coerentes com 0s principios da
educacdo inclusiva.

As falas demonstram que os professores buscam compreender as caracteristicas
individuais dos estudantes para organizar estratégias pedagogicas mais adequadas as suas
necessidades. Esses aspectos dialogam com os estudos de Aires Filho (2020) e Lima (2023),
que destacam a importancia da observacéo pedagogica e da adaptagéo individualizada no ensino
de musica para estudantes com TEA.

Além da individualizagcdo do ensino, os participantes relataram o uso de diferentes
recursos pedagadgicos durante as aulas de musica. Os discursos evidenciaram a utilizacdo de
recursos visuais, materiais adaptados e estratégias associadas a ludicidade como formas de
facilitar a aprendizagem musical dos estudantes com TEA. Sobre esse aspecto, P3 afirma que

"Entéo a gente faz desenhos no chao, faz brincadeiras como amarelinha, mas tudo relacionado



83

a musica”, enquanto P4 relata que "Eu procurava simplificar o discurso e ao mesmo tempo
trazer elementos mais visuais, elementos de figuras, de desenhos". P8 também destaca a
necessidade de adaptacdo dos materiais pedagogicos ao afirmar que "Construir um material,
imprimir em uma letra maior, colorido, em outro tipo de material”.

Esses relatos aproximam-se das discussdes apresentadas por Santana (2023), ao abordar
praticas relacionadas a integracdo sensorial na educacdo musical de estudantes com TEA, e
dialogam com os estudos de Lee e Ho (2025), que destacam a utilizacdo de recursos
multissensoriais no ensino musical voltado a criancas com TEA. Esses aspectos também
dialogam com Medeiros (2018), ao discutir a utilizacdo de estratégias de comunicagdo
alternativa na educacdo musical de estudantes com TEA.

As falas dos participantes também evidenciaram a utilizacdo de recursos associados a
percepcao visual e sensorial no processo de ensino musical. P4 relata que "Maior parece com
a cor laranja e menor parece com a cor azul”, destacando estratégias de associacdo entre
percepcdo musical e elementos visuais durante as atividades desenvolvidas com os estudantes.
Ainda sobre os recursos utilizados nas aulas, P4 afirma que "eles podiam pegar no material em
si e fazer essa relacdo mais tatil", enquanto P8 destaca que "material sensorial para estudar
ritmo™.

Os relatos demonstram que os professores buscam utilizar diferentes formas de
mediacdo pedagogica para favorecer a compreensdo dos contelidos musicais, aspecto também
identificado nos estudos de Medeiros (2018) e Lee e Ho (2025).

Outro aspecto recorrente nas falas dos participantes refere-se a organizacao estruturada
das atividades pedagogicas. Os professores destacaram a importancia da previsibilidade e da
organizacdo das aulas para o desenvolvimento das atividades com estudantes com TEA.

Sobre esse aspecto, P5 afirma que "Por mais que a minha aula tenha roteiro, que é
chegar, alongar, aquecer, isso ja funciona super bem" e acrescenta que "a aula tendo um
roteiro, ela esta funcionando ”. Na mesma direcdo, P8 relata que "A aula funciona bem quando
tem roteiro, quando tem rotina". As falas evidenciam a importancia da estruturacdo das
atividades e da previsibilidade das aulas no contexto do ensino de mdsica para estudantes com
TEA, aspecto também discutido por SevSek e Kovaci¢ (2025), ao abordarem adaptacdes
realizadas em aulas de musica para estudantes com TEA.

Os resultados encontrados aproximam-se das discussdes de Louro (2014), ao indicar
que a previsibilidade das atividades ndo deve ser compreendida como mera organizagdo
administrativa das aulas, mas como estratégia pedagogica que pode favorecer a seguranga, a

compreensdo das rotinas e 0 engajamento dos estudantes nas atividades musicais. Dessa forma,
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a estruturacao das aulas assume papel relevante na construcdo de ambientes pedagdgicos mais
acessiveis e previsiveis para os estudantes com TEA.

Mais um identificado nas falas dos participantes refere-se a utilizacdo de estratégias
pedagdgicas relacionadas aos interesses especificos dos estudantes durante as aulas de masica.
Sobre essa questdo, P4 relata que "O foco dele era vinhetas, entdo todo o ensino musical dele
era baseado em vinhetas", enquanto P8 afirma que "Tenho uma que o hiperfoco dela é games,
entao ela, tudo que é masica de videogame ela sabe”. As falas demonstram que os professores
buscam incorporar elementos de interesse dos estudantes as atividades musicais desenvolvidas
em aula, favorecendo o engajamento e a participacao nas praticas pedagogicas. Esses aspectos
dialogam com os estudos de Araujo (2018) e Costa Neto e Louro (2024), ao discutirem a
importancia das relacGes estabelecidas entre os interesses dos estudantes e 0s processos de
aprendizagem musical.

Os participantes também relataram a utilizacdo de estratégias relacionadas a repeticdo e
a mediacdo gradual dos conteldos musicais. Sobre essa questdo, P6 afirma que "depois nés
comecamos a fazer atividades de forma repetitiva para que ele possa estruturar essa
informacd@o”. Na mesma direcdo, P4 relata que "Entdo sdo estratégias de tentar fazer uma
conexao visual e de elementos que eles conhecam™. As falas evidenciam que os participantes
buscam estruturar os contetldos musicais de maneira gradual e associada a elementos familiares
aos estudantes, aspecto também identificado por Mata (2017) e Medeiros (2018), ao discutirem
estratégias de mediacdo pedagdgica e comunicacdo alternativa na educacdo musical de
estudantes com TEA.

Os participantes também relataram a necessidade de flexibilizacdo das praticas
pedagdgicas diante das respostas sensoriais apresentadas pelos estudantes durante as aulas de
mausica. Sobre essa questdo, P4 afirma que "tem que tomar bastante cuidado, no caso dele, com
0 excesso de volume™ e acrescenta que "esse barulho para ele foi um problema”. Na mesma
direcdo, P8 relata que "Fone de ouvido eu tenho utilizado muito nas aulas de instrumento,
porque ele fica concentrado”. As falas evidenciam que os professores consideram aspectos
relacionados a sensibilidade auditiva durante o planejamento das atividades musicais, aspecto
também discutido por Santana (2023) e Lee e Ho (2025), ao abordarem integracdo sensorial e
estratégias multissensoriais na educacdo musical de estudantes com TEA.

Com o objetivo de complementar a analise qualitativa realizada por meio da Anélise de
Contetido de Bardin (2016), os segmentos textuais associados a categoria Estratégias
Pedagogicas foram submetidos a andlise lexical no software IRaMuTeQ. Os resultados

permitiram identificar recorréncias vocabulares e relacdes entre termos presentes nos discursos
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dos participantes, contribuindo para a compreensdo dos elementos que estruturam as praticas
pedagogicas relatadas pelos professores.

Figura 2 — Nuvem de palavras da categoria Estratégias Pedagdgicas
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir do IRaMuTeQ (2026).

A nuvem de palavras evidencia a centralidade de termos como "aluno", "aula”,
"musical”, "atividade", "material" e "visual", indicando elementos frequentemente
mencionados pelos participantes ao descreverem suas praticas pedagogicas. A recorréncia
desses termos sugere que as adaptacOes realizadas pelos professores estdo fortemente
relacionadas a organizacao das aulas, a selecdo de atividades musicais e a utilizacdo de recursos
que favoregam a participacao dos estudantes com TEA.

Embora a nuvem de palavras permita identificar os termos mais frequentes presentes
nos discursos dos participantes, essa analise ndo evidencia as relagdes estabelecidas entre eles.
Para aprofundar a compreensao dessas conexdes, foi realizada a analise de similitude, recurso
do IRaMuTeQ fundamentado na teoria dos grafos, que possibilita identificar a estrutura de
coocorréncia entre palavras e visualizar como determinados termos se articulam dentro do

corpus analisado. Os resultados séo apresentados na Figura 2.
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Figura 3 — Analise de similitude da categoria Estratégias Pedagdgicas
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir do IRaMuTeQ (2026).

A anélise de similitude demonstra que o termo "aluno" ocupa posicdo central na
estrutura lexical do corpus, estabelecendo conexdes com palavras relacionadas as atividades
musicais, aos materiais pedagogicos e aos recursos utilizados pelos professores. Observam-se
ainda associacdes entre termos como "visual”, "figura™, "roteiro"” e "atividade", evidenciando a
relevancia das adaptacdes pedagogicas e dos suportes visuais mencionados pelos participantes.
Esses resultados corroboram os achados da analise de conteddo, que identificou a
individualizagdo do ensino e a adaptacdo de estratégias como aspectos recorrentes das préaticas
pedagdgicas desenvolvidas junto aos estudantes com TEA.

Além de identificar relacbes entre 0s termos presentes no corpus, buscou-se
compreender de que forma 0s segmentos textuais se organizam em agrupamentos tematicos.
Para isso, realizou-se a Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD), elaborada por meio do

método de Reinert. Essa técnica permite agrupar unidades textuais com vocabulario
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semelhante, possibilitando a identificacdo de classes lexicais que representam diferentes
dimensGes do fendmeno investigado. Os resultados sdo apresentados na Figura 3.

Figura 4 - Classificacdo Hierarquica Descendente da categoria Estratégias Pedagdgicas
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir do IRaMuTeQ (2026).

A Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) permitiu identificar agrupamentos
lexicais relacionados a diferentes aspectos das estratégias pedagogicas descritas pelos
participantes. Entre os agrupamentos observados destacam-se referéncias a utilizacdo de
materiais e recursos pedagdgicos, a organizacdo das atividades musicais, a observacdo das
respostas dos estudantes e aos processos de adaptacdo desenvolvidos pelos professores. Tais
agrupamentos apresentam convergéncia com 0s codigos construidos durante a Anélise de
Conteldo, reforgando a consisténcia das categorias analiticas elaboradas nesta pesquisa.

Os resultados obtidos por meio do IRaMuTeQ reforcam os achados da Anélise de
Conteldo proposta por Bardin (2016), evidenciando que as estratégias pedagdgicas relatadas
pelos participantes estdo fundamentadas na observagdo das necessidades individuais dos
estudantes, na flexibilizac&o das atividades propostas e na utilizacdo de recursos que favorecem
a participacdo e a aprendizagem musical. Assim, os resultados lexicais e interpretativos
convergem ao destacar a adaptacdo pedagogica como elemento central das praticas docentes
investigadas.

Os relatos também evidenciam forte valorizagdo da individualizagdo do ensino.

Entretanto, os resultados sugerem a necessidade de refletir sobre os limites dessa abordagem
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quando desenvolvida de forma excessivamente centrada nas particularidades individuais.
Embora a adaptacdo pedagogica seja frequentemente necesséria, a educagdo inclusiva
pressupde igualmente a participacao dos estudantes em experiéncias coletivas e compartilhadas.
Nesse sentido, o desafio pedagdgico ndo consiste apenas em adaptar contetdos, mas em
construir estratégias que conciliem atencdo as singularidades e participacdo em contextos

musicais coletivos.

4.2.2 Processos de avaliacéo e desenvolvimento musical

A categoria “Processos de avaliagdo e desenvolvimento musical” reuniu falas
relacionadas as formas de acompanhamento da aprendizagem musical dos estudantes com TEA,
contemplando aspectos relacionados a avaliacdo processual, desenvolvimento gradual das
habilidades musicais e reconhecimento das individualidades presentes no processo educativo.

Os relatos dos participantes demonstraram que a aprendizagem musical dos estudantes
é percebida de maneira continua, considerando os avancos individuais e os diferentes tempos
de desenvolvimento apresentados pelos alunos. Esses aspectos dialogam com os estudos de
Oliveira (2015), Silva (2023) e Costa Neto (2022), que discutem processos avaliativos e
desenvolvimento musical no contexto da educagdo musical inclusiva.

Os participantes relataram que a avaliagdo da aprendizagem musical ocorre
principalmente de maneira processual e continua. Sobre essa questdo, P1 afirma que "Eu avalio
progressoes”’ € acrescenta que "Eu ndo posso entender uma evolugdo de tocou ou ndo tocou
uma musica". Na mesma direcdo, P4 relata que "Eu procuro pensar em uma avaliacdo mais
processual, no sentido de onde eles estavam e onde eles conseguiram chegar”, enquanto P5
destaca que "N&o tenho feito uma avaliacdo por escala, ndo tem uma nota, mas eu faco
relatorio semestral, e a gente percebe a evolugdo”. As falas evidenciam uma compreensédo da
avaliacdo voltada ao acompanhamento do desenvolvimento individual dos estudantes, aspecto
tambem discutido por Oliveira (2015), ao abordar formas de avaliagdo da aprendizagem
musical de criangas com TEA em aulas de percusséo.

A auséncia de instrumentos padronizados de avaliagdo, mencionada por alguns
participantes, ndo necessariamente representa uma fragilidade do processo avaliativo. Oliveira
(2015), ao investigar o aprendizado musical de criangas com TEA em aulas de percusséo,
destaca que a avaliacdo pode contemplar multiplas dimensdes do desenvolvimento musical,
incluindo aspectos relacionados & participacdo, ao comportamento, a interacdo e a

aprendizagem. Dessa forma, os resultados desta pesquisa sugerem que os professores tendem a
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adotar processos avaliativos mais flexiveis e contextualizados, buscando acompanhar os
avancos individuais dos estudantes em vez de utilizar exclusivamente parametros padronizados

Embora os participantes demonstrem preferéncia por avaliacdes processuais e ndo
padronizadas, os resultados também suscitam uma questao relevante para a educacdo musical
inclusiva: como documentar e comunicar os avangos dos estudantes sem recorrer a critérios
excessivamente subjetivos? Oliveira (2015), ao desenvolver uma Escala de Avaliagdo do
Aprendizado Musical aplicada a estudantes com TEA, demonstra que a sistematizacdo de
indicadores pode constituir uma alternativa para o0 acompanhamento pedagogico, sem
necessariamente reduzir a singularidade dos processos de aprendizagem. Nesse sentido,
observa-se uma tensdo entre a valorizagdo dos percursos individuais e a necessidade de
instrumentos que permitam registrar evidéncias do desenvolvimento musical ao longo do tempo

Embora os participantes demonstrem consenso em relacdo a importancia da avaliacéo
processual, os relatos também suscitam reflexdes sobre os critérios utilizados para registrar e
comunicar 0s avangos observados nos estudantes. A valorizagdo dos percursos individuais
representa uma alternativa as avalia¢6es padronizadas; contudo, também evidencia o desafio de
construir instrumentos que permitam documentar o desenvolvimento dos alunos sem reduzir a
complexidade de suas experiéncias de aprendizagem.

Nesse sentido, os resultados sugerem a necessidade de aprofundamento das discussdes
sobre avaliacdo musical em contextos inclusivos, especialmente no que se refere a elaboragéo
de procedimentos capazes de conciliar individualizacdo e acompanhamento sistematico da
aprendizagem.

Os relatos dos participantes demonstram um afastamento de modelos avaliativos
padronizados e classificatorios. Entretanto, essa perspectiva também suscita reflexdes acerca
dos critérios utilizados para documentar e comunicar 0s avan¢os observados nos estudantes.
Embora a valorizacdo dos percursos individuais seja amplamente defendida pelos participantes,
permanece o desafio de construir instrumentos avaliativos capazes de reconhecer as
singularidades dos estudantes sem renunciar a registros que permitam acompanhar o
desenvolvimento ao longo do tempo. Tal discussdo também aparece nos estudos de Oliveira
(2015) e Silva (2023), que destacam a necessidade de aprofundamento das pesquisas sobre
avaliacdo musical de estudantes com TEA.

Os resultados também permitem refletir sobre os limites de avaliagcOes excessivamente
subjetivas. Embora os participantes valorizem o acompanhamento individualizado do
desenvolvimento dos estudantes, a auséncia de critérios explicitados para registro e

acompanhamento dos avan¢os pode dificultar a sistematizacdo das informacdes produzidas ao
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longo do processo educativo. Nesse sentido, o desafio ndo consiste em retornar a modelos
classificatérios de avaliagdo, mas em construir procedimentos capazes de conciliar
acompanhamento individualizado e documentacdo pedagdgica consistente

Os resultados revelam uma aparente convergéncia entre os participantes em relacéo a
valorizacéo da avaliacdo processual. Entretanto, os discursos também evidenciam uma questdo
que merece reflexdo: a auséncia de instrumentos sistematizados de avaliagdo. Embora os
professores demonstrem preocupacdo em acompanhar o desenvolvimento dos estudantes,
poucos relatos apresentam procedimentos estruturados para registro e acompanhamento dos
avangos observados.

Assim, 0s resultados sugerem que a critica aos modelos avaliativos tradicionais ndo
elimina a necessidade de construcdo de instrumentos capazes de documentar o percurso de
aprendizagem dos estudantes, especialmente em contextos inclusivos. Essa discussdo
aproxima-se das consideracbes de Silva (2023), ao destacar a caréncia de instrumentos
especificos para avaliagdo da aprendizagem musical de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista.

Outro aspecto recorrente nos discursos refere-se ao desenvolvimento gradual das
habilidades musicais dos estudantes com TEA. Os participantes destacaram que 0S processos
de aprendizagem acontecem de maneira progressiva, respeitando os diferentes tempos de
desenvolvimento dos alunos. Sobre esse aspecto, P3 afirma que "A gente trabalha de forma
gradativa", enquanto P5 relata que "A aprendizagem acontece, precisando as vezes ter um
pouquinho mais de tempo para desenvolver alguma habilidade". O entrevistado P9 também
destaca que "Esse meu Ultimo aluno que estd agora com 14 anos, ele é maravilhoso, ele tocou
0 Preludio em Do maior de Bach, tocou muito bem, teve dificuldade, mas teve um resultado
fantastico™. As falas aproximam-se dos estudos de Aires Filho (2020), Ferri (2023) e Oliveira
et al. (2022), que destacam as contribui¢des da educacdo musical para o desenvolvimento
gradual das habilidades musicais e sociais de estudantes com TEA.

Os relatos também permitem problematizar concepgdes tradicionais de desempenho
musical. Em muitos contextos educacionais, o sucesso é frequentemente associado a execucao
técnica ou a aquisicdo rapida de habilidades musicais. Entretanto, os discursos dos participantes
sugerem que o desenvolvimento musical de estudantes com TEA nem sempre ocorre de
maneira linear ou dentro dos mesmos parametros utilizados para estudantes neurotipicos. Dessa
forma, os resultados refor¢cam a necessidade de compreender o progresso musical a partir das
possibilidades individuais de cada estudante, evitando comparacgdes baseadas exclusivamente

em padrbes normativos de desempenho.
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Os discursos dos participantes também evidenciaram que os professores reconhecem as
diferengas individuais presentes nos processos de aprendizagem musical dos estudantes com
TEA. Sobre essa questdo, P3 afirma que "cada um tem um desenvolvimento diferente”,
enquanto P6 relata que "Realmente ha diferenca de acordo com o perfil de cada um™. Na mesma
direcdo, P10 destaca que "O nivel de suporte 1 as vezes quer participar, mas o de suporte 2
dependendo do dia as vezes quer, as vezes ndo quer". As falas demonstram que os participantes
percebem a necessidade de considerar as individualidades dos estudantes durante o
desenvolvimento das atividades musicais, aspecto também discutido por Ammirati (2020) e
Rodrigues (2022), ao abordarem diferentes perfis de estudantes com TEA no contexto da
educacdo musical.

Além das questBes relacionadas a avaliacdo e ao desenvolvimento musical, 0s
participantes relataram avancos observados durante as experiéncias pedagdgicas desenvolvidas
com os estudantes. P5 afirma que "Quando ele veio para a aula, ha 2 anos atras, ele ficava
com a méo assim, ele segurava bem forte os dedos, ndo queria soltar"” e acrescenta que "agora
eletoca". De forma semelhante, P2 relata que "Esse aluno, incrivelmente ele saiu de um terceiro
instrumento para um primeiro instrumento”. Os relatos evidenciam percepcdes positivas dos
professores acerca do desenvolvimento musical dos estudantes com TEA, aspecto também
identificado nos estudos de Ferri (2023) e Rusli (2023), que discutem as contribui¢fes da
educacdo musical para o desenvolvimento de habilidades em estudantes com TEA.

Os participantes também relataram percepcdes relacionadas ao desenvolvimento de
habilidades ndo exclusivamente musicais durante as aulas. Sobre essa questdo, P1 afirma que
"Tem aluno que melhorou matematicamente, porque a musica também é matematica, ele
conseguiu contar os tempos, ele ja& melhorou™. Na mesma direcdo, P2 destaca que "Ele por
conta comecgou a estudar, e por conta comecgou a entender™. As falas evidenciam percepcdes
dos professores acerca das contribuicdes das praticas musicais para outros aspectos
relacionados ao desenvolvimento dos estudantes, aspecto também discutido por Oliveira et al.
(2022) e Rusli (2023), ao abordarem contribui¢cdes da educacdo musical para processos de
aprendizagem e desenvolvimento de estudantes com TEA.

Outro aspecto presente nas falas dos participantes refere-se ao reconhecimento das
potencialidades musicais dos estudantes com TEA. Sobre essa questdo, P2 afirma que "Quando
ele tem uma expertise para a musica, ele é fora de série”, enquanto P8 relata que "ela 1é uma
vez, memoriza e pronto™. Os relatos demonstram que os participantes identificam diferentes
formas de desenvolvimento musical entre os estudantes, reconhecendo habilidades especificas

relacionadas a memoria, percepcao e aprendizagem musical. Esses aspectos dialogam com 0s
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estudos de Ammirati (2020) e Rodrigues (2022), que discutem diferentes perfis de
aprendizagem musical entre estudantes com TEA.

Os discursos dos participantes também evidenciaram que 0s avancos observados nos
estudantes nem sempre estdo relacionados exclusivamente ao desempenho técnico musical.
Sobre essa questéo, P5 afirma que "Hoje ele pede, se eu posso tocar com ele, ele gosta que eu
toque com ele, de ficar perto dele, coisas que antes ndo tinha". As falas demonstram que 0s
participantes percebem mudancas relacionadas ao comportamento, interacdo e participacdo dos
estudantes durante o processo de aprendizagem musical, aspecto também discutido por Ferri
(2023) e Oliveira (2024), ao abordarem contribuicdes da educacdo musical para o
desenvolvimento social e comportamental de estudantes com TEA.

Com o objetivo de complementar a analise dos processos avaliativos descritos pelos
participantes, 0s segmentos textuais associados a esta categoria foram submetidos a anélise
lexical por meio do software IRaMuTeQ. Inicialmente, foi gerada uma nuvem de palavras,
permitindo visualizar os termos mais recorrentes presentes nos discursos relacionados a

avaliacdo e ao desenvolvimento musical dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista.
Figura 5 - Nuvem de palavras da categoria Processos de Avaliacéo e Desenvolvimento Musical
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir do IRaMuTeQ (2026).
A nuvem de palavras evidencia a recorréncia de termos relacionados ao

acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes, destacando vocabulos associados a
aprendizagem, ao processo avaliativo e & observagdo das respostas apresentadas durante as
atividades musicais. A frequéncia dessas palavras sugere que a avaliagdo, para os participantes
desta pesquisa, estd menos associada a mensuracdo de resultados e mais vinculada ao
acompanhamento continuo do percurso individual de aprendizagem de cada estudante.
Embora a frequéncia dos termos contribua para a identificagdo dos elementos mais

recorrentes nos discursos dos participantes, torna-se igualmente importante compreender como
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esses elementos se relacionam entre si. Nesse sentido, a andlise de similitude possibilita
visualizar as conexdes estabelecidas entre os termos presentes no corpus, evidenciando a

estrutura lexical que sustenta as concepcdes de avaliacdo relatadas pelos professores.
Figura 6 - Analise de similitude da categoria Processos de Avaliagdo e Desenvolvimento Musical
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir do IRaMuTeQ (2026).

A anédlise de similitude evidencia que os termos relacionados ao estudante, a
aprendizagem e ao desenvolvimento ocupam posi¢Bes centrais na rede lexical construida a
partir dos discursos dos participantes. As conexdes observadas indicam que 0S processos
avaliativos descritos pelos professores estdo fortemente vinculados a observacgao continua do
desenvolvimento individual dos estudantes e a identificacdo de avangos construidos ao longo

do processo de ensino e aprendizagem musical. Esses resultados convergem com os achados da
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Anélise de Conteldo, que apontaram a avaliagdo processual e a valorizagao das singularidades
dos estudantes como elementos centrais das praticas avaliativas.

Com a finalidade de aprofundar a compreensao da organizacdo tematica presente nos
discursos dos participantes, realizou-se também a Classificacdo Hierarquica Descendente por
meio do método de Reinert. Essa analise possibilita identificar agrupamentos lexicais que
compartilham vocabulario semelhante, contribuindo para a compreensdo das diferentes

dimens@es que compdem os processos avaliativos descritos pelos professores.

Figura 7 - Classificacdo Hierarquica Descendente da categoria Processos de Avaliacdo e Desenvolvimento
Musical
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir do IRaMuTeQ (2026).

A Classificagdo Hierarquica Descendente identificou agrupamentos lexicais
relacionados ao acompanhamento da aprendizagem, a observacdo do desenvolvimento musical
e a consideracdo das caracteristicas individuais dos estudantes. Os agrupamentos encontrados
demonstram que os participantes compreendem a avaliagdo como um processo continuo,
construido a partir da observacdo das experiéncias vivenciadas pelos estudantes ao longo das
atividades musicais. Esses resultados apresentam convergéncia com os codigos elaborados
durante a Andlise de Conteudo, reforgando a consisténcia das interpretaces produzidas nesta
pesquisa.

Os resultados obtidos por meio do IRaMuTeQ reforcam a compreensdo de que 0S
processos avaliativos desenvolvidos pelos participantes se caracterizam por uma abordagem
processual e individualizada. A articulacdo entre os resultados da analise lexical e da Anélise

de Contetdo evidencia que a avaliagdo é compreendida pelos professores como um instrumento
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de acompanhamento do desenvolvimento musical dos estudantes, considerando seus avancos,
potencialidades e necessidades especificas ao longo do processo educativo.

Os resultados encontrados nesta categoria aproximam-se das discussdes apresentadas
por Oliveira (2015) e Silva (2023), que destacam a importancia de processos avaliativos capazes
de considerar as singularidades dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista. Os autores
argumentam que a avaliacdo da aprendizagem musical ndo deve restringir-se a mensuracéo de
desempenhos técnicos ou a comparacdo entre estudantes, mas contemplar os percursos
individuais de desenvolvimento, os avancgos construidos ao longo do processo educativo e as
diferentes formas de participacdo nas atividades musicais.

Essa perspectiva dialoga com os relatos dos participantes desta pesquisa, que
enfatizaram a observacdo continua, a valorizacdo de pequenas conquistas e 0 respeito aos

diferentes ritmos de aprendizagem apresentados pelos estudantes com TEA.

4.2.3 Incluséo, socializacéo e participagdo musical

A categoria “Inclusdo, socializacdo e participagdo musical” reuniu falas relacionadas as
experiéncias de acolhimento, afetividade, vinculo pedagogico, interacdo social e participacdo
dos estudantes nas atividades musicais. Os discursos evidenciaram que 0s participantes
compreendem o ensino de musica ndo apenas como um processo técnico de aprendizagem
musical, mas também como um espaco de interacdo, desenvolvimento social e construcao de
vinculos entre professores e estudantes. Esses aspectos dialogam com estudos que abordam a
relacdo entre educacdo musical, interacdo social e inclusdo de estudantes com TEA
(Nascimento et al., 2015; Ferri, 2023; KarakusS, 2025).

As falas dos participantes evidenciaram a importancia da afetividade e da construcdo de
vinculos pedagogicos durante as aulas de musica. Sobre essa questdo, P1 afirma que "Vocé
precisa daquela atengdo afetiva para ele desenvolver”. Na mesma direcdo, P2 relata que "A
estratégia € procurar conquistar o aluno™ e acrescenta que "quando vocé conquista e vocé se
aproxima dele, vocé gera uma confianca, uma amizade”. Nesse sentido, P6 também destaca
gue "depois a parte pratica repetidamente, e com afeto". Os relatos demonstram que 0s
participantes percebem a afetividade como elemento importante no desenvolvimento das
praticas pedagdgicas com estudantes com TEA, aspecto também discutido por Santos (2022),
ao abordar os beneficios da afetividade na aprendizagem musical de criangas com TEA.

Embora os participantes atribuam grande importancia a afetividade e a construcdo de
vinculos pedagogicos, os resultados sugerem que tais elementos ndo substituem a necessidade

de planejamento e intencionalidade pedagogica. Nesse sentido, a afetividade parece atuar como
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condicéo facilitadora para os processos de ensino e aprendizagem, favorecendo a construgéo de
relag0es de confiangca que possibilitam maior participacdo dos estudantes nas atividades
musicais.

Os participantes também relataram experiéncias relacionadas a interacdo social e a
participacdo dos estudantes nas atividades musicais. Sobre esse aspecto, P2 afirma que "Se
socializar ele melhorou muito"”, enquanto P7 destaca que "Com o decorrer das aulas eles ja
comecam a querer participar”. P10 também relata que “alguns alunos tem o espectro autista
estavam cantando no final do ano, alguns nao foram para participar, acho que por questao da
familia, mas durante as aulas e no final do ano eles estavam cantando”. As falas evidenciam
que os professores percebem mudancas relacionadas a participacdo e a interagdo social dos
estudantes ao longo das atividades musicais, aspecto também identificado nos estudos de
Nascimento et al. (2015), Peng et al. (2025) e Ferri (2023), que destacam contribuicdes da
educacdo musical para processos de socializacdo de estudantes com TEA.

Embora os relatos evidenciem avancos relacionados a participacao e a interagdo social,
0s proprios discursos dos participantes sugerem que esses processos ndo se manifestam de
forma homogénea entre todos os estudantes. A fala de P10, ao mencionar que alguns alunos
participaram das apresentagOes de final de ano enquanto outros néo, evidencia que a incluséo
pode ocorrer por meio de diferentes formas e niveis de participacéo.

Nesse sentido, os resultados indicam que a presenca dos estudantes em atividades
musicais ndo garante, por si s, processos efetivos de inclusdo, sendo necessario considerar as
condicBes pedagdgicas, sociais e institucionais que favorecem sua participacdo significativa.
Essa discussdo aproxima-se das reflexdes de Pletsch (2014), ao destacar que a educacao
inclusiva ndo se limita ao acesso aos espacos educacionais, mas envolve a criacdo de condigdes
que possibilitem participacdo e aprendizagem efetivas.

Essa reflexdo também encontra respaldo em Ferri (2023), ao destacar que os beneficios
da educagdo musical para estudantes com TEA estdo relacionados ndo apenas a participacao
em atividades musicais, mas as oportunidades de interacdo, observagéo, imitacéo e construgédo
coletiva proporcionadas durante essas experiéncias. Sob essa perspectiva, a inclusdo passa a ser
compreendida como um processo que envolve o estabelecimento de relagdes significativas e a
ampliacdo das possibilidades de participacdo social, e ndo apenas a presenca fisica dos
estudantes nos espacos educativos.

Outro aspecto recorrente nos discursos refere-se & participagdo musical dos estudantes
a partir de seus interesses e preferéncias individuais. Sobre essa questdo, P8 relata que "tudo

que € musica de videogame ela sabe, ela sabe todos o0s personagens, ela sabe tirar os temas™,
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enquanto P2 afirma que "A hora que vocé acha o ponto do que chama a atencéo dele, e o que
chamava a atencao desse aluno, em particular, era a oportunidade que eu dei a ele de estar na
banda". Os relatos demonstram que os professores buscam aproximar os conteddos musicais
dos interesses dos estudantes, favorecendo o engajamento nas atividades desenvolvidas. Esses
aspectos dialogam com os estudos de Araujo (2018) e Costa Neto e Louro (2024), que discutem
a importancia das relacGes estabelecidas no contexto das praticas musicais para o
desenvolvimento e participacdo de estudantes com TEA.

As falas dos participantes também evidenciaram percepcdes relacionadas a inclusao
musical e ao potencial de aprendizagem dos estudantes com TEA. P3 afirma que "Nds temos
que saber como passar musica para eles, porque eles tem muita capacidade", enquanto P9
destaca que "A educacdo musical inclusiva vem para corroborar para termos um mundo
melhor". Na mesma direcdo, P8 relata que "N&o é nada impeditivo da aprendizagem nem do
desenvolvimento do conteddo"”. Os relatos demonstram que o0s participantes reconhecem as
possibilidades de aprendizagem musical e participacdo dos estudantes com TEA no contexto
da educacdo musical inclusiva, aspecto também discutido por Louro (2014), Costa Neto (2022)
e Oliveira (2024).

Os discursos dos participantes também evidenciaram a importancia da construcdo de
relagdes de confianga entre professor e estudante durante as atividades musicais. Sobre essa
questdo, P2 relata que "quando vocé conquista e vocé se aproxima dele, vocé gera uma
confianca, uma amizade" e acrescenta que "desse dia em diante, esse menino deslanchou, se
abriu comigo”. Na mesma direcdo, P7 afirma que "Conhecendo o professor que é alguém
seguro, eles vao caminhando”. As falas demonstram que os participantes percebem o vinculo
pedagdgico como elemento importante para a participacdo dos estudantes nas atividades
musicais, aspecto também discutido por Santos (2022) e Ferri (2023).

As falas dos participantes também evidenciaram que a participacdo musical pode
ocorrer de diferentes formas durante as aulas. Sobre essa questdo, P7 relata que "As vezes a
crianca continuava nao querendo participar, ou entdo ela chegava perto, mas so queria olhar™.
O relato demonstra que os participantes reconhecem diferentes formas de participacdo dos
estudantes nas atividades musicais, considerando aspectos relacionados ao tempo de adaptacéo,
observacao e interacdo gradual durante as aulas. Esses aspectos aproximam-se das discussdes
apresentadas por Santos e Sampaio (2024), ao abordarem oficinas de musica para criangas com
TEA e as diferentes formas de envolvimento dos participantes nas atividades musicais.

Esse aspecto merece atengdo por ampliar a compreenséo tradicional sobre participacéo

nas praticas musicais. Os relatos indicam que observar, aproximar-se gradualmente das
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atividades ou permanecer no ambiente musical também podem constituir formas legitimas de
envolvimento para alguns estudantes com TEA.

Dessa forma, os resultados sugerem que a participacdo nao deve ser compreendida
apenas a partir da execucdo musical ou da interacdo verbal direta, mas também por meio das
diferentes formas de aproximacao e engajamento apresentadas pelos estudantes. Tal perspectiva
contribui para uma compreensdao mais ampla da incluséo, reconhecendo os diferentes modos de
participacdo presentes nos contextos de educa¢ao musical.

Outro aspecto presente nas falas dos participantes refere-se a percepcdo da musica como
espaco de desenvolvimento humano e social. Sobre essa questdo, P6 afirma que "Entendendo
que o homem € um ser musical, em todos os aspectos", enquanto P9 destaca que "A educacao
musical inclusiva vem para corroborar para termos um mundo melhor™. Os relatos demonstram
que os participantes atribuem a educacdo musical um papel relacionado ndo apenas a
aprendizagem de conteudos musicais, mas também ao desenvolvimento humano, social e
inclusivo dos estudantes. Esses aspectos dialogam com os estudos de Oliveira et al. (2022) e
Karakus (2025), que discutem contribui¢des da educa¢do musical para aspectos sociais e
interacionais de estudantes com TEA.

Embora os participantes relatem experiéncias positivas relacionadas a participacao dos
estudantes com TEA nas atividades musicais, os dados também permitem refletir sobre a
diferenca entre participacdo e inclusdo efetiva. A presenca do estudante nas atividades nédo
garante, necessariamente, que ele esteja plenamente inserido nos processos de aprendizagem e
interacdo social. Nesse sentido, os relatos analisados sugerem que a inclusdo envolve nédo
apenas 0 acesso as praticas musicais, mas também a criacdo de condi¢bes pedagogicas que
favorecam o pertencimento, a participacdo significativa e o reconhecimento das singularidades
dos estudantes. Essa reflexdo aproxima-se das discussdes de Pletsch (2014), ao defender que a
inclusdo deve ser compreendida para aléem da matricula e da permanéncia fisica dos estudantes
nos espacos educacionais.

Diferentemente das demais categorias, optou-se por ndo apresentar analises lexicais
especificas no IRaMuTeQ para esta categoria, uma vez que o volume de segmentos textuais foi
significativamente menor em comparacdo as demais categorias analiticas. Ainda assim, 0s
resultados identificados mostraram-se consistentes e suficientemente representados por meio

da Analise de Contetido
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4.2.4 Formacdo docente e desafios pedagogicos no ensino de musica para estudantes com
TEA

A categoria “Formacao docente e desafios pedagdgicos no ensino de musica para
estudantes com TEA” reuniu falas relacionadas as experiéncias dos participantes acerca da
formacao profissional, auséncia de preparagdo especifica, dificuldades metodoldgicas, suporte
institucional e construcdo das praticas pedagogicas no contexto da educa¢do musical inclusiva.

Os discursos evidenciaram que muitos professores constroem suas estratégias de
atuacdo a partir da experiéncia pratica e das demandas encontradas no cotidiano educacional.
Esses aspectos dialogam com estudos que discutem a formacdo de professores de musica para
atuacdo com estudantes com TEA (Pendeza, 2018; Souza, 2022; Warren, 2025).

Os participantes relataram que a formacao inicial em muasica nem sempre contemplou
conteudos relacionados ao ensino de estudantes com TEA. Sobre essa questdo, P5 afirma que
"Eu ndo tive na minha formac&o, era muito introdutorio o tema", enquanto P6 destaca que
"Muitos professores recebem alunos sem ter formacéo nenhuma”. Na mesma direcdo, P7 relata
gue "Na licenciatura a gente ndo vé isso"”. As falas evidenciam a percepcao dos participantes
acerca da auséncia de formacao especifica para atuacdo junto aos estudantes com TEA, aspecto
também discutido por Pendeza (2018) e Souza (2022), ao abordarem a necessidade de
preparacdo dos professores de musica para contextos inclusivos.

Essa percepcao encontra forte respaldo em Pendeza (2018), que identifica a auséncia de
conteudos relacionados ao autismo nos cursos de Licenciatura em Mdsica e argumenta que tal
lacuna pode dificultar o reconhecimento das necessidades desses estudantes e a construgéo de
praticas pedagdgicas adequadas. A autora destaca que muitos educadores musicais concluem
sua formacao inicial sem contato sisteméatico com conhecimentos relacionados ao Transtorno
do Espectro Autista, aspecto que contribui para sentimentos de inseguranca e despreparo diante
das demandas da educacdo inclusiva.

No contexto internacional, Dangk, et al. (2026) identificaram que desafios relacionados
a formacao docente e a adaptacdo pedagogica permanecem como obstaculos importantes para
a consolidacédo de préticas inclusivas no ensino de musica. Os autores destacam a necessidade
de ampliar a preparacdo de professores de musica para atuacdo em contextos inclusivos,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento de estratégias pedagdgicas sensiveis as
necessidades de estudantes com TEA.

Além da auséncia de formacdo especifica, os participantes também relataram
dificuldades metodolégicas relacionadas as praticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino de

musica para estudantes com TEA. Sobre esse aspecto, P6 questiona "Como lidar com um perfil
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neurodivergente dentro da sala de aula?", enquanto P8 afirma que "Como é tudo muito
individual, nem sempre vai funcionar". P10 também destaca que "O professor tem que se virar
totalmente™. Os relatos demonstram que os professores enfrentam desafios relacionados a
adaptacdo das atividades pedagdgicas e a auséncia de metodologias especificas para atuacdao no
contexto da educacdo musical inclusiva. Esses aspectos dialogam com os estudos de Colaianni
et al. (2025), que discutem as necessidades dos professores para o atendimento de estudantes
com TEA na educacao musical formal.

Os resultados evidenciam uma tensdo recorrente nos discursos dos participantes. Ao
mesmo tempo em que os professores reconhecem a necessidade de adaptar constantemente suas
praticas pedagdgicas, também relatam a auséncia de referenciais metodolégicos mais
sistematizados para orientar essa atuacdo. Dessa forma, a adaptacdo aparece ndo apenas como
escolha pedagdgica, mas como resposta as demandas concretas encontradas no cotidiano
profissional.

Os discursos dos participantes também evidenciaram que muitas praticas pedagdgicas
sdo construidas a partir da experiéncia cotidiana e das relacdes estabelecidas com os estudantes.
Sobre essa questdo, P2 afirma que "Vocé vai criando formas de ensinar, tem que ter varios
caminhos para chegar a um ponto"”, enquanto P6 relata que "Vocé adota métodos, de acordo
com a experiéncia que vocé tem com o aluno”. Na mesma dire¢do, P9 destaca que "Todos 0s
métodos que eu uso sdo métodos que a gente mesmo vai criando a partir das relacdes que temos
com os alunos”. As falas evidenciam processos de construcdo metodoldgica desenvolvidos
pelos proprios professores durante suas experiéncias pedagdgicas, aspecto também identificado
por Lima (2023) e Rodrigues (2022), ao discutirem saberes pedagdgico-musicais construidos
na pratica docente.

Outro aspecto recorrente nas falas dos participantes refere-se a necessidade de suporte
institucional e recursos pedagdgicos para o desenvolvimento das atividades musicais com
estudantes com TEA. Sobre essa questdo, P4 afirma que "Talvez com mais recursos, com
materiais que possam auxiliar o professor”, enquanto P10 destaca que "talvez ter um apoio das
escolas seria um sonho, com materiais adequados para essa com aula com os autistas™. P1
também relata que "Inclusive ter um professor auxiliar nas aulas com aluno com espectro
autista, € interessante ter um professor auxiliar para esse aluno™. Os discursos evidenciam
demandas relacionadas ao apoio institucional e a disponibilizacdo de recursos pedagdgicos no
contexto da educacdo musical inclusiva, aspecto também discutido por Brasil (2015), ao
abordar o direito a inclusdo e ao atendimento adequado das pessoas com deficiéncia nos

contextos educacionais.
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Os resultados também sugerem que as dificuldades relatadas pelos participantes ndo
podem ser atribuidas exclusivamente a formacao individual dos professores. Parte dos desafios
mencionados esta relacionada as condic@es institucionais de trabalho, a disponibilidade de
recursos pedagogicos e ao suporte oferecido pelas instituicdes educacionais. Nesse sentido, a
efetivacdo da educacdo musical inclusiva depende ndo apenas da qualificacdo docente, mas
também da existéncia de condi¢des estruturais que permitam o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas adequadas as necessidades dos estudantes com TEA.

Os participantes destacaram também a importancia da formacdo continuada para
atuacdo junto aos estudantes com TEA. P5 afirma que "Curso livre online, que eu busco me
atualizar" e acrescenta que "Eu gosto muito de trabalhar com artigo”. Na mesma direcdo, P7
relata que "Eu fiz uma formacdo que foi na Oficina de Musica de Curitiba". As falas
demonstram que os participantes buscam diferentes formas de formacdo complementar para
ampliar seus conhecimentos sobre educagdo musical inclusiva, aspecto também discutido por
Au e Lau (2021), ao abordarem conhecimentos e atitudes de professores de musica diante de
estudantes com TEA.

Entretanto, os resultados também indicam que a busca individual por formacéo
continuada, embora relevante, ndo é suficiente para suprir integralmente as demandas da
atuacdo profissional em contextos inclusivos. Os relatos dos participantes evidenciam
iniciativas pessoais de atualiza¢do por meio de cursos, leituras e eventos, mas também revelam
a auséncia de politicas institucionais mais amplas de formacdo permanente. Dessa forma, a
responsabilidade pela qualificacdo profissional tende a ser deslocada para o proprio professor,
produzindo desigualdades no acesso ao conhecimento e a atualizacdo pedagdgica.

Tal aspecto reforca a necessidade de compreender a formacéo continuada ndo apenas
como iniciativa individual, mas também como responsabilidade institucional e politica voltada
ao fortalecimento da educacao inclusiva.

Verificou-se também o aspecto recorrente nas falas dos participantes referente a
percepcao de que muitos conhecimentos pedagogicos relacionados ao ensino de estudantes com
TEA sdo construidos durante a pratica docente. Sobre essa questdo, P2 afirma que "foi a
experiéncia do dia a dia", enquanto P9 destaca que "Todos os métodos que eu uso séo métodos
gue a gente mesmo vai criando a partir das relacGes que temos com os alunos™. Na mesma
direcdo, P8 relata que "Vocé vai construindo um acervo™. Os discursos evidenciam que parte
significativa das estratégias pedagdgicas utilizadas pelos participantes é construida a partir das
experiéncias desenvolvidas no cotidiano educacional, aspecto também identificado por Lima
(2023) e Rodrigues (2022).
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Embora a experiéncia pratica tenha sido apontada pelos participantes como uma das
principais fontes de aprendizagem profissional, os resultados também permitem problematizar
os limites dessa construcao baseada predominantemente na vivéncia cotidiana. Se, por um lado,
a préatica favorece a producdo de conhecimentos contextualizados e sensiveis as necessidades
dos estudantes, por outro, a dependéncia excessiva da experiéncia individual pode gerar
processos de atuagdo marcados por tentativas sucessivas, sem o suporte de referenciais tedricos
e metodoldgicos mais sistematizados. Nesse sentido, os relatos sugerem que muitos professores
precisaram construir respostas pedagdgicas por conta propria diante de demandas para as quais
n&o receberam preparacao formal.

Tal cenério aproxima-se das discussdes de Pendeza (2018) e Souza (2022), ao
evidenciarem que a formacao inicial dos professores de musica ainda apresenta limitacdes no
tratamento das especificidades relacionadas ao ensino de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista.

Os discursos dos participantes também evidenciaram percepgdes relacionadas as
limitacBes institucionais presentes no contexto da educacdo musical inclusiva. Sobre essa
questdo, P2 afirma que "O conservatorio tinha até no documento de ndo aceitar o aluno porque
ndo tinha professor capacitados”. Na mesma direcdo, P8 relata que "Tem muito de vises
isoladas do que é inclusdo, mas que néo é efetivo". As falas demonstram desafios relacionados
a efetivacdo de praticas inclusivas nos contextos educacionais e musicais, aspecto também
discutido por Brasil (2015) e Colaianni et al. (2025), ao abordarem inclusdo e necessidades de
suporte para atuacdo docente no ensino musical.

Essa discussdo também se aproxima das contribui¢des de Tang (2026), ao investigar
experiéncias de estudantes autistas no ensino superior em musica. A autora destaca que
processos de inclusdo efetiva dependem nao apenas de adaptacdes pedagdgicas realizadas pelos
professores, mas também da construcdo de sistemas institucionais de suporte capazes de
reconhecer simultaneamente desafios, potencialidades e diferentes formas de participacao dos
estudantes autistas nos contextos educacionais.

As falas dos participantes também evidenciaram preocupacfes relacionadas a
necessidade de ampliacdo da formagdo continuada para professores de musica. Sobre essa
questdo, P7 afirma que "Primeiramente eu acho que seria legal ter uma formacéo, nem que
seja um curso online para professores de musica terem esse suporte”, enquanto P3 destaca que
"Eu acho que precisa ter mais pessoas capacitadas”. Os relatos demonstram que 0S

participantes reconhecem a necessidade de ampliacdo das oportunidades de formacéo
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relacionadas a educacdo musical inclusiva, aspecto também discutido por Au e Lau (2021),
Souza (2022) e Warren (2025).

Com a finalidade de complementar a anélise da categoria Formacgéo Docente e Desafios
Pedagogicos, 0s segmentos textuais correspondentes foram submetidos a analise lexical por
meio do software IRaMuTeQ. Inicialmente, foi gerada uma nuvem de palavras, permitindo
identificar os termos mais recorrentes presentes nos discursos dos participantes acerca de sua
formacdo profissional, das dificuldades encontradas na atuacdo junto a estudantes com

Transtorno do Espectro Autista e das estratégias utilizadas para enfrentar esses desafios.

Figura 8 - Nuvem de palavras da categoria Formagdo Docente e Desafios Pedagdgicos

B .
Smetodologico

®  inclusivo

o Ay WEONERE |
@ 8 o individual -
c (G . sonho
(o B ficar ¥ transtono
receberz(U © gquerer O primeiramente
estratégia roblema 8 nivel jogar
virar o atividade lidar @ capacitado
dentro 88 construir
c2c professor <.z

ult

. -
. yvez cnar §
wrzer SAlUNO e i
suporte gulamaterial®a
esperar ente ver musica precisar

& apoio
metodoin
pensarsaber vir desaﬂo familia
porqueparticipar gyxiliar oficina musical
Sempre adequado totalmente

licenciaturagnsinoperfii bem

estrutura introdutério
neuodivergente experiéncia

inclusdo

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do IRaMuTeQ (2026).

A nuvem de palavras evidencia a recorréncia de termos como "formacdo”, "professor",
"aluno", "suporte"”, "método" e "experiéncia”, indicando aspectos centrais presentes nos
discursos dos participantes. A frequéncia desses vocébulos sugere que as discussdes
relacionadas a formacéao docente estdo fortemente associadas as experiéncias vivenciadas pelos
professores em sua préatica cotidiana, bem como a busca por conhecimentos e estratégias que
possibilitem uma atua¢do mais segura em contextos educacionais inclusivos.

Embora a frequéncia dos termos permita identificar os elementos mais recorrentes nos
discursos dos participantes, torna-se relevante compreender as relagdes estabelecidas entre eles.

Nesse sentido, a andlise de similitude possibilita visualizar as conexdes entre 0s termos
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presentes no corpus, evidenciando a estrutura lexical que sustenta as percepgdes dos professores
sobre sua formacéo e atuagéo profissional.

Figura 9 - Andlise de similitude da categoria Formacéo Docente e Desafios Pedagdgico
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir do IRaMuTeQ (2026).

A anélise de similitude evidencia que os termos relacionados & formacéo, a atuacéo
docente e ao acompanhamento dos estudantes ocupam posi¢des centrais na rede lexical
construida a partir dos discursos dos participantes. Observa-se que as experiéncias
profissionais, os desafios pedagdgicos e a busca por suporte formativo encontram-se fortemente
interligados, sugerindo que os conhecimentos mobilizados pelos professores sdo construidos
ndo apenas durante a formacéo inicial, mas também ao longo de sua trajetdria profissional.
Esses resultados convergem com os achados da Anélise de Conteudo, que apontaram a
experiéncia préatica e a formacdo continuada como elementos relevantes para a atuacéo junto a

estudantes com TEA.
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Com o objetivo de aprofundar a compreensdo dos nucleos teméticos presentes nos
discursos dos participantes, realizou-se também a Classificacdo Hierdrquica Descendente por
meio do método de Reinert. Essa analise possibilita identificar agrupamentos lexicais que
compartilham caracteristicas semelhantes, contribuindo para a compreensdo das diferentes

dimensGes que compdem os desafios e necessidades formativas relatados pelos professores.

Figura 10 - Classificagdo Hierarquica Descendente da categoria Formacgao Docente e Desafios Pedagogicos
Dendrogramme CHD1 - phylogram
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir do IRaMuTeQ (2026).

A Classificacdo Hierarquica Descendente permitiu identificar agrupamentos lexicais
relacionados a formacgédo profissional, & experiéncia pratica, as dificuldades encontradas no
trabalho pedagogico e a busca por conhecimentos especificos para atuagdo junto a estudantes
com Transtorno do Espectro Autista. Os agrupamentos encontrados apresentam forte
convergéncia com o0s cddigos elaborados durante a Andlise de Contetdo, reforcando a
compreensdo de que a formacgédo docente constitui um dos principais desafios apontados pelos
participantes desta pesquisa.

As dificuldades relacionadas a formagéo docente identificadas nesta pesquisa também

foram discutidas por Louro (2014), ao destacar a necessidade de ampliar a preparacdo dos
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profissionais que atuam no ensino de musica para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista. Conforme afirma a autora, “é importante pensarmos em capacitar melhor os
professores de musica, para que esses possam lidar de forma mais adequada com o autismo no
contexto pedagogico” (Louro, 2014, p 143). Os resultados encontrados nesta investigacdo
reforgam essa perspectiva ao evidenciar que parte significativa dos conhecimentos mobilizados
pelos participantes foi construida por meio da experiéncia profissional e da busca autbnoma por
formacgéo complementar.

Essas contribui¢cdes também dialogam com Lima e Soares (2023), que identificaram que
0s saberes pedagdgico-musicais necessarios para a atuacdo junto a estudantes com TEA sdo
frequentemente construidos ao longo da trajetdria profissional, articulando experiéncias
praticas, formacdo continuada e processos permanentes de aprendizagem docente. De modo
geral, a articulacéo entre os resultados obtidos por meio da Analise de Contetdo e da analise
lexical realizada no IRaMuTeQ evidencia que a formacgdo docente permanece como um dos
principais desafios para a consolidagdo de praticas pedagogicas inclusivas no ensino de masica.

Os resultados também sugerem que o fortalecimento da formacgdo docente ndo deve
restringir-se a transmissdo de técnicas ou estratégias especificas. Conforme argumenta Pendeza
(2018), processos formativos voltados ao autismo podem contribuir para ampliar
conhecimentos, reduzir preconceitos e transformar percepgdes relacionadas a inclusdo. Nessa
perspectiva, a formacdo continuada assume papel relevante ndo apenas para o desenvolvimento
de competéncias pedagdgicas, mas também para a construcdo de atitudes mais sensiveis as
singularidades dos estudantes com TEA.

Embora os participantes relatem que grande parte dos conhecimentos utilizados em sua
atuacdo foi construida por meio da experiéncia cotidiana, os resultados também permitem
problematizar os limites dessa aprendizagem baseada exclusivamente na pratica. A experiéncia
profissional constitui importante fonte de saberes docentes, porém sua utilizacdo como principal
mecanismo de formag&o pode evidenciar lacunas nos processos formativos institucionais.

Nesse sentido, os relatos sugerem que muitos professores foram levados a construir
estratégias pedagdgicas por tentativa, observacdo e adaptacdo continua, assumindo
responsabilidades que poderiam ser compartilhadas com processos mais sistematicos de
formagé&o inicial e continuada. Os achados aproximam-se das discussdes de Pendeza (2018) e
Souza (2022), que destacam a necessidade de ampliar a preparacdo dos professores de musica

para atuacgdo junto a estudantes com Transtorno do Espectro Autista.
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4.3 Consideracdes integradoras da analise

A andlise das entrevistas permitiu compreender que as préticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores participantes da pesquisa s@o construidas a partir de processos
continuos de observacao, adaptacao e reorganizacdo das estratégias de ensino, considerando as
singularidades apresentadas pelos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os
resultados evidenciaram que a atuagdo docente nesse contexto ndo se fundamenta na aplicacao
de métodos fixos ou previamente definidos, mas na construcdo permanente de praticas
pedagdgicas sensiveis as caracteristicas, interesses e formas de aprendizagem dos estudantes.

As diferentes categorias analisadas demonstraram que as estratégias pedagogicas
utilizadas pelos participantes envolvem flexibilizacdo metodoldgica, individualizagdo do
ensino, utilizacdo de recursos visuais e sensoriais, organizacdo estruturada das atividades e
valorizacdo dos interesses dos estudantes como elementos de mediacdo pedagdgica. Esses
resultados aproximam-se das discussdes desenvolvidas por Louro (2014), Costa Neto (2022),
Lima (2023) e Rodrigues (2022), ao evidenciarem que a educagdo musical inclusiva exige
constante reorganizacao das praticas de ensino.

Embora os participantes frequentemente afirmem que ndo existe um metodo especifico
para o ensino de estudantes com TEA, a analise integrada das categorias evidencia a recorréncia
de principios pedagdgicos compartilhados entre os professores entrevistados. Flexibilizagdo
metodoldgica, observacdo continua, adaptacdo de recursos, previsibilidade das atividades e
valorizacdo dos interesses dos estudantes aparecem de forma consistente ao longo dos relatos,
sugerindo a existéncia de elementos comuns que orientam as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nesse contexto.

Embora os participantes frequentemente enfatizem a singularidade dos estudantes com
TEA e a necessidade de adaptac¢des individualizadas, os resultados sugerem que determinadas
estratégias aparecem de forma recorrente independentemente do contexto de atuacdo dos
professores. Esse achado permite problematizar a ideia de que o ensino de musica para
estudantes com TEA depende exclusivamente de solu¢Ges construidas caso a caso. Os dados
indicam que existem principios pedagdgicos compartilhados que podem orientar a atuagdo
docente, ainda que sua aplicacdo ocorra de maneira flexivel e contextualizada. Tal constatagdo
aproxima-se das discussdes de Costa Neto (2022), ao evidenciar que préaticas inclusivas podem
ser organizadas a partir de referenciais comuns sem desconsiderar as singularidades dos
estudantes.

Os dados também indicaram que os professores compreendem a aprendizagem musical

para além do desenvolvimento de habilidades técnico-musicais. As entrevistas evidenciaram
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que a mausica é percebida como espaco de participacdo, interacdo social, comunicag&o,
construcéo de vinculos e desenvolvimento humano. Nesse sentido, os resultados dialogam com
Ferri (2023), Santos (2022), Oliveira et al. (2022) ¢ Karakus (2025), que destacam as
contribuicbes da educacdo musical para processos de socializacdo, participacdo e
desenvolvimento de estudantes com TEA.

Entretanto, os resultados também sugerem cautela diante de interpretacGes que associem
automaticamente a educacdo musical ao aumento da socializagdo. Embora os participantes
relatem avancos relacionados a interacdo e a participacédo dos estudantes, as entrevistas indicam
diferentes formas de engajamento nas atividades musicais. Assim, a inclusdo néo pode ser
compreendida exclusivamente pela ampliacdo das interacGes interpessoais, mas também pela
possibilidade de participacao significativa, expressao individual e pertencimento aos contextos
musicais. Nessa perspectiva, os resultados aproximam-se das discussfes sobre inclusdo que
defendem a valorizagdo das diferentes formas de participacdo dos sujeitos nos espacos
educacionais.

Outro aspecto recorrente refere-se a centralidade da experiéncia profissional na
construcdo dos saberes docentes. Os participantes relataram que grande parte das estratégias
utilizadas em sua atuacdo foi desenvolvida ao longo da prética pedag6gica, por meio da
observacao dos estudantes, da reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas e da necessidade de
responder as demandas encontradas nos diferentes contextos educacionais. Esse resultado
aproxima-se das discussdes apresentadas por Pendeza (2018), Souza (2022), Lima (2023) e
Warren (2025), que apontam a formagdo docente como um dos principais desafios para a
consolidacdo de préaticas inclusivas no ensino de musica.

Embora a experiéncia préatica tenha sido apontada pelos participantes como uma das
principais fontes de aprendizagem profissional, os resultados permitem questionar os limites da
construcdo de saberes baseada predominantemente na vivéncia cotidiana. Quando a experiéncia
passa a ocupar o papel central na formagéo dos professores, corre-se o risco de transferir aos
proprios docentes a responsabilidade pela construcdo de conhecimentos que poderiam ser
desenvolvidos de forma mais sistematica nos processos de formacéo inicial e continuada. Nesse
sentido, os relatos sugerem que a valorizagdo da experiéncia ndo elimina a necessidade de
politicas formativas mais consistentes voltadas a educacdo musical inclusiva.

Além disso, os relatos evidenciaram desafios relacionados a auséncia de formacao
especifica, a caréncia de recursos pedagdgicos e ao suporte institucional limitado para o
desenvolvimento de praticas inclusivas. Tais aspectos reforgam a necessidade de amplia¢do das

discuss@es sobre formacao inicial e continuada de professores de musica, bem como de politicas
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institucionais que favorecam a construcdo de ambientes educacionais mais acessiveis e
inclusivos.

De maneira integrada, os resultados da pesquisa demonstram que o ensino de musica
para estudantes com Transtorno do Espectro Autista constitui um processo dindmico, marcado
pela adaptacdo continua das praticas pedagogicas, pela valorizacdo das singularidades dos
estudantes e pela construgéo de diferentes formas de participacao e aprendizagem musical. Os
achados reforcam a importancia da educacdo musical inclusiva como espaco de
desenvolvimento musical, social e humano, além de evidenciarem a necessidade de
fortalecimento das a¢des voltadas a formagdo docente e a consolidacao de praticas pedagdgicas
acessiveis as pessoas com TEA.

Além disso, os resultados permitem compreender que os desafios identificados pelos
participantes ndo se restringem as competéncias individuais dos professores. Questfes
relacionadas ao suporte institucional, a disponibilidade de recursos pedagdgicos e as condi¢des
de trabalho também aparecem como elementos que influenciam diretamente a implementagéo
de praticas inclusivas. Dessa forma, a consolidacdo da educacdo musical inclusiva depende nédo
apenas da formacdo dos docentes, mas também de acdes institucionais que favorecam a
participacdo dos estudantes e oferecam condi¢cdes adequadas para o desenvolvimento do
trabalho pedagogico.

Embora os participantes relatem contribuicbes da educacdo musical para aspectos
relacionados a participacédo, interacdo social e desenvolvimento dos estudantes, 0s resultados
ndo permitem compreender a musica como solugdo universal para os desafios educacionais
associados ao Transtorno do Espectro Autista. As experiéncias relatadas indicam que o0s
beneficios observados estdo diretamente relacionados as mediacGes pedagdgicas realizadas
pelos professores, as condi¢des institucionais disponiveis e as caracteristicas individuais dos
estudantes. Dessa forma, os resultados sugerem que os efeitos da educacdo musical dependem
menos da musica em si e mais da forma como as experiéncias musicais sdo organizadas e

vivenciadas nos diferentes contextos educativos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender as praticas pedagdgicas desenvolvidas por
professores de musica no ensino de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
considerando aspectos relacionados as estratégias pedagogicas utilizadas, aos processos de

desenvolvimento musical, a inclusdo educacional e aos desafios enfrentados pelos docentes em
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sua atuacao profissional. A partir da analise das entrevistas realizadas com os participantes da
pesquisa, foi possivel identificar diferentes elementos que compdem o contexto da educagdo
musical inclusiva no ensino de estudantes com TEA.

Os resultados obtidos permitiram atender aos objetivos propostos nesta pesquisa. Foi
possivel identificar estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores participantes,
compreender como ocorrem 0s processos de avaliacdo e desenvolvimento musical dos
estudantes com TEA, analisar aspectos relacionados a inclusédo, participacdo e construgédo de
vinculos pedagogicos e investigar desafios associados a formacdo docente e a atuagdo
profissional no contexto da educagéo musical inclusiva.

A andlise das entrevistas possibilitou a construcdo de quatro categorias tematicas que
orientaram a interpretacdo dos dados: Estratégias pedagdgicas no ensino de mdsica para
estudantes com TEA; Processos de avaliacdo e desenvolvimento musical; Incluséo,
socializacdo e participacdo musical; e Formagdo docente e desafios pedagogicos no ensino de
masica para estudantes com TEA. Essas categorias permitiram compreender diferentes
dimensbGes das experiéncias relatadas pelos participantes, evidenciando tanto aspectos
relacionados as praticas pedagogicas desenvolvidas quanto aos desafios encontrados no
contexto da educacdo musical inclusiva.

Os resultados evidenciaram que as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores participantes da pesquisa sdo marcadas por processos continuos de adaptacédo
metodoldgica, observacdo pedagdgica e reorganizacdo das estratégias de ensino conforme as
necessidades apresentadas pelos estudantes durante as aulas de masica. As falas demonstraram
que os participantes utilizam diferentes recursos pedagdgicos, como estratégias visuais,
atividades ludicas, flexibilizacdo metodoldgica, previsibilidade das aulas e aproximacdo dos
conteddos musicais aos interesses dos estudantes. Esses aspectos dialogam com os estudos de
Louro (2014), Pendeza (2018), Santana (2023) e Lee e Ho (2025), que destacam a importancia
da adaptacdo pedagogica e das estratégias multissensoriais no contexto da educacdo musical
inclusiva.

Um dos aspectos mais evidentes identificados nas entrevistas refere-se ao papel da
experiéncia préatica na construcéo dos saberes docentes relacionados ao ensino de musica para
estudantes com TEA. Os participantes relataram que grande parte das estratégias utilizadas em
suas praticas pedagdgicas foi desenvolvida a partir da observacéo cotidiana dos estudantes e da
reflexdo sobre a prépria atuagdo profissional.

Os resultados também permitem compreender que a construcao de praticas pedagdgicas

inclusivas ndo ocorre de maneira linear ou uniforme. Os participantes relataram percursos
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distintos de formacéo e atuacdo profissional, evidenciando que as estratégias utilizadas nas
aulas de musica sdo continuamente reorganizadas em fungéo das caracteristicas dos estudantes,
das condicdes institucionais disponiveis e das experiéncias acumuladas ao longo da trajetdria
docente.

Os discursos dos participantes também evidenciaram que os processos de aprendizagem
musical dos estudantes com TEA acontecem de maneira gradual e individualizada,
considerando diferentes tempos de desenvolvimento, formas de participacdo e potencialidades
musicais apresentadas pelos estudantes. As falas demonstraram que os professores reconhecem
possibilidades de aprendizagem musical, desenvolvimento técnico, participagdo social e
construcdo de vinculos durante as atividades musicais. Esses aspectos aproximam-se das
discussOes apresentadas por Ferri (2023), Oliveira et al. (2022), Ammirati (2020) e Rodrigues
(2022), ao abordarem desenvolvimento musical e participacdo de estudantes com TEA no
contexto da educacdo musical.

Outro aspecto evidenciado na pesquisa refere-se a importancia da afetividade e da
construcdo de vinculos pedagogicos durante as aulas de musica. Os participantes relataram que
aspectos relacionados ao acolhimento, a confianca e a interacéo social favorecem a participacdo
dos estudantes nas atividades musicais e contribuem para o desenvolvimento das praticas
pedagodgicas. As falas dialogam com os estudos de Santos (2022), Ferri (2023) e Karakus
(2025), que discutem a relacdo entre educacdo musical, interacdo social e desenvolvimento de
estudantes com TEA.

Além disso, os resultados evidenciaram desafios relacionados a auséncia de formacgéo
especifica para atuacdo junto aos estudantes com TEA, a caréncia de suporte institucional e a
necessidade de ampliacdo das discussdes sobre inclusdo no contexto da educacdo musical. Os
participantes relataram que muitas estratégias pedagogicas sdo construidas a partir da
experiéncia pratica docente, da observacao dos estudantes e da formacdo continuada buscada
pelos préprios professores. Esses aspectos dialogam com os estudos de Pendeza (2018), Souza
(2022), Colaianni et al. (2025) e Warren (2025), que discutem a necessidade de fortalecimento
da formacdo docente para atuagédo em contextos inclusivos.

A pesquisa também evidenciou que o ensino de musica para estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) ndo pode ser compreendido a partir de perspectivas homogéneas ou
padronizadas, uma vez que os participantes destacaram diferentes perfis de estudantes, distintos
niveis de suporte e variadas formas de participacdo e aprendizagem musical. Dessa forma, os
resultados reforcam a importancia do desenvolvimento de préticas pedagogicas flexiveis,

adaptativas e fundamentadas na observacao das individualidades dos estudantes.
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Nesse sentido, os resultados reforcam a necessidade de evitar generalizagdes acerca dos
processos de aprendizagem musical de estudantes com TEA. As entrevistas demonstraram que
as formas de participacao, os interesses musicais, 0S processos comunicativos e 0s percursos de
desenvolvimento apresentam significativa diversidade, exigindo abordagens pedagogicas que
reconhecam essa heterogeneidade como caracteristica constitutiva dos contextos inclusivos.

Os resultados permitiram responder ao problema de pesquisa ao evidenciar que 0s
professores participantes utilizam praticas pedagogicas fundamentadas principalmente na
adaptacdo metodologica, na observacdo continua dos estudantes, na flexibilizacdo das
atividades musicais, no uso de recursos visuais e ludicos e na construcdo de vinculos
pedagogicos. As estratégias adotadas demonstraram que o ensino de mdsica para estudantes
com TEA ¢é caracterizado por processos dinamicos de planejamento e reorganizacdo das
praticas educativas, considerando as singularidades de cada estudante.

Nesse contexto, os resultados desta pesquisa também permitem compreender que 0s
principios da educagdo inclusiva ultrapassam o atendimento as necessidades especificas dos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista. As estratégias pedagogicas identificadas, como
a flexibilizacdo do ensino, a diversificacdo das formas de comunicacdo, a valorizacdo das
potencialidades individuais e a constru¢do de ambientes acolhedores, constituem praticas que
podem qualificar o processo de ensino e aprendizagem musical de todos os estudantes. Assim,
a educacao inclusiva apresenta-se nao apenas como um conjunto de adaptacfes destinadas a
um publico especifico, mas como uma perspectiva pedagdgica capaz de ampliar as
possibilidades de participacdo, aprendizagem e desenvolvimento no contexto da educacéo
musical como um todo.

Como contribuicdo, esta pesquisa possibilita ampliar as discussdes relacionadas a
educacdo musical inclusiva e a formacdo de professores de musica para atuacdo junto aos
estudantes com TEA, evidenciando experiéncias pedagogicas construidas no cotidiano
educacional. Além disso, os resultados podem contribuir para reflexdes sobre adaptagédo
pedagdgica, inclusdo musical e desenvolvimento de estratégias metodoldgicas no contexto da
educacdo musical.

Por fim, destaca-se a importancia da continuidade de pesquisas relacionadas ao ensino
de mdsica para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente estudos
voltados a formacdo docente, producdo de recursos pedagogicos, desenvolvimento de
metodologias inclusivas e ampliacdo das discussdes sobre inclusdo no contexto da educacédo

musical.
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Cabe destacar que os resultados apresentados nesta pesquisa estdo relacionados ao
contexto especifico investigado, considerando as experiéncias e percepcbes dos professores
participantes. Dessa forma, ndo se pretende generalizar os achados para todos os contextos de
ensino de musica voltados a estudantes com TEA, mas contribuir para ampliacédo das discussdes
sobre educacdo musical inclusiva a partir das experiéncias relatadas pelos participantes da
pesquisa.

Também € importante considerar que as praticas pedagogicas descritas pelos
professores foram construidas em diferentes contextos de atuacéo, envolvendo ensino coletivo,
aulas individuais, projetos sociais, escolas de musica, conservatorios e contextos escolares.
Essas diferengas influenciam diretamente as possibilidades de adaptacdo pedagdgica,
organizacdo das atividades musicais e formas de participacdo dos estudantes durante as aulas.

Além disso, a pesquisa evidenciou que muitos professores constroem suas praticas
pedagogicas sem acesso a formacao especifica sobre TEA durante sua formacéo inicial em
masica. Nesse sentido, os resultados reforcam a importancia da ampliacdo de discussdes sobre
incluséo, educacdo musical e neurodiversidade nos cursos de licenciatura em mdsica e demais
espacos de formacéo docente.

Embora os resultados apresentados ndo permitam generalizagfes para todos os
contextos de educacdo musical, as experiéncias relatadas pelos participantes oferecem
elementos relevantes para a compreensdao das praticas pedagdgicas desenvolvidas junto a
estudantes com TEA. Dessa forma, os achados podem contribuir para o fortalecimento das
discussdes sobre inclusdo, formacao docente e desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
voltadas a ampliacdo das possibilidades de participacdo musical dessas pessoas em diferentes
contextos educacionais.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para o fortalecimento das discussdes
relacionadas a educacdo musical inclusiva, ampliando a compreensdo sobre as praticas
pedagdgicas desenvolvidas por professores de musica que atuam com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista. Espera-se também que os resultados apresentados possam
subsidiar processos de formacao docente, incentivar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
mais acessiveis e estimular novas investigac@es voltadas & promocao da participagcdo musical

de pessoas com TEA nos diferentes contextos educacionais.



114

6 REFERENCIAS

ABRIL, Carlos R.; GAULT, Brent M. The state of music in secondary schools: the
principal’s perspective. Journal of Research in Music Education, Reston, v. 56, n. 1, p. 68—
81, 2008. DOI: 10.1177/0022429408317516.

AIRES FILHO, S. A. de A. Educagcdo musical e autismo: um estudo sobre o
desenvolvimento de criancgas autistas na musicalizacao infantil. Dissertacdo (Mestrado em
Mousica) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2020.

AMMIRATI, G. de A. A investigacdo do espectro do autismo no ambito da educacéo
musical. Dissertacdo (Mestrado em Musica) — Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, Sdo Paulo, 2020.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnostico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5-TR: texto revisado. Porto Alegre: Artmed, 2023.

ARAUJO, L. M. de. Aprendizagem musical mediada pela interagdo entre méae-filho
autista. Dissertacdo (Mestrado em Musica) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Natal, 2018.

AROMATARIS, E.; MUNN, Z. (org.). JBI manual for evidence synthesis. Adelaide: JBI,
2020. Disponivel em: https://synthesismanual.jbi.global. Acesso em: 11 maio 2026.

ASNIS, V. P. et al. Ensino de habilidades ritmicas para meninos com transtorno do
espectro do autismo. Revista Educacao Especial, Santa Maria, v. 32, p. 1-21, 2019.

AU, T.-C.; LAU, N.-S. Knowledge and attitudes of private music teachers toward students
with autism spectrum disorder. Journal of Autism and Developmental Disorders, New York,
v. 51, n. 12, p. 4551-4559, 2021. DOI: 10.1007/s10803-020-04809-5.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. So Paulo: Edi¢es 70, 2016.

BRASIL. Lei n®12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Protecéo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Diario Oficial da Unido: secédo
1, Brasilia, DF, 28 dez. 2012. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112764.htm. Acesso em: 11 maio 2026.

BRASIL. Lei n®13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido: secdo 1,
Brasilia, DF, 7 jul. 2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 11 maio 2026.

CAMARGO, Brigido Vizeu; JUSTO, Ana Maria. IRAMUTEQ: um software gratuito para
analise de dados textuais. Temas em Psicologia, Ribeirdo Preto, v. 21, n. 2, p. 513-518, 2013.
DOI: 10.9788/TP2013.2-16.

COLAIANNI, A. V.; CARPIO DE LOS PINOS, M. C.; RUIZ MOLINA, D. Necesidades del
profesorado para la atencion de alumnos con trastorno del espectro autista en la


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm

115

ensefianza musical reglada: estudio exploratorio. Revista Electrénica de LEEME, Valencia,
n. 55, p. 196-212, 2025. DOI: 10.58262/LEEME.55.0013.

COSTA NETO, I. P. da. Limites e possibilidades da educacdo musical inclusiva: as praticas
de percussdo para criangas e adolescentes com transtorno do espectro autista. Dissertagéo
(Mestrado em Educacdo Musical) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2022.

COSTA NETO, Ivo Pereira da; LOURO, Ana Lucia. Préaticas de percussao e transtorno do
espectro autista em projeto social: entrevistando pais e responsaveis. Revista da ABEM,
Londrina, v. 32, n. 2, 32217, 2024. DOI: 10.33054/ABEM202432217.

CRESWELL, John W. Investigacao qualitativa e projeto de pesquisa: escolhendo entre cinco
abordagens. 3. ed. Porto Alegre: Penso, 2014.

DANEK, Alois; KMENTOVA, Milena; MAZUREK, Jiti. Pedagogical challenges in working
with students with autism spectrum disorder: a qualitative inquiry into music education.
Pedagogika, Sofia, v. 98, n. 1, 2026. DOI: 10.53656/ped2026-1.08.

DELAZARO, C. B. A educacdo musical aliada a clinica psicomotora e as construcdes
simbdlicas no trabalho com pessoas com transtorno do espectro autista (TEA). 2018.
Dissertacdo (Mestrado em Musica) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2018.

DU, RuiYang; KHOSITDITSAYANAN, Natthawat; KENGKAEW, Chalermkit. The
development of a music teaching model for autism spectrum disorder students at the Xing
Yu School, Fuzhou City, Fujian Province, China. Journal of Education and Learning, Ontario,
v. 14, n. 3, p. 168-180, 2025. DOI: 10.5539/jel.v14n3p168

FERRI, A. N. Educacéo musical e autismo: a contribuicdo da musica no desenvolvimento
da interacdo social de criangcas com transtorno do espectro autista (TEA). Dissertacdo
(Mestrado em Educacgéo) — Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo, 2023.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. S&o Paulo: Atlas, 2008.

IMBERNON, Francisco. Formac&o docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

KARAKUS, O. Teachers' opinions on the effect of music education on social skills of
children with autism spectrum disorder. International Journal of Curriculum and Instruction,
Turkey, v. 17, n. 2, p. 643-661, 2025.

LEE, Liza; HO, Han-Ju. Technology-enhanced multisensory music education for children
with autism: effects on sensory integration and learning behaviors. EURASIA Journal of
Mathematics, Science and Technology Education, v. 21, n. 7, e2664, 2025. DOI:
https://doi.org/10.29333/ejmste/16566.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.


https://doi.org/10.29333/ejmste/16566

116

LIMA, B. L. C. Os saberes pedagogicos-musicais de uma professora de piano para atuar
com criancgas e jovens com transtorno do espectro do autismo. Trabalho de Concluséo de
Curso (Licenciatura em Musica) — Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2023.

LOURO, Viviane dos Santos. A¢des pedagogicas para inclusdo de aluno com transtorno do
espectro autista numa escola de musica de Sdo Paulo: relato de caso. Revista Educacéo,
Artes e Inclusdo, Floriandpolis, v. 10, n. 2, p. 138-157, 2014. DOIL:
10.5965/198431781022014138.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclus@o escolar: o que é? por qué? como fazer? Sao
Paulo: Summus, 2015.

MATA, J. D. dos S. da. Educacdo musical para pessoas com autismo: leitura musical por
meio de notac¢do ndo convencional. Monografia (Licenciatura em Musica) — Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2017.

MAZUREK, Jiti; DANEK, Alois. Specifics of teaching musical instrument playing to
students with autism spectrum disorder. Paedagogia Musica, v. 7, p. 15-24, 2025. DOI:
10.24132/ZCU.MUSICA.2025.01.15-24.

MEDEIROS, R. J. de C. A comunicacdo alternativa na educacdo musical e o transtorno do
espectro autista. Dissertacdo (Mestrado em Mdusica) — Universidade de Santo Amaro, Sao
Paulo, 2018.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. 14. ed. S&o Paulo: Hucitec, 2014.

NASCIMENTO, P. S. do et al. Comportamentos de criancas do espectro do autismo com
seus pares no contexto de educagdo musical. Revista Brasileira de Educagdo Especial,
Marilia, v. 21, n. 1, p. 93-110, 2015. DOI: 10.1590/S1413-65382115000100007.

OLIVEIRA, D. M. S. de. Transtorno do espectro autista (TEA) e musica: contribuicdes
para o desenvolvimento. Revista Veras, S&o Paulo, v. 14, n. 1, p. 114-130, 2024.

OLIVEIRA, G. F. de. Avaliacdo do aprendizado musical de criancas com transtorno do
espectro do autismo em aulas de percussao. Dissertacdo (Mestrado em Artes) — Universidade
Federal do Pard, Belém, 2015.

OLIVEIRA, G. M. de A. et al. A musica como intervencao pedagégica no processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca com transtorno do espectro autista. Brazilian
Journal of Development, Curitiba, v. 8, n. 11, p. 71612-71624, 2022.

PAIVA, R. G.; POZZI, C. M. Grupo de percusséo e educacao musical para criangas com
autismo. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE PERCUSSAQO, 1., 2017, Campinas. Anais [...].
Campinas: Unicamp, 2017. p. 473-482.

PENNA, Maura. Musica(s) e seu ensino. 2. ed. Porto Alegre: Sulina, 2008.



117

PENG, J. et al. Effect of group music and movement courses on social skills in children
with autism spectrum disorders. International Journal of Developmental Disabilities,
London, 2025. DOI: 10.1080/20473869.2025.2483277.

PENDEZA, D. P. Autismo e educacdo musical: uma proposta de formacéao de professores.
2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Musical) — Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, 2018.

PLETSCH, Marcia Denise. Educacdo especial e inclusdo escolar: politicas, praticas
curriculares e processos de ensino e aprendizagem. Poiesis Pedagdgica, Cataldo, v. 12, n. 1,
p. 7-26, 2014.

RATINAUD, Pierre. IRaMuTeQ: Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles
de Textes et de Questionnaires. Toulouse: Université de Toulouse, 2009.

RODRIGUES, J. C. Caminhos de formacédo em musica de estudantes com transtorno do
espectro do autismo em uma escola técnica em musica. Dissertacdo (Mestrado em Artes) —
Universidade Federal do Para, Belém, 2022.

RUSLI, N. A. The effectiveness of music education in improving communication for
autism spectrum disorder (ASD). Studia Universitatis Babes-Bolyai, Romania, v. 68, p. 261,
2023.

SAMPIERI, Roberto Hernandez; COLLADO, Carlos Fernandez; LUCIO, Maria del Pilar
Baptista. Metodologia de pesquisa. 5. ed. Porto Alegre: Penso, 2013.

SANTANA, L. da S. R. Educacéo musical e integracao sensorial: abrindo possibilidades
de desenvolvimento para criancas autistas. Dissertacdo (Mestrado em Mdsica) —
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2023.

SANTOS, M. M. B. dos. Os beneficios da afetividade na aprendizagem musical de criancas
com transtorno do espectro autista. Monografia (Licenciatura em Musica) — Universidade
Federal do Ceara, Fortaleza, 2022.

SANTOS, T. A.; SAMPAIO, R. T. Oficinas de musica para crianc¢as com autismo no CAIS
de Contagem/MG: um olhar a partir da demanda do sujeito. Revista da ABEM, Londrina,
v. 32, n. 2,e32218, 2024.

SEVSEK, Katja; KOVACIC, Bojan. Adaptations in music lessons: inclusion of a student
with autism spectrum disorder. Selected contemporary research on special needs, giftedness,
and talent in Slovenia, p. 47-74, 2025.

SHAHAB, M. et al. Using a social virtual reality robot for music education of children with
high-functioning autism. International Journal of Social Robotics, Dordrecht, 2022.
Disponivel em: https://doi.org/10.1007/s12369-022-00939-7. Acesso em: 11 maio 2026.

SILVA, A. B. S. da. Instrumentos de avaliagido da aprendizagem musical de criangas com
autismo: uma revisao de literatura. 2023. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura
em Musica) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2023.



118

SOUZA, R. S. N. de. A monitoria no projeto Som Azul da EMUFRN: discutindo a
formacé&o dos licenciados em musica para a atuagdo com alunos com autismo. Dissertacdo
(Mestrado em Mdsica) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2022.

SWANWICK, Keith. Teaching music musically. London: Routledge, 1999.

TANG, Sin Ying Eunice. An exploratory study of the experiences of autistic students in
higher music education in England. 2026. Tese (Doutorado em Educacdo Musical) —
University  College London (UCL), London, 2026. Disponivel em:
https://discovery.ucl.ac.uk/id/eprint/10220703/. Acesso em: 22 jun. 2026.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéo profissional. 17. ed. Petropolis: Vozes,
2014.

TRICCO, A. C. et al. PRISMA extension for scoping reviews (PRISMA-ScR): checklist and
explanation. Annals of Internal Medicine, Philadelphia, v. 169, n. 7, p. 467473, 2018.
Disponivel em: https://doi.org/10.7326/M18-0850. Acesso em: 11 maio 2026.

UYANIK, A. Study of the effectiveness of role model behavior in teaching music education
to students with autism spectrum disorder. Pegem Journal of Education and Instruction,
Ankara, v. 15, n. 4, p. 2254-2268, 2025.

WARREN, H. Autism spectrum disorder in the music classroom: a curriculum for
undergraduate music education. 2025. Master’s thesis — Liberty University, Lynchburg,
2025. Disponivel em: https://digitalcommons.liberty.edu/masters/1383. Acesso em: 11 maio
2026.

7 APENDICES

APENDICE 1 - TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE
ESTUDO

ACASA DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE IRMAOS CAVANIS

Titulo do projeto: Abordagens didaticas e prAticas utilizadas por professores de
musica com pessoas do transtorno do espectro autista

Local de pesquisa: Rua Tijucas do Sul, 375 - Oficinas, Ponta Grossa - Parana
Nome do pesquisador responsavel (Orientadora): Prof.a Dra. Gislaine
Cristina Vagetti Nome do pesquisador (academico): Diego Augusto Martins

Responsavel pelo local de realiza9ao da pesquisa: Pe. Edemar de Souza


https://discovery.ucl.ac.uk/id/eprint/10220703/

Declaro(amos) que o pesquisador acima identificado esta autorizado a realizar a
pesquisa com o titulo ""Abordagens didaticas e préticas utilizadas por
professores de musica com pessoas do transtorno do espectro autista™, e a
coleta dados, os quais serao utilizados exclusivamente para fins cientificos. Estes
dados serao coletados em entrevistas que ocorrerao em encontros individuais com

os participantes. O armazenamento dos dados ocorrera num periodo de ate 5
(cinco) anos, contados a partir do anode 2025. Apoés este periodo os dados serao
expurgados por fracionamento (papeis A4) e pela exclusao definitiva dos dados

em formato digital. O referido projeto sera realizado junto aos professores de
musica de Ponta Grossa e Santa Catarina que aceitarem participar da pesquisa
ap6s s a aprovacao do Comité de Etica em pesquisa, assegurando sua
confidencialidade e o anonimato de acordo com as normas da

Resolucdo CNS/MS n° 466/2012; e/ou CNS/MS n°510/20 16 e suas complementares.

Essa autorizagdo so teré validade mediante parecer de aprovacao do projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Parana (CEP-
UNESPAR), e a pesquisadora responsavel deverd obrigatoriamente entregar o
parecer/aprovacdo do CEP-UNESPAR para Instituigdo (campo de estudo).

Ponta Grossa, 15 de agosto de 2025. P
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APENDICE 2 - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Baseado em: Abril e Gault (2008), Stauffer (2017), Sampieri, Collado e Lucio
(2013), Trivifios (1987), Bardin (2016) e nas formulacBes desenvolvidas nesta
pesquisa.

¢ Fale um pouco sobre vocé: sua formacéo, sua trajetdria na musica e no ensino.

Onde vocé atua? Com quais faixas etarias e perfis de alunos vocé trabalha?

Como vocé organiza suas aulas de musica para alunos com TEA?

Quais préaticas, métodos ou estratégias costuma utilizar?

Vocé utiliza recursos adaptativos?

Como vocé avalia a aprendizagem dos seus alunos com TEA?
¢ Quais foram suas principais fontes de formacéo para atuar com esse publico?

¢ Quais os maiores desafios que vocé encontra no ensino de musica para
pessoas com TEA?

e Alguma estratégia ja ndo funcionou como esperado? Pode exemplificar?

¢ O que vocé considera necessario para melhorar a pratica do ensino de
mausica para pessoas com TEA?

e Como vocé vé o futuro da educacdo musical inclusiva?

e Descreva uma aula ou atividade que vocé considera ter sido particularmente
bem- sucedida no ensino de musica para alunos com TEA.

¢ Vocé percebe diferencas nos resultados das praticas dependendo do nivel de
suporte necessario ou do perfil dos alunos dentro do TEA?



APENDICE 3 - QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO
(Adaptado de Abril e Gault, 2008; Stauffer, 2017; Sampieri, Collado e Lucio, 2013)

1. Nome completo:

2. Género declarado:

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Outro ( ) Prefiro ndo declarar

3. Data de nascimento: / /

4. |dade: anos

5. Raca/Cor:
( )Branca () Parda ( )Preta () Amarela () Indigena ( ) Prefiro ndo declarar

6. Grau de escolaridade:
( ) Licenciatura ( ) Bacharelado ()

Pds-graduacéo (Especializacdo) () Mestrado () Doutorado ()

Estudante de graduacao

7. Area de formago principal:

Ano de conclusdo da formacéo: Obtive o titulo em:

8. Tempo de atuacdo na area de Educacao Musical: anos

9. Tempo de experiéncia no ensino de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA):

anos

10. Modalidades de ensino nas quais atua atualmente:

() Aula particular () Instituicdo especializada () Escola regular

() Projeto social () Outros (especificar):

11. Quantas horas semanais dedica ao ensino de musica para pessoas com TEA? _ horas
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12. Além da prética docente, quanto tempo semanalmente dedica a busca de
formacdo continuada, leituras, cursos ou atualizacdo sobre ensino musical
para pessoas com TEA?

horas

13. Esta vinculado(a) a alguma associacdo, grupo de pesquisa, coletivo ou

rede na area de educacdo musical ou educacéo inclusiva?

() Sim — Qual?
() Néo
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APENDICE 4 — TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO E ESCLARECIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO (TCLE)

Titulo da Pesquisa: Abordagens didaticas e praticas utilizadas por professores de musica

com pessoas do transtorno do espectro autista

Pesquisador Responsavel: Diego Augusto Martins

Programa de Pds-Graduacao em Musica — Universidade Estadual do Parana (UNESPAR)
E-mail: diegoaugusto.martins.3100@estudante.unespar.edu.br | Telefone: +55 42
999684516

Pesquisador(a) Orientador(a): Gislaine Cristina Vagetti

E-mail: gislaine.vagetti@unespar.edu.br

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa acima
mencionada, que esta sendo submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da UNESPAR,
conforme as diretrizes estabelecidas na Resolugédo n® 466/2012 do Conselho Nacional de
Salde (CNS).

Objetivo da Pesquisa:

Este estudo tem como objetivo investigar quais sdo as praticas, metodologias e
abordagens utilizadas por professores de musica no ensino de pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Procedimentos:

Professores (as) de musica que atendem aos critérios de inclusdo serdo
convidados(as) a participar de uma entrevista semiestruturada, que sera realizada em data
e horario previamente agendados, de forma presencial ou por videoconferéncia (Zoom,
Google Meet ou similar), com duracdo aproximada de 45 a 60 minutos. A entrevista sera
gravada, mediante sua autorizagdo, para fins de posterior transcri¢do e analise dos dados.

Sua identidade sera preservada em todas as etapas da pesquisa.
Riscos e Desconfortos:

N&o se identificam riscos significativos a integridade fisica ou psiquica dos
participantes. No entanto, é possivel que ocorram desconfortos de ordem emocional

durante a entrevista, como constrangimento ao abordar aspectos sensiveis da préatica


mailto:diegoaugusto.martins.3100@estudante.unespar.edu.br
mailto:gislaine.vagetti@unespar.edu.br

pedagdgica, sentimentos de inseguranca ao relatar limitagdes em sua formacdo ou
atuacdo com pessoas com Transtorno do Espectro Autista, ou ainda o despertar de
emocOes indesejadas ao lembrar de situacOes desafiadoras vividas no contexto
educacional. Tais desconfortos podem se manifestar verbalmente ou por meio de
alteracBes emocionais no decorrer da entrevista.

Caso surjam emocdes intensas ou momentos de tensdo, serd oferecido suporte e
espaco para que o participante retome seu equilibrio emocional, respeitando seus limites.
Para isso, as entrevistas contardo com o acompanhamento de uma psicologa com
formacdo em TRG (Teoria do Reprocessamento Regenerativo), abordagem terapéutica
voltada a escuta sensivel e ao acolhimento de estados emocionais intensos, a qual estara

disponivel para prestar apoio, caso necessario.

O pesquisador se compromete a conduzir a escuta de maneira ética, empatica e
respeitosa, proporcionando um ambiente acolhedor e assegurando ao participante o
direito de interromper a entrevista a qualquer momento, caso sinta necessidade, sem

qualquer prejuizo ou justificativa.

Confidencialidade:

As informagdes obtidas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos e
cientificos. Seu nome e qualquer dado que permita sua identificacdo serdo omitidos nos

relatorios, publicacdes ou apresentacdes decorrentes da pesquisa.

Participacao voluntaria:

A participagdo € totalmente voluntéria, podendo se recusar a participar ou retirar o
seu consentimento a qualquer momento, sem que isso Ihe traga qualquer prejuizo ou

penalidade.

Esclarecimentos:

Em caso de davidas ou para obter maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa, vocé
pode entrar em contato com o pesquisador responsavel ou com a orientadora, cujos contatos

constam no inicio deste documento.
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Declaro que fui devidamente informado(a) sobre os objetivos desta pesquisa, seus procedimentos,

riscos e beneficios, e concordo voluntariamente em participar do estudo.



Nome do(a) participante

Assinatura do(a) participante

Data: / /

Diego Augusto Martins

Pesquisador responsavel

Data: / /
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APENDICE 5 - DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Eu,
, CPF

n° , declaro que li e compreendi as

informacgdes acima. Fui informado(a) sobre os objetivos, procedimentos, riscos

e beneficios da pesquisa, e aceitei participar da pesquisa voluntariamente.

Local:
Data: [/

Assinatura do(a) participante

Assinatura do pesquisador
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APENDICE 6 - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E VOZ
TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA USO DE IMAGEM E VOZ

Titulo da Pesquisa: Abordagens didaticas e praticas utilizadas por professores de musica
com pessoas do transtorno do espectro autista

Pesquisador Responsavel: Diego Augusto Martins

Programa de Pds-Graduacdo em Musica — Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR)

E-mail: diegoaugusto.martins.3100@estudante.unespar.edu.br | Telefone: +55 42
999684516

Pesquisador(a) Orientador(a): Gislaine Cristina VVagetti
E-mail: gislaine.vagetti@unespar.edu.br

AUTORIZACAO

Eu,

nacionalidade , estado civil ,CPF
n° , residente e domiciliado(a)
a , autorizo, de forma livre e

esclarecida, o uso da minha imagem e/ou voz, captadas durante a entrevista realizada
no &mbito da pesquisa mencionada acima. Estou ciente de que minha imagem e/ou voz
poderdo ser utilizadas apenas com fins académicos e cientificos, em publicaces,
apresentacdes, eventos cientificos e demais desdobramentos diretamente vinculados a

pesquisa, respeitando os principios éticos e garantindo a ndo exposicao indevida.

Autorizo:

-[1 O uso da minha voz (dudio gravado)

Declaro, ainda, que:

- A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito, sem qualquer remuneragéo.

- Fui informado(a) de que minha identidade poderd ser preservada, a depender dos

objetivos da pesquisa, mediante uso de pseuddnimo ou


mailto:diegoaugusto.martins.3100@estudante.unespar.edu.br
mailto:gislaine.vagetti@unespar.edu.br
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anonimizacéo, caso eu assim solicite.
- Caso deseje revogar esta autorizacdo, comprometo-me a comunicar formalmente a

equipe de pesquisa.

Local:

Data: [/

Assinatura do(a) participante

Assinatura do pesquisador
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APENDICE 7 - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS PELO
PESQUISADOR

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS PELO PESQUISADOR

Eu, Diego Augusto Martins, portador(a) do CPF n® 058.420.279-25, e do RG n° 8096786-
1, pesquisador responsavel pela pesquisa intitulada **Praticas pedagdgicas de professores
de musica no ensino de pessoas com transtorno do espectro autista™, a ser desenvolvido
no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Mdsica da Universidade Estadual do
Parand — UNESPAR, declaro, para os devidos fins, que me comprometo a utilizar os
dados coletados na referida pesquisa exclusivamente para fins académicos e cientificos.
Comprometo-me ainda a:
1. Manter o sigilo e a confidencialidade das informac6es obtidas, preservando a
identidade dos participantes e das instituicdes envolvidas;
2. Utilizar os dados de forma ética, respeitando a legislacdo vigente, especialmente
as diretrizes da Resolucgdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude;
3. Nao divulgar, repassar ou compartilhar as informagdes com terceiros sem
autorizacdo expressa dos envolvidos;
4. Garantir que toda e qualquer divulgacéo dos resultados da pesquisa preserve o
anonimato dos participantes;
5. Descartar os dados apds o tempo estabelecido no plano de pesquisa, conforme
previsto no projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNESPAR.

Por ser verdade, firmo o presente termo de compromisso.

Local:

Data: / /

Assinatura do pesquisador



