UNESPAR

~

VATIS VZNOS 3d TaNNVYININT OYOr

l
Z
O

2022

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
CAMPUS DE PARANAVAI|
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
FORMACAO DOCENTE INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

UMA ANA}LISE SOBRE OS FUNDAMENTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS DA TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO

JOAO EMMANUEL DE SOUZA SILVA

PARANAVAI
2022



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
CAMPUS DE PARANAVAI|
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
FORMACAO DOCENTE INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

UMA ANALISE SOBRE OS FUNDAMENTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS DA TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO

JOAO EMMANUEL DE SOUZA SILVA

PARANAVAI
2022



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
CAMPUS DE PARANAVAI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
FORMACAO DOCENTE INTERDISCIPLINAR - PPIFOR

UMA ANA,LISE SOBRE OS FUNDAMENTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS DA TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO

Dissertacéo apresentada por JOAO
EMMANUEL DE SOUZA SILVA, ao Programa
de Po6s-Graduacdo em Ensino da Universidade
Estadual do Parana — Campus de Paranavai,
como um dos requisitos para a obtencédo do
titulo de Mestre em Ensino.

Area de Concentracdo: Formacdo docente
interdisciplinar.

Orientador (a):
Prof. Dra: FATIMA APARECIDA DE SOUZA
FRANCIOLI

PARANAVAI
2022



Ficha elaborada pela Biblioteca da UNESPAR, Campus de Paranavai

Bibliotecaria Responsavel: Vania Jacé da Silva, CRB 1544-9

S586a

Silva, Jodo Emmanuel de Souza

Conhecimento Teorico. 5. Teoria da Atividade de Estudo. I. Titulo. Il. Programa de Pds-
Graduagdo emEnsino Formacao Docente Interdisciplinar.

Uma anélise sobre os fundamentos tedricos e metodoldgicos da teoria da atividade de
estudo / Jodo Emmanuel de Souza Silva.— Paranavai: Unespar, 2022.
X, 101 f.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual do Parand, Campus de Paranavai,
Programa de P6s-GraduagdoemEnsino Formagdo Docente Interdisciplinar -
PPIFOR; area de concentragao: Formagdo Docente Interdisciplinar.

Orientadora: Profa. Dra Fatima Aparecidade Souza Francioli;

Banca examinadora: Prof. Dr. Roberto Valdés Puentes, Prof. Dr. Claudivan Sanches
Lopes, Profa. Dra. Neide de Almeida Lanca Galvdo Favaro.

Bibliografia

1. Educagdo. 2. Aprendizagem Desenvolvimental. 3. Autotransformacéo-Sujeito. 4.

CDD 20. ed. 370.15




JOAO EMMANUEL DE SOUZA SILVA

UMA ANA,LISE SOBRE OS FUNDAMENTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS DA TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dr2, Fatima Aparecida de Souza Francioli — (orientadora) — UNESPAR
Prof. Dr. Roberto Valdés Puentes — UFU — Uberlandia
Prof. Dr. Claudivan Sanches Lopes — UEM — Maringa

Profa. Dr2. Neide de Almeida Lanca Galvao Favaro — UNESPAR (suplente)

Data de Aprovacéo:

27/05/2022.



DEDICATORIA

Dedico esse trabalho aos meus pais, Jodo (in memorian) e Yara, a minha
irmd, Jordana; a minha esposa, Leila; e ao meu filho, Jodo Adolfo.

A minha professora, Fatima Aparecida de Souza Franciol.

E a todos os professores e alunos do programa que, de forma direta ou

indireta, contribuiram para esse desfecho.



AGRADECIMENTOS

A minha professora e orientadora, Dr.2 Fatima Aparecida de Souza Francioli,
pela confianga, atencdo, paciéncia e comprometimento que demonstrou me
auxiliando em todo o processo de elaboracao e escrita desse trabalho.

A todos os professores do programa que, com muita dedicacao e propriedade
sobre suas disciplinas, possibilitaram a nés o contato com novas formas de
conhecimento.

Aos professores, Renan Bandeirante de Araujo e Addo Aparecido Molina,
pelas aulas sempre comprometidas com a exposicdo da realidade humana em
sociedade.

Aos professores, Marcia Regina Royer e Elias Canuto Brand&o, por cederem
espacos para que eu pudesse cumprir a disciplina de estagio.

Aos professores, Roberto Valdés Puentes, Claudivan Sanches Lopes e Neide
de Almeida Lanca Galvdo Favaro, por aceitar participar de minha banca e pelas
sugestdes para que esse trabalho pudesse ser revisado e apresentado, dentro de
um corpo mais coerente aos objetivos tracados.

A todos os meus colegas de turma que, de forma direta ou indireta, estiveram
envolvidos em minha formagéo, pois, como sabemos, é no coletivo e do coletivo que
se forma nossa consciéncia sobre qualquer objeto de andlise.

A minha colega de trabalho, Aline, por ter me auxiliado a entender o processo
de funcionamento do programa de mestrado no qual me inseri e do qual era
veterana.

Aos meus queridos pais, Jodo Batista (in memorian) e Yara, pela vida e
ensinamentos sobre a necessidade da busca do conhecimento.

A minha tia, Jandira (in memorian) pela sua amizade e incentivo a leitura do
gue realmente é significativo para espirito.

A minha querida irma Jordana pelo seu incentivo, apoio e auxilio para que eu
pudesse completar essa etapa da minha vida académica.

Ao meu amoroso filho Jodo, parceiro de todas as horas, por entender que o
motivo de minha auséncia nesse periodo foi por uma causa nobre.

Em especial, a minha dedicada, amorosa e amada esposa, Leila, pelo seu
apoio incondicional nos momentos de dlvidas e incertezas 0s quais me assolaram

durante esse percurso formativo.



SILVA, Jodo Emmanuel de Souza. Uma analise sobre os fundamentos tedricos e
metodolégicos da teoria da atividade de estudo subtitulo. n® de folhas (101 f.).
Dissertagdo (Mestrado em Ensino) — Universidade Estadual do Parand — Campus de
Paranavai. Orientador: Profa. Dra. Fatima Aparecida de Souza Francioli. Paranavai,
2022.

RESUMO

O objetivo dessa pesquisa € investigar os fundamentos tedricos e metodologicos da
Teoria da Atividade de Estudo, analise que ganha sentido, a medida que
entendemos a escola como instituicdo, voltada a reproducdo do conhecimento
empirico. Neste contexto, o trabalho educativo ndo colabora para o0 maximo
desenvolvimento psiquico e subjetivo dos alunos em quem o conhecimento tedrico
ndo pode ser constituido a revelia da realidade social, cultural e histérica dos
individuos. Isto requer da pratica educativa um constante aperfeicoamento das
ferramentas didatico-pedagégicas para a adequada organizacdo do processo
formativo. Com este posicionamento, selecionamos, como referencial, a Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental, estabelecida pelo Sistema Elkonin-Davidov-Repkin
e demais pesquisadores dessa tematica. Trata-se de um estudo tedrico-bibliografico
gue busca compreender o ato educativo como elemento indissociavel da dialética
gue compde a realidade humana em sociedade. Para efeito de exposicdo da
investigacdo realizada, este texto esta organizado em quatro secdes que elencam,
desde a introducdo, da génese a consolidacdo do sistema Elkonin-Davidov-Repkin,
0 experimento formativo, o percurso histérico/formativo da Teoria da Atividade de
Estudo: inflexdes e atualizacbes, bem como a Atividade de Estudo e a
Aprendizagem Desenvolvimental, na visdo de V.V. Repkin. Por fim, ao expor nossas
reflexdes, podemos afirmar que a Atividade de Estudo néo tem como foco somente a
mudanca do objeto com o0 qual a pessoa opera, mas a autotransformacéo do sujeito
gue realiza a atividade de forma social, coletiva, sendo que o social representa a real
possibilidade da constituicdo da inteligibilidade do sujeito sobre a realidade. Tais
pressupostos podem auxiliar ndo somente na compreensao de todo coletivo escolar
sobre o real objetivo da educacdo, bem como ser uma potente ferramenta didatica
para os cursos de formacdo de professores, reafirmando que a aprendizagem soé
acontece em uma relagéo de troca de atividades entre professor e aluno.

Palavras-chave: Aprendizagem Desenvolvimental, Autotransformac&o do sujeito;
Conhecimento Teodrico; Teoria da Atividade de Estudo.
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ABSTRACT

The objective of this research is to investigate the theoretical and methodological
foundations of the Study Activity Theory, an analysis that gains meaning, as we
understand the school as an institution, focused on the reproduction of empirical
knowledge. In this context, educational work does not contribute to the maximum
psychic and subjective development of students in whom theoretical knowledge
cannot be constituted without the social, cultural and historical reality of individuals.
This requires from the educational practice a constant improvement of the didactic-
pedagogical tools for the adequate organization of the training process. With this
positioning, we selected, as a reference, the Theory of Developmental Learning,
established by the Elkonin-Davidov-Repkin System and other researchers on this
topic. It is a theoretical-bibliographic study that seeks to understand the educational
act as an inseparable element of the dialectic that makes up the human reality in
society. For the purpose of exposing the investigation carried out, this text is
organized into four sections that list, from the introduction, from the genesis to the
consolidation of the Elkonin-Davidov-Repkin system, the historical/formative path of
the Study Activity Theory: inflections and updates, as well as the Study Activity and
Developmental Learning, in V.V. Repkin. Finally, when exposing our reflections, we
can say that the Study Activity does not focus only on changing the object with which
the person operates, but on the self-transformation of the subject who performs the
activity in a social, collective way, and the social represents the real possibility of
constituting the subject's intelligibility over reality. Such assumptions can help not
only the understanding of the entire school collective about the real objective of
education, as well as being a powerful didactic tool for teacher training courses,
reaffirming that learning only happens in a relationship of exchange of activities
between teacher and student.

Keywords: Developmental Learning; Self-transformation of the subject; Theorical
knowledge; Study Activity Theory.
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1 INTRODUCAO

Muitos sdo os motivos que levam um educador a se embrenhar em uma
pesquisa para conhecer, investigar e demonstrar o0 descontentamento com a
percepcdo da realidade educacional em que estd inserido. Por isso, é preciso
identificar quais condicdes teoricas, objetivas e materiais podem contribuir com a
transformacdo no campo educacional. A vista disso, nossa busca é pelo
conhecimento que possa abarcar a possibilidade de um fundamento cientifico que
supere a superficialidade de um ensino fragmentado e que apresente evidéncias
para a plena formacdo humana do homem concreto.

Foi com esse propdsito que ingressamos no Programa de Pos-graduacéo,
Mestrado em Ensino de Formacdo Docente Interdisciplinar, da Universidade
Estadual do Parand — UNESPAR, campus Paranavai. O ingresso no programa
permitiu que entrdssemos em contato com as teorias que tratam deste tema de
maneira mais critica, gerando o interesse de aproprid-las como fundamentos para
esta pesquisa. Assim, aproximamo-nos da Teoria Materialista Histérica e Dialética,
da Teoria Histérico-Cultural e da Teoria da Atividade, que amparam e sustentam a
Teoria da Atividade de Estudo.

Nesse movimento, a analise dos aspectos tedricos e metodolégicos da Teoria
da Atividade de Estudo (TAE) € pressuposto necessario de uma exposicdo do
processo histérico de sua formacao.

Segundo Davidov (1998 [2020]), a Teoria da Atividade surge na Antiguidade,
no contexto da Filosofia medieval, no entanto a teoria genuinamente filoséfica da
atividade foi criada pelos filésofos classicos alemées, Kant, Fichte, Schelling e, em
especial, Hegel.

Porém, afirma-se que a base psicologica da TAE é derivada da filosofia
marxista. A concepcéo de mundo defendida por Marx e Engels, com base no método
materialista histérico e dialético, coloca o conceito de atividade e seus
desdobramentos no nivel do sujeito, pois “[...] o ser humano ndo é escravo dos
acontecimentos, mas criador de sua prépria vida” (REPKIN, 2020, p. 366).

Nessa direcdo, desde a década de 1930, na Unido Soviética, varios
psicologos, com sdlida formacdo tedrica, por exemplo, os professores Sergei
Leonidovich Rubinstein e Aleksey Nicolaevich Leontiev, iniciaram um estudo

consistente sobre o conceito de atividade cujos resultados culminaram no
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desenvolvimento de uma interpretacdo psicoldgica e pedagogica da atividade, fato
reconhecidamente como o ponto de partida para a criacdo e o desenvolvimento da
TAE. A partir do desenvolvimento de uma compreensao psicologica sobre o conceito
filoséfico de atividade, Davidov reconhece que “[...] sem entender o que é atividade
no sentido filoséfico e psicoldgico, ndo é possivel entender o que é Atividade de
Estudo (DAVIDOV, 2020, p. 249).

Admite-se, no entanto, que a TAE emerge no contexto da Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental (TAD), a partir da metade da década de 1950, na
Ex-Unido Soviética, momento em que se desenvolvem as bases tedricas,
metodolégicas e epistemologicas da TAD. Na génese da formacdo da TAE,
podemos observar os principios pelos quais ela serd reconhecida nos dias atuais
como uma teoria tributdria, em relacdo a sua primeira estrutura teorica e
metodolégica. Neste periodo, em particular, reconhece-se que a TAD se encontra
associada “[...] & pedagogia, filosofia, fisiologia e, em especial, a psicologia histérico-
cultural da atividade” (PUENTES, 2020, p. 31). Nao obstante, a psicologia historico-
cultural da atividade aparece como resultado da colaboracdo de varios sistemas que
vao se formando em torno dessa concepc¢ao cujo principios fundamentais eram:

- O principio marxista da condicionalidade historico-social do desenvolvimento
psiquico da crianga;

- O principio de L.S. Vigotisk e S.L. na tese de que o papel da educacéo e da
aprendizagem é o desenvolvimento humano;

- Os principios dialético-materialistas fundamentais da psicologia soviética,
especialmente o principio da unidade da psique e da atividade, defendidos por S. L.
Rubinstein e E. N. Leontiev;

- Os principios da teoria psicoldgica da atividade (A. N. Leontiev; em alguns
casos, em estreita vinculagdo com a teoria da formacdo por etapas das acles
mentais e dos tipos de aprendizagem, P.Ya. Galperin, N.F. Talzinia e outros);

- Na teoria de | Pavilov sobre os reflexos condicionados (LONGAREZ],
PUENTES, 2019, p. 9 e 10).

Cabe-nos destacar que, em torno da psicologia histérico-cultural da atividade,
desenvolveram-se diferentes sistemas didaticos, em raz&o da interpretacdo que
cada grupo fez das obras de L. S. Vigotski, S.L. Rubinstein e A.N. Leontiev, sendo
gue, entre 0s sistemas mais representativos, destacam-se: o sistema Zankoviano, o

sistema Galperin-Talisina e o0 sistema Elkonin-Davidov-Repkin; e em torno da
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concepcdo de Aprendizagem Desenvolvimental, desenvolveram-se também
diferentes tendéncias didaticas, entre elas podemos citar a Didatica
Desenvolvimental da Atividade, a Didatica Desenvolvimental da Personalidade e a
Didatica Desenvolvimental da Subjetividade (PUENTES, 2020).

Deve-se ressaltar que, apesar dos sistemas Zankoviano, Galperin-Talizina e
Elkonin-Davidov-Repkin ter por objetivo comum o desenvolvimento de uma Didatica
Desenvolvimental, baseada no conceito de atividade, especificamente o sistema
Elkoniin-Davidov-Repkin, destaca-se pela elaboracéo da TAE. A singularidade desse
trabalho pode ser evidenciada, a medida que os avancos sobre novas pesquisas
demonstram a necessidade de se pensar sobre a pratica educativa como processo
de formacdo da Atividade de Estudo no aluno. Para tanto, ha que se considerar que
0 sujeito da aprendizagem, antes de tudo, é um individuo social e que o processo
educativo ndo pode ter um fim em si mesmo.

Dessa forma, as primeiras evidéncias que demonstraram mais claramente as
divergéncias tedricas e metodologicas desses sistemas, de acordo com Puentes
(2020, p. 123 e 124), aparecem da “..] tese de que Aprendizagem
Desenvolvimental € um movimento tedrico e metodolégico que se caracteriza pela
sua natureza heterogénea, cadtica, contraditoria, divergente e discrepante [...]", pois,

complementando com as palavras de Puentes (2020, p. 124):

Enquanto o foco do sistema Zankoviano estd nos métodos
especificos de aprendizagem dos conteudos escolares (nas
metodologias) e o sistema Galperin-Talisina, num método geral de
desenvolvimento dos conceitos e agdes mentais (teoria da formacao
por etapas das a¢fes mentais e dos conceitos), o sistema Elkonin-
Davidov-Repkin baseia-se nos conteudos escolares (nos
conhecimentos cientificos: conceitos tedricos e modos generalizados
de acao).

No interior desse Ultimo sistema, entre as décadas de 1960-1990, expandiu-
se um grande numero de teorias psicologicas e didaticas, cujo foco principal se
centrava na consolidacéo tedrica e metodologica das pesquisas desenvolvidas nos
laboratdrios e nas escolas experimentais e de massa. Pode-se considerar que tais
teorias formaram a base auxiliar da estrutura da teoria central que reconhecidamente

€ a TAE. Dentre as principais, em conformidade com Puentes (2020, p. 125),

destacam-se:
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[...] (teoria da generalizagdo substantiva, do experimento didatico
formativo, da modelagem, do movimento de ascenséo do abstrato ao
concreto, da transicdo de um nivel escolar para o outro, do
diagndéstico, da formacao de professores, do pensamento teérico, da
colaboracéo etc.)

O objetivo inicial desses pesquisadores era encontrar uma forma
cientificamente comprovada que pudesse servir de base para o desenvolvimento e
aprimoramento de uma nova teoria didatica para a escola publica. Segundo
Puentes (2020), a didatica desenvolvimental da atividade nasceu da colaboragédo
dos estudos, sobretudo, dos trés sistemas ja citados.

Nesse periodo inicial, cada grupo produziu, no interior das chamadas escolas
experimentais, pesquisas que, de forma geral, relacionavam o conceito da atividade
ao do desenvolvimento humano. Os esfor¢cos de cada um deles, sua singularidade
em relacdo uns aos outros, bem como a especificidade do objeto de suas andlises
deram origem a diferentes formas de interpretacdo, principalmente das teses de
Vigotski (PUENTES, 2020).

Admite-se, no entanto, que ha um ponto de interseccdo para o qual
convergiam as opinides, eram as teses de Vigotsk as quais, segundo Longarezi
(2020), ressaltam que o objetivo da educacdo pedagogica reside no pleno
desenvolvimento das caracteristicas humanas universalmente essenciais e a tese de
gue a boa aprendizagem se adianta ao desenvolvimento atual do aluno, em dire¢céo
ao futuro, ao desenvolvimento. Neste sentido, corroboram as ideias de Longarezi
(2020, p. 22), aqui citadas:

Uma anadlise da Teoria da Atividade de Estudo prescinde, portanto,
da compreenséo desse contexto diverso, contraditorio, dialético em
gue se foi dando sustentaculo aos pilares do sistema e, nesse
sentido, a prépria Teoria da Atividade de Estudo. Nessa perspectiva,
h& ainda outro aspecto fundamental a se compreender que tem na
histéria e no desenvolvimento da teoria sua principal fundamentacéo:
o sistema didatico e a prépria Teoria da Atividade de Estudo se
consolidam em movimentos e processos internos de construcao que
validam uma perspectiva qualitativa da producao do conhecimento,
na qual a ciéncia estd em processo continuo de producdo e
elaboracdo de novas sinteses.

Assim, é sobre a analise dos resultados que se apresentam novas formas de

composicdo para renovagdo da estrutura tedrica e metodologica da TAE, o que
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coloca o proprio ato educativo como elemento indissociavel da dialética que compde
a realidade humana em sociedade.

Tais pressupostos demonstram o carater cientifico do desenvolvimento e
estruturacdo dessa teoria, revelando que o conhecimento tedrico ndo pode ser
constituido a revelia da realidade social, cultural e histérica dos individuos, fato que
requer da pratica educativa constante aperfeicoamento das ferramentas didatico-
pedagogicas para a adequada organizacdo do processo formativo.

Nisso consiste o experimento formativo, procedimento que tem por objetivo
sistematizar “[...] processos educativos desenvolvedores da psique, tendo em vista a
organizacdo de novos programas educacionais e dos modos para sua efetivagcédo”
(LONGAREZI, 2019, p. 185). Nesse processo, encontram-se 0s possiveis elos entre
a realidade e a criagdo de novos elementos para composi¢céo de novas concepgoes
tedricas para estrutura da TAE, visto que, por meio da pratica educativa, junto as
analises de suas deficiéncias, criam-se também novos movimentos e novas formas
de interpretacdo dessa realidade especifica. Neste sentido, deve-se considerar que
somente por uma educacao cientificamente estruturada é possivel encontrar o lugar
gue o sujeito deve ocupar no seu processo de aprendizagem, pois somente a partir
da descoberta das melhores formas de se apresentar o conhecimento aos alunos,
hipbtese que sO pode ser levantada no interior das proprias atividades de
aprendizagem, € possivel pensar em criar os melhores métodos para educacéao.

No entanto, um dos aspectos mais importantes para esse grupo de
pesquisadores, ao longo de toda estruturacdo da TAE, foi o de identificar o que leva
0 sujeito a se engajar na atividade, sendo que a aprendizagem, nesse contexto, nao
ocorre de forma espontanea, visto que o objetivo principal dessa teoria é a
autodeterminagcdo do sujeito da atividade e ndo o seu dominio intelectual sobre o
conhecimento tedrico.

Conhecendo a esséncia dessa teoria, a escolha tematica dessa dissertacao
ganhou sentido, ou seja, pela minha insercdo no grupo de pesquisa Estudos das
Teorias e Préaticas Pedagogicas na perspectiva critica da Educacdo Escolar
(GTPEC). Como € procedimento deste grupo, a cada ano, estuda-se uma obra
vinculada a Teoria Historico-Cultural; e, no ano de 2020, a obra estudada foi a
Teoria da Atividade de Estudo: Contribuicdes de D.B Elkonin, V.V Davidov e V.V.
Repkin — Livro 1. No decorrer do estudo, observamos que esta teoria, ja

comprovadamente exitosa na Unido Soviética, contou com diferentes pesquisadores,
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mas Repkin, em especial, chamou a atencdo, por iSso esta pesquisa se propds a
analisar em que medida as contribuicbes tedrico-metodologicas de V.V. Repkin?
foram importantes no contexto da Aprendizagem Desenvolvimental.

Para atingir o objetivo geral, partiu-se de uma pesquisa bibliografica sobre os
principais artigos do autor aos quais pudemos ter acesso. Nossa hipétese consiste
em averiguar se as contribuicbes deste autor foram indispensaveis ndo apenas para
a formacdo, bem como para constante atualizacdo das teses que compdem a
estrutura da TAE até os dias atuais.

Repkin é o Unico representante vivo do sistema e continua produzindo, junto
a sua filha Repkina, textos que refletem a necessidade de se pensar na
Aprendizagem Desenvolvimental como um sistema integral. Desta forma, abre-se a
possibilidade de novas pesquisas e novas descobertas que podem dar continuidade
ao legado que esse grupo de pesquisadores deixaram para educacdo, motivo dessa
dissertacéo.

Os objetivos especificos ficaram por conta da andlise dos artigos de V.V.
Repkin, introduzidos na obra citada, bem como sobre as reflexbes do Professor
Roberto Valdés Puentes?2 e as contribuicbes de Repkin para composicdo da
estrutura da Atividade de Estudo. Puentes é um dos organizadores da obra citada
junto a Cecilia Garcia Coelho e Paula Alves Prudente Amorim. Neste contexto, ndo

podemos deixar de mencionar que a leitura da dissertacdo de Paula Alves Prudente

! Mladimir Vladimirovich Repkin cursou filosofia pelo Instituto Pedagdgico e Psicoldgico de Maikop e
Ministério pela Escola Normal de Krasnodar. Formou-se pelo Departamento de Psicologia da Faculdade de
Filosofiada Universidade Estadual de Moscou, em1956. Foialuno de importantes psicélogos russos, tais como
A.N. Leontiev, P. Ya. Galperin, S, L. Rubinstein, D.B. Elkonin, V.V. Davidov, entre outros. Ajudou a fundar,
em 1963, o grupo de Kharkov e foiseu lider durante muitos anos. Defendeu sua tese de Candidato a Doutor em
Ciéncia Psicologicas, em 1966, sob a supervisdo de P. I. Zinchenko. Exerceu a docéncia universitaria no
departamento de Psicologia do Instituto Pedagdgico G. Skovoroda de Kharkov, entre 1968 e 1972. As suas
contribuigdes tedrico-metodoldgicas se deram fundamentalmente emtrés campos: 1) A teoria da atividade de
estudo;2) O processo de transicdo de umnivel para o outro; e 3) A aprendizagemdesenvolvimental da lingua e
0 problema da alfabetizacdo ortografica. Autorde inimeros livros didaticos e varias monografias, entre as quais,
destacam-se: “Aprendizagem desenvolvimental: teoria e pratica” (1997); e “O que é a aprendizagem
desenvolvimental?” (2018).

2 Graduado em Educacéo (Cuba, 1991), Mestre em Ciéncias Pedagégicas (Cuba, 1998), Doutor em Educagdo
pela Universidade Metodista de Piracicaba (2003) e P6s-DoutoremCiéncias da Educacdo, pela Universidade de
Granada, Espanha (2013). Atualmente é Professor Associado (Nivel |) da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia- Faced/UFU, atuando no Programa de Pés-Graduagdo em Educacgéo
(Mestradoe Doutorado), na Linha de Pesquisa Saberes e Praticas Educativas. Coordena o Gepedi — Grupo de
Estudos e Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e Profissionalizacdo Docente. E membro da Comissao
Editorial de Ensino emRevista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Dirige a Colecéo Biblioteca Psicopedagogica
de Didatica da Editora da Universidade Federal de Uberlandia (Edufu). Pesquisa e escreve sobre 0s seguintes
temas: didatica desenvolvimental, formagdo pedagogica de professores, e docéncia universitaria.
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Amorim3: “Teoria da Atividade de Estudo: uma leitura das possiveis contribuicdes de
Repkin”, foi também de suma importancia para essa pesquisa, visto que se trata de
uma andlise singular sobre as contribuicées de Repkin e do grupo de Kharkov para
TAE.

Puentes (2020), em referéncia a Elkonin (1974), Davidov (1986) e Leontiev
(1975) faz mencéo a algumas dificuldades que podem induzir o pesquisador ao erro
no estudo e interpretacdo da TAE, segundo o autor, a atividade ndo pode ser
ensinada, portanto o uso da palavra “ensino”, em substituicdo ao termo Russo
“obutchenie”, é inadequado, visto que, em nosso idioma, tal transliteracdo ndo é
possivel, pois ndo ha, em nosso coédigo linguistico, uma palavra que possa
representar tal conceito. A palavra ensino encontra-se usualmente associada a
transmissdo do conhecimento e a instrucdo, prerrogativas da educacgao tradicional.
Assim, o que realmente justifica o termo “aprendizagem” como forma adequada para
traducao de “obutchenie” é o estudo histérico das formas pelas quais o processo de
desenvolvimento da TAD foi organizado, uma vez que, no interior dessa teoria, 0
papel da escola esta vinculado a formacdo das necessidades e aos motivos para
formacdo das operacdes psiquicas, com foco nos conhecimentos cientificos e na
transformacdo da atividade para forma subjetiva, requisitos que ndo s&o
considerados importantes pela educagao tradicional.

Outra dificuldade, exposta por Puentes (2020), esta relacionada a prépria
producédo académica sobre o tema da Aprendizagem Desenvolvimental. Em sua
grande maioria, no Brasil, esses trabalhos estdo associados a psicologia historico-
cultural da atividade, e embora se possa encontrar, em toda gama de pesquisas
relacionadas ao tema, trabalhos que se relacionam com os trés sistemas didaticos
mencionados anteriormente, existe predilecdo, entre autores e pesquisadores
brasileiros, pela abordagem do sistema Elkonin- Davidov- Repkin.

O autor relaciona essa tendéncia a dificuldade que os pesquisadores
enfrentam para encontrar fontes bibliograficas para traducdo em qualquer idioma,
bem como pela falta de familiaridade dos mesmos com os idiomas russo, ucraniano,
bielorusso, lituano, letdo e estoniano. Para Puentes (2020), os problemas aparecem

guando o pesquisador se obriga a recorrer a tradugdes de terceiros que, embora

® Mestre do PPGED da UFU e professora de Ensino Fundamental dos anos iniciais, no Colégio Nacional, com
experiéncia nadrea da Educacdoha mais de quinze anos. Desde 2015, integra o0 GEPEDI, realizando pesquisas
no campo da Didatica, comfoco na AprendizagemDesenvolvimental e na Atividade de Estudo, especialmente
sobre as contribuigfes de V. V. Repkin.
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dominem a lingua, nem sempre dominam a teoria. Outro desafio que se apresenta €
a necessidade de se recorrer a fontes indiretas para que se possa entender o
contexto historico, politico, cultural e educacional no qual se desenvolveram o0s
aspectos estruturais da Aprendizagem Desenvolvimental no periodo soviético.

Muito embora ndo se esteja livre desses deslizes, propde-se uma discusséao
sobre o objetivo, 0 conceito, o conteldo e a estrutura da Atividade de Estudo, com a
finalidade de demonstrar sua superioridade e esclarecer os motivos de sua
atualidade para se pensar a educagdo como meio de superacdo aos baixos indices
do rendimento escolar.

Para efeito de exposicdo dos resultados das andlises teoricas dessa
pesquisa, a mesma estd organizada em quatro sec¢bes. Na primeira secdo, a
introducdo, faz-se uma breve exposicdo dos principios fundamentais da Didatica
Desenvolvimental da Atividade e respectivos desdobramentos enquanto teoria que
se desenvolve a partir das contribuicbes dos sistemas Zankoviano, Galperin-Talisina
e Elkonin-Davidov-Repkin. Ainda nesse mesmo contexto e sobre uma reflexao
especifica do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, aborda-se a sua singularidade
perante os demais sistemas, por ser esse 0 que mais contribuiu em pesquisas para
essa didatica. Expbe-se o objetivo geral e especificos e a metodologia da pesquisa,
bem como os motivos e hipoteses os quais criaram a necessidade de se abordar o
tema escolhido. Concluimos, com algumas reflexdes sobre os problemas de
pesquisa no contexto da aprendizagem desenvolvimental.

Na segunda secédo, da génese a consolidacdo do sistema Elkonin-Davidov-
Repkin, aborda-se as principais dificuldades e conquistas as quais esse grupo de
pesquisadores vivenciaram para consolidar a TAE na RuUssia e nos paises
soviéticos, até a atualidade, momento de seu reconhecimento internacional, em
seguida aborda-se o0 experimento formativo com o objetivo de dimensionar sua
indispensavel importancia para todo processo de formacdo dos aportes tedricos e
metodoldgicos da TAE.

Na terceira secéo, o percurso historico/formativo da Teoria da Atividade de
Estudo: inflexBes e atualiza¢fes, busca-se uma compreensdo mais refinada sobre o
contexto epistemologico de formagao da TAE no processo historico de sua constante
atualizagao.

Na quarta e ultima secdo, trata-se, com especificidade, das contribuicdes

teoricas e metodoldégica de V. V. Repkin, no contexto da Aprendizagem
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Desenvolvimental com os seguintes titulos: a) o conceito de Atividade de Estudo, b)
0 objetivo da Atividade de Estudo, c) a funcdo social da Atividade de Estudo, d) o
conteudo da Atividade de Estudo, e) a estrutura da Atividade de Estudo, f) a troca de
atividades como premissa para resolucao de tarefas.

Em conformidade aos pressupostos das teorias aqui elencadas e mediante as
reflexdes elucidadas, espera-se que esse trabalho possa contribuir para que o leitor
reflita sobre a TAE como possibilidade didatica potencialmente efetiva para o
desenvolvimento integral dos alunos, no contexto da atividade escolar, bem como
possa proporcionar um aporte tedrico e metodolégico para se pensar que O
problema da educacdo ndo se resume a mera constatacdo da discrepancia entre
meétodo e pratica educativa, o objetivo € que possa favorecer um novo despertar,
gue possa criar um novo interesse nos professores, em experimentar novas formas
e concepcdes de aprendizagem na sua pratica escolar.

Cria-se porém, a necessidade de demonstrar, ao longo da exposicdo, que a
TAE se trata de uma teoria em um movimento de constante construgcdo, dado que o
carater cientifico de sua abordagem estad relacionado ao préprio objetivo das
ciéncias humanas sobre um contexto dialético, o que pressupfe entender que as
mudancas sociais provocam também a necessidade de se considerar novos
métodos para a didatica. Portanto, neste sentido, ndo apresentaremos uma
metodologia pronta, sem falhas, mas uma reflexdo sobre o sentido real da educacao
para formacdo do género humano, sobre uma dindmica concreta e possivel que
pode ser alcangada pelos alunos, com o auxilio do professor.

Assume-se que no contexto da Aprendizagem Desenvolvimental, o foco n&o
esta nos contetdos, mas no sujeito da atividade, visto que o conhecimento tedrico,
como veremos ao longo do texto, esta para o sujeito, a medida que a compreensao
desse sobre o objeto de estudo esteja disponivel no contexto de sua compreensao
de mundo; um estagio de desenvolvimento psiquico dos alunos que sé pode ser
alcancado com o efetivo engajamento dos professores nas tarefas de estudo, pois,
em Ultima analise, o aluno s6 pode se desenvolver nesse tipo especifico de
atividade, a Atividade de Estudo, se os professores dominarem o objeto de seu
estudo de suas disciplinas.

Nesse contexto, deve-se esclarecer, que a andlise do sujeito, sua
subjetividade, discutidos sobre os ombros dos grandes teoricos aqui apresentados,

nos oferece a base para superacdo de um tipo de subjetivismo, que
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contraditoriamente a concepc¢édo de sujeito defendida pela TAD, apresenta-se nos
curriculos e nos conteudos escolares de forma equivocada. Para TAE o sujeito &
sujeito de sua propria atividade, conquista que ndo pode ser alcancada sem que se
considere todos os elementos necessarios para sua formacdo dentro do que foi
relevante em termos de producdo do conhecimento tedrico e cientifico. Para as
pedagogias contemporaneas, o conceito de sujeito esta ligado a consideracéo de
uma subjetividade atrelada a assimilagdo do conhecimento empirico, portanto, nesse
contexto, ele s6 pode ser considerado sujeito de outros tipos de atividade (praticas),
mas nado da atividade de estudo, dado que trata-se de um tipo especial da atividade
do sujeito, que tem em um de seus objetivos a superacdo das formas empiricas de

assimilacao e interpretacédo da realidade objetiva.
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2 DA GENESE A CONSOLIDACAO DO SISTEMA ELKONIN-DAVIDOV-REPKIN

O sistema Elkonin-Davidov-Repkin faz referéncia a um grupo de trés
pesquisadores que, entre si mesmos, bem como em conjunto com outros
colaboradores, desde a segunda metade da década de 1950, na Ex-Unido Soviética,
mais contribuiu em pesquisas para elaboracdo da concepcdo da didatica
desenvolvimental da atividade. De outra forma, a constituicdo dessa concepc¢ao
didatica, em concordancia com Puentes (2020, p. 54), é também tributaria a trés
sistemas distintos: “1) sistema zankoviano (GUSEVA, 1997,2017; PUENTES;
AQUINO, 2019); 2) sistema Galperin-Talizina (NUNEZ; RAMALHO, 2018); e 3)
sistema Elkonin-Davidov-Repkin”.

Puentes (2020, p. 54) cita Vygotisk (2010, p. 11), ao referir que tais sistemas

compartilhavam de duas teses fundamentais de Vigotski, a saber:

a) a aprendizagem adequada € o aspecto internamente essencial e
universal do processo de desenvolvimento das caracteristicas
humanas; b) “... a pedagogia ndo deve orientar-se em direcdo ao
passado, mas na direcdo do futuro (do amanhd), do
desenvolvimento...”.

Sobre essas concepg¢des vigotskianas, deve-se ressaltar, também, que, nos
anos de 1950 a 1980, foram criadas novas teorias gerais da aprendizagem sobre
parcerias entre autores que nem sempre pertenciam ao mesmo grupo (sistema).
Entre as parcerias consideradas duradouras, podemos destacar aquelas
estabelecidas entre: Galperin e Talizina, Elkonin e Davidov e Davidov e Repkin.
Eventualmente encontramos o0 exemplo de parcerias entre Galperin, Elkonin e
Davidov.

Porém, por uma perspectiva mais geral, ocorre um fator que de extrema
relevancia, isto €, esse modo de troca resultou em descobertas importantes, que se
transformaram em obras que puderam ser divulgadas posteriormente como partes
de um mesmo movimento. Segundo Puentes (2020), esses autores criaram
laboratérios de pesquisa, constituiram grupos de trabalho, definiram linhas de estudo
e realizaram experimentos formativos em escolas-piloto. Todo esse processo, de
forma simultanea, criou constantemente diferentes possibilidades de elaboracédo de
novas concepcdes para a didatica desenvolvimental. Diante dessa forma inovadora,

a maior parte desses pesquisadores tiveram a oportunidade de transformar suas
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propostas em fortes sistemas alternativos para educagéo oficial, nos anos iniciais do
nivel fundamental.

Outro aspecto que merece destaque é que a didatica desenvolvimental da
atividade se consolida nacional e internacionalmente entre os anos de 1970 e 1991,
sofrendo brusco declinio com a queda do sistema socialista, principalmente nos
paises que faziam parte da extinta Unido Soviética. Tais acontecimentos
transcorreram em virtude de pressdes politicas, ideoldgicas e econdmicas,
alcancando também alguns paises do ocidente como Cuba, México, Estados
Unidos, entre outros, bem como Japao, Israel, Italia etc.

Em meio a todo esse processo, ainda que desmotivador, houve grande
reviravolta politica, e a didatica desenvolvimental da atividade foi reconhecida
oficialmente como proposta curricular alternativa para algumas escolas da Russia e
da Ucrania, estendendo-se também a alguns paises e regides da extinta Unido
Soviética, fatos que iremos expor com maior detalhe no decorrer desse texto. Neste

sentido, Puentes (2020, p. 55) cita Davidov (1996), a referir que:

As teses fundamentais desse sistema foram desenvolvidas por D.B.
Elkonin, V.V. Davidov e V.V. Repkin em colabora¢gdo com numerosos
grupos de cientista e professores das cidades de Moscou, Kharkov,
Kiev, Dushanbé, Tula, Uf4, Volvogrado, Tomsk, Togliatti, Taganrog,
Riga e Médnoe entre outras, tendo como base pesquisas teorico-
experimentais desenvolvidas ao longo de mais de cinquenta anos de
trabalho ininterrupto.

Ainda de acordo com Puentes (2020, p. 55), existem cinco etapas claramente

definidas que marcam as quase seis décadas de historia desse sistema:

1) ldealizacdo, experimentacdo e concepc¢do do sistema (1958-
1975); 2) Criag&o das condi¢des para a universalizagdo do sistema
(1975-1983); 3) Censura, persecugao, dissolucdo e paralizagdo do
processo de implementacdo do sistema (1983-1986); 4)
Implementacdo do sistema como alternativa oficial do Ministério da
Educacédo (1986-1994); 5) Internacionalizacdo e consolidacédo do
sistema (1994-atualidade).

Na sequéncia, serdo abordadas cada uma dessas etapas. A primeira etapa
(1958-1975) marca uma fase na qual se buscava constituir os fundamentos
necessarios para idealizacdo e elaboragdo de uma nova teoria e de um novo

sistema psicopedagoégico: Teoria da Atividade de Estudo e Sistema Elkonin-Davidov-
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Repkin. Nesse periodo inicial, as principais referéncias sao Elkonin e Davidov, mas €&
Elkonin que d& inicio, em dezembro de 1958, aos primeiros estudos sobre os
aportes psicolégicos da Atividade de Estudo, com criancas em idade escolar. Nesse
periodo, Elkonin ocupava a funcdo de chefe do Laboratério de Psicologia Geral de
Pedagogica da Academia de Ciéncias Pedagodgicas da RSFSR. No ano seguinte,
junto com um pequeno grupo de colaboradores, Elkonin iniciou as primeiras
pesquisas de laboratério; logo depois, a equipe € reforcada por um grupo maior,
todos egressos da Divisdo de Psicologia da Universidade Estatal de Moscou. Entre
eles, estava Davidov, como um desses egressos; nascia entdo o primeiro grupo de
pesquisa do sistema, o Grupo de Moscoul.

Em setembro do mesmo ano, o grupo incorporou ao processo de pesquisa
um novo componente, os experimentos formativos. O experimento formativo, em
outras palavras, € o elemento empirico que compde a pesquisa cientifica, pois seu
resultado aparece da observacdo, podendo se confirmar ou ndo a validade das
pesquisas de laboratério. A Escola n° 91 de Moscou foi a primeira instituicdo onde
foram desenvolvidos estudos dessa natureza (PUENTES, 2020).

Em decorréncia do exposto, apés dois anos de trabalho, foram publicadas
duas obras que fazem referéncia a esse periodo e que retratam o0s resultados
obtidos: A experiéncia de pesquisa psicolégica na classe experimental, de 1960; e
Questdes psicoldgicas da formacao da atividade de estudo na idade escolar — séries
iniciais, de 1961, ambas de autoria de Elkonin. Segundo Puentes (2020), essas
primeiras publicagdes podem ser consideradas relatos historicos da génese da teoria
psicolégica da Atividade de Estudo. Todavia, um ano depois, Davidov foi convidado
a assumir o cargo de diretor do laboratério, ocupando o lugar deixado por Elkonin.

A partir daquele momento e em consequéncia dos resultados positivos
obtidos pelo grupo de Moscou, entdo na lideranca de Davidov, a Escola n°91 foi
reconhecida, em 1963, como Escola Experimental pela Academia de Ciéncias
Pedagdgicas, fato que contribuiu para que a teoria se transformasse em referéncia
para criagcdo de novos grupos e laboratorios fora de Moscou, a exemplo das cidades
de “Tula (Russia, 1961), Kharkov (Ucrania, 1963) e Kiev (Ucrania, 1963)”, entre
outras (PUENTES, 2020, p. 56). Inicialmente, os experimentos foram realizados nos
anos iniciais do nivel fundamental, estendendo-se posteriormente ao nivel

secundario, em razao do estudo de algumas disciplinas em patrticular.
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Os principais objetivos, conforme Puentes (2020, p. 57), ao citar Davidov
(1996), apds dezessete anos de trabalho desses grupos, entre outros, estavam

voltados a determinar:

a) O conteldo e a estrutura da atividade de estudo dos alunos; b)
das bases logico-psicologicas de estruturacdo das disciplinas
escolares que corresponderam aos requerimentos da atividade de
estudo; c) das peculiaridades do desenvolvimento psiquico dos
alunos no processo de atividade de estudo; d) das reservas do
desenvolvimento psiquico dos escolares nos diferentes anos
escolares; e) das particularidades de organizacdo do experimento
formativo.

Buscava-se, nesses experimentos, entender como os alunos reagem diante
de um processo de aprendizagem que tem por finalidade o desenvolvimento
psiquico da pessoa. Essa hipdtese foi confirmada, a medida que essas acdes
demonstraram que os alunos de menor idade, por meio da Atividade de Estudo,
podiam desenvolver o pensamento teérico e adquirir as bases de uma consciéncia
tedrica para se transformar em sujeitos da propria atividade; uma forma de
aprendizagem que s6 se tornou possivel pelo esforco desse grupo de pesquisadores
em descobrir as leis psicoldgicas da formagao da Atividade de Estudo nos alunos.

Ainda sobre a primeira etapa de desenvolvimento da teoria do sistema (1958-
1975), sabe-se que foi um periodo de intensa producdo tedrica e metodoldgica.
Relata-se haver cinco frentes que contribuiram significativamente, conforme registra

Puentes (2020, p. 57-58), para sua consolidacdo e cujos objetivos consistiam em:

1) A elaboracdo das bases de uma teoria psicologica da
aprendizagem desenvolvimental, sob a responsabilidade de D.B
Elkonin, bem como de outros membros da equipe de Moscou, do
qgual Davidov fazia parte; 2) A elaboracdo de uma teoria da
generalizacdo substantiva (ou teodrica), cujas premissas
fundamentais podem ser encontradas na tese de doutorado de
Davidov, defendida em 1970 e publicada no idioma Russo em
1972; 3) O desenho de uma teoria didatica da aprendizagem, que
ficou sobre a responsabilidade de V.V. Davidov e E.G. Bodanskii
com o foco na mateméatica, Repkin e outros membros do grupo
de Kharkov ficaram responséaveis pela sua elaboracéo para o
idioma Russo; 4) O desenvolvimento de uma teoria do
diagnéstico da atividade de estudo que ficou sob a
responsabilidade de uma equipe que foi coordenada por A. Z.
Zak, em Moscou e de G.V. Repkina, emkharkov; 5) A elaboracéao
de um programa de formagdo de professores das escolas
experimentais, concebido por diversos centros de pesquisa.
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Porém, também segundo Puentes (2020), duas contribuicbes merecem
destague nessa primeira etapa de construcdo das teorias auxiliares, séo elas:
Possibilidades etarias..., um estudo elaborado pelo grupo de Moscou e transformado
em um livro que relata a importancia da reestruturacdo dos conteddos para o
desenvolvimento das criangas dos anos iniciais do nivel fundamental, na disciplina
de matematica, organizada por pesquisadores do grupo de Moscou e Tula, sobre a
contribuicdo de: L.l Aidarova, V.V. Davidov, Ak. Markova, G.l. Misnkaya,
Ya.Poromariov. E.A. Faraponova e D.B. Elkonin. Sua importancia estd associada a
interpretacdo singular e, ao mesmo tempo, divergente sobre as teses de Vigotski
guanto ao papel da aprendizagem e da educacdo no desenvolvimento cognitivo das
criangas. Pode-se destacar que, enquanto o sistema Zancoviano entende que 0s
métodos de aprendizagem e ndo os conteddos é que determinam o
desenvolvimento, o estudo acima citado presume 0 oposto, 0os conteudos s&o as
premissas necessarias para o desenvolvimento dos métodos (PUENTES, 2020).

A segunda e mais importante contribuicdo de D. B. Elkonin diz respeito a seu
livro datado de 1966 e intitulado Possibilidades da idade de dominar o conhecimento
— nivel fundamental, cujo conteddo aponta para uma nova periodizacdo do
desenvolvimento psiquico da crianga na infancia. Publicado em 1971, em forma de
artigo e com o titulo O problema da periodizacdo do desenvolvimento psiquico na
infancia, aborda alguns problemas da periodizacdo que ndo podem ser tratados
isoladamente. O texto infere que ndo apenas € preciso que se definam os periodos
do desenvolvimento psiquico das criangas como forma da descoberta das for¢cas que
induzem a transicdo de um periodo ao outro, mas que também é necessario criar
estratégias para organizar os sistemas da educacdo e a aprendizagem das novas
geragdes, tendo como foco uma adequada solugcdo para o problema da
periodizacdo. Ainda sobre esse artigo, Elkonin esclarece que a Atividade de Estudos
€ a atividade principal da crianca na faixa etaria entre seis a 11 anos de idade, tendo
em vista que, nesse periodo, hd a maior predisposicdo do individuo ao
desenvolvimento intelectual e cognitivo (PUENTES, 2020).

A segunda etapa de desenvolvimento do sistema é considerada entre o
periodo de 1975-1983. Para Puentes (2020), em pouco mais de quinze anos de
trabalho realizados com base nas teses de L.S. Vigotski, houve um salto qualitativo,

tanto tedrico quanto metodologico para consolidacdo do sistema Elkonin-Davidov-
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Repkin, tornando suas propostas pedagégicas as mais inovadoras de toda Unido
Soviética. Neste sentido, criam-se condi¢cfes para universalizacdo do sistema.

Um acontecimento de grande relevancia foi o convite feito a V.V. Davidov, na
segunda metade da década de 1970, pelo, entdo, Ministro da Educacdo da Unido
Soviética para que ele elaborasse um sistema para educagcdo basica,
especificamente para os anos iniciais do nivel fundamental. Obviamente, o conteudo
de sua proposta estaria vinculado as pesquisas de Elkonin e Repkin sobre a Didatica
Desenvolvimental, bem como ao grande numero de colaboradores que direta ou
indiretamente estavam vinculados a criacdo de novas concepcdes para teoria.
(PUENTES, 2020).

Marca também essa etapa a grande predisposicdo do grupo para cumprir as
novas demandas de natureza pratica, em razdo do novo compromisso assumido
gue, por sua vez, tinha carater muito diverso. Dentre as principais atribuicdes
requeridas, destacam-se aquelas que estdao relacionadas a trabalhos de
reestruturacdo curricular, metodoldgica, pedagogica, de formacdo de professores,
epistemologicas e de elaboracdo de material instrucional para os professores, bem
como de elaboracdo de métodos de aprendizagem as diferentes fases etc.
(PUENTES, 2020). Porém, mesmo diante dessas primeiras necessidades, o trabalho
mais urgente era a preparacdo dos livros didaticos. Entretanto, desta perspectiva,

Puentes (2020, p. 62) assinala:

Nos primeiros anos da década de 1980, a elaboracdo da versao
inicial dos textos de apoio (orientacbes metodoldgicas e livros
didaticos) em sua maior parte, estava concluida. As condi¢fes para
introducdo massiva do sistema de Aprendizagem Desenvolvimental
na escola publica estavam criadas, sobretudo, para primeira,
segunda e terceira séries do nivel fundamental. O conteddo, a
estrutura e os modos de apresentacdo desse material respondiam
aos principios fundamentais da tarefa de estudo estabelecidos pela
nova teoria.

Nesse sentido, mesmo diante das grandes exigéncias institucionais, o grupo
permaneceu produtivo, a ponto de manter 0 compromisso quanto a criacdo de uma
base tedrica e metodologica especifica para ser aplicada nas escolas de massa.
Nesse entremeio, entre os anos 1975 e 1982, sobre a orientagdo de V.V. Davidov,
alguns membros do grupo de Moscou redigiram, editaram e publicaram trés obras

importantes: Problemas psicolégicos da atividade de estudo dos estudantes (1977);
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Atividade de Estudo e modelagem (1981); e Problemas filoséficos e psicologicos da
aprendizagem desenvolvimental (1981).

Segundo Puentes (2020), essa ultima obra aborda a relacéo da filosofia e da
psicologia no contexto da educac&o e do desenvolvimento, bem como a relagao
entre teoria e pratica da aprendizagem no contexto da educacdo filosofica,
sociologica, psicologica e pedagdgica. A principal finalidade desse trabalho consistiu
em formular teoricamente as contradicbes que podem surgir no interior dessas
disciplinas.

Diante desse contexto, as sinteses das andlises dos autores foram de
encontro aos interesses politicos e ideoldgicos, tanto do Governo quanto de um
grande grupo de opositores que se formou a partir da publicagdo da obra. Afirma-se
gue tais posicionamentos se deram em funcdo da postura ideolégica dos autores,
gue referenciavam suas conclus@es sobre uma perspectiva marxista de sociedade e
de educacéo.

Isso posto, diante das criticas que se direcionavam ao Sistema Elkonin-
Davidov-Repkin e aqueles que os apoiavam, “Venceu o grupo dos que faziam
criticas demolidoras, acusagdes e geravam intrigas” (PUENTES, 2020, p. 63). Por
fim, todo trabalho desenvolvido pelo sistema Elkonin-Davidov-Repkin para escola
publica foi proibido e encerrado de forma arbitraria. Em sequéncia, no ano de 1984,
V. V. Davidov foi expulso do Instituto de Psicologia e do Partido Comunista; em
1984, morreu D.B. Elkonin. Diante desses lamentaveis acontecimentos e
impossibilitados de dar continuidade ao projeto de implantagcéo do sistema na escola
de massa, alguns professores comecaram a trabalhar na ilegalidade
(PUENTES,2020).

A terceira etapa (1982-1986) que marca a histéria do sistema se refere a
fase em que seus representantes e colaboradores se encontravam em um periodo
de perseguicao, censura, dissolucéo e paralizacdo do sistema. Em um intersticio de
guase cinco anos, ocorreram grandes retaliacbes ao sistema; o trabalho
experimental na cidade de Moscou foi quase completamente interrompido, e 0 grupo
de pesquisa dissolvido por completo. Tais perseguicdes se estendem aos grupos de
Kharkov, Kiev, Tula, entre outros. Mesmo assim, havia grande resisténcia em se
desistir do projeto de um programa alternativo para as escolas oficiais da Uniao
Soviética. Contudo, pouco pbde ser feito para reverter essa situacdo, houveram

algumas iniciativas isoladas de alguns pesquisadores, entre eles, Repkin, mas de
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fato nenhuma prosperou e criou alguma nova contribuicdo tedrica, visto que suas
composicOes ora eram restritas a uma parte especifica da teoria, ora reproduziam
sinteses ja consolidadas de estudos anteriores (PUENTES, 2020).

E preciso considerar que mesmo seus principais representantes, ou seja, D.B.
Elkonin, V.V. Davidov e V. V. Repkin, no periodo entre 1982 e 1986, ndo publicaram,
pelo que se sabe até aqui, nenhum texto sobre a concep¢éao de Atividade de Estudo.
Pode-se afirmar, porém, que, mesmo diante de toda as incertezas, o grupo quase
extinto da escola priméria n° 91 de Moscou continuou seus experimentos e produziu
varios textos, sendo que alguns deles tiveram por objetivo rebater as criticas
imputadas pelos seus opositores, bem com reafirmar que o rigor cientifico da teoria
da Atividade de Estudo s6 pode ser reconhecido a partir da sua filiagao ideolégica ao
materialismo historico e dialético (PUENTES, 2020).

A quarta e penultima etapa (1986-1994) marca a histéria de um recomeco
para o sistema, denominada “Implementacdo do sistema como alternativa oficial do
Ministério da Educacgao”. A partir de uma nova deciséo politica, o Partido Comunista
da Unido Soviética resolveu reconsiderar o caso Davidov, fato que culminaria em
uma série de novos acontecimentos. Neste sentido, Puentes (2020, p. 66), citando

Libaneo e Freitas (2015), comenta:

O caso de V. V. Davidov teve uma reviravolta em 1986. Nesse ano, 0
Partido Comunista da Unido Soviética (PCUS) reconheceu o erro e,
como isso, Davidov foi imediatamente reintegrado ao partido, a
direcdo do Instituto de Psicologia e as pesquisas experimentais.

Diante desse novo contexto politico, acabam-se as perseguicdes, a censura e
as criticas sobre o trabalho desenvolvido pelo sistema, que sai imediatamente da
ilegalidade para ser restituido oficialmente como um sistema alternativo para
educacao béasica da Unido Soviética. O objetivo do Ministério da Educacéo consistiu
em solucionar os problemas da qualidade de ensino que estava nesse periodo a
cargo de um sistema tradicional de educacéo (PUENTES, 2020).

Alguns destaques desse periodo compreendem a publicacdo de uma das
mais importantes e conhecidas obras de Davidov, de 1986, intitulada Problemas da
aprendizagem desenvolvimental: pesquisa psicolégica teérica e experimental; o
retorno do sistema ao campo da experimentacdo e ao trabalho de adequacao da

teoria da Atividade de Estudo para o sistema escolar oficial; e o apoio do Ministério
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da Educacdo, com a criacdo do Instituto de Inovacdo Pedagdgica da Academia de
Ciéncias Pedagdgicas da Unido Soviética, em 1990 (PUENTES, 2020).

A obra acima mencionada fez com que o sistema Elkonin-Davidov-Repkin
ficasse mais conhecido, tanto na Unido Soviética, como também em outros paises
do ocidente. Como resultado, houve o engajamento de um grande numero de
pesquisadores e professores aos grupos de pesquisa, causado pelo grande
interesse pela concepcao da atividade de estudo desenvolvida pelo grupo em anos
de pesquisas.

Quanto a retomada dos trabalhos, os resultados foram promissores nas
cidades onde o0 processo comecgou primeiro, 0 que resultou em um aumento
significativo de turmas aderindo ao novo programa: “Vale destacar que, além das
cidades de Kharkov, Krasnadar Krai e Moscou, outras cidades das regibes da
Ucrania, Russia, Cazaquistdo e as Republicas Balticas, incorporaram-se ao
processo durante esse periodo” (PUENTES, 2020, p. 67)

Porém, lamentavelmente, mais uma vez, os trabalhos séo paralisados
parcialmente por cauda da emergente realidade de cunho internacional. Com a
desintegracdo do socialismo na Europa (1989) e da Unido Soviética (1991), uma
nova realidade politica ideoldgica e econbmica se apresenta. Neste sentido, trés
anos apos a retomada dos trabalhos, nessa quarta fase de sua existéncia, o sistema
sofre um duro golpe, pois 0 novo governo limita drasticamente 0S recursos
destinados as escolas publicas de massa. Diante desse novo contexto, o fim dessa
etapa € marcado pelo esforco do grupo de Moscou e Kharkov em viabilizar sua
proposta didatica o mais rapido possivel, sendo que, para 0 cumprimento dessa
meta, foi necessario acelerar o processo de formacdo de professores, produzir
materiais instrucionais-metodoldgicos, bem como aperfeicoar os livros didaticos.
Todo esse processo, ao contrario de como transcorreu na terceira etapa, teve seu
foco principal na Teoria da Atividade de Estudo.

A quinta e dltima etapa (1994-atualidade) marca a fase de
internacionalizagdo e consolidacdo do sistema. Pode-se inferir que, por cauda da
capacidade de adaptacdo do sistema as novas exigéncias do atual modelo politico
adotado, esse grupo de pesquisadores ndo sO sobreviveu a fase de transicao
politica que ocorreu em consequéncia do desmembramento da Unido Soviética, bem
como se consolidou internacionalmente, gracas a sagacidade de V. V. Davidov, V. V.

Repkin e V. A Lvovsky que, ao fundar, por iniciativa propria, a Associagcao
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Internacional de Aprendizagem Desenvolvimental do sistema Elkonin-Davidov-
Repkin, deram um passo decisivo para que o0 sistema pudesse, enfim, ser
reconhecido. Complementando a descricdo dessa fase, Puentes (2020, p. 69-70)

relata:

Em dezembro de 1994, foi organizado um congresso para
estabelecer as bases dessa Associacdo, do qual participaram
representantes de 43 regides da Federacdo Russa, bem como de
varios paises da Comunidade dos Estados Independentes (CEIl) e
dos paises Balticos (Letdnia, Litudnia e Estbnia) que, juntos,
escolheram V.V. Davidov como primeiro Presidente e V.V. Repkin
como Vice-presidente do conselho da Associacdo. A sede foi
estabelecida na Escola n. 1133, de Moscou.

Um dos objetivos da associacdo consistia em reunir 0S grupos que se
dispersaram em funcédo da desintegracdo da Unido Soviética; aqueles que ainda
estavam ativos imediatamente se filiaram. Neste contexto, influenciados, em parte,
pelos resultados positivos obtidos por intermédio da Associacdo, em 1996 o
Ministério da Educacdo da Russia e da Ucrania assumem o sistema como um dos
sistemas integrantes do Estado, junto aos sistemas Zankoviano e o tradicional.
Nesse periodo, o sistema Elkonin-Davidov-Repkin consolida-se, ganhando
reconhecimento nacional e internacional, com matriculas de quase 6% dos
estudantes nos anos iniciais do ensino fundamental, indice considerado o maior da
histéria da educacao daqueles paises.

Conforme dados levantados por Puentes (2020), em 19 de margco de 1998,
com a morte de V. V. Davidov, assume o cargo de Presidente da Associacéo A. B.
Vorontsov. Nesse periodo, 0 sistema assume um novo COMPromisso junto a
Associacao, iniciando-se estudos tedricos voltados para alunos adolescentes, dos
anos finais do Ensino Fundamental. O projeto visava dar continuidade, pelo aumento
da demanda de matriculas, ao estudo daqueles estudantes que concluiram os anos
iniciais sobre a perspectiva da aprendizagem desenvolvimental e que se preparavam
para o nivel subsequente.

Em razdo desse novo trabalho, hA o aumento significativo de producdes
relacionadas a aprendizagem desenvolvimental, destinadas especificamente a essa
faixa etaria. No inicio do século XXI, gracas a esse novo projeto, 0 sistema
desenvolvia trabalhos em 2.500 escolas e contava com mais de 1.800 membros,

“[...] entre pesquisadores, colaboradores, professores e diretores de escolas
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espalhados ao longo ao longo de 72 regibes da RuUssia, Ucrania, Letbnia,
Cazaquistao e Belaruz” (PUENTES, 2020, p. 71).

Nao obstante, com a ascenséo de Vladimir V. Putin ao poder, primeiro como
primeiro-ministro (1999-2000 e 2008-2012); depois, como Presidente da RuUssia
(2000-2008 e 2012-atualidade), os sistemas didaticos alternativos, mais uma vez,
ficam secundarizados por motivos econdmicos e politicos. Referente a este contexto,

Puentes (2020, p. 73) afirma que o foco do sistema:

[..] continua sendo o desenvolvimento de uma teoria da atividade de
estudo que tem por objetivo principal a autotransformacao do sujeito
por intermédio da formacdo do pensamento tedrico, a qual se
constitui sobre a base da aprendizagem dos conceitos cientificos e
das acOes mentais. Para o sistema, a base da aprendizagem que
desenvolve estd no conteudo, do qual derivam os métodos (ou
procedimentos) para organizar esse processo.

Observa-se, entdo, que, desde o inicio de sua formacao, o sistema Elkonin-
Davidov-Repkin dedica-se incansavelmente a construcdo de uma teoria para a
Atividade de Estudo cujo objetivo era demonstrar a superioridade da aprendizagem
desenvolvimental em relacdo ao ensino tradicional; para tanto, dentro de um periodo
de mais de meio século, desenvolveram pesquisa experimentais, produziram textos
e livros de sua experiéncia e ganharam grande notoriedade cientifica nacional e
internacional pelos resultados de suas pesquisas no contexto da Aprendizagem

Desenvolvimental.

2.1. O EXPERIMENTO FORMATIVO

As analises elaboradas até aqui indicam que, ao caminharmos nessa direcao,
€ necessario entender que a Teoria da Atividade de Estudo é produto de um
processo investigativo que compde a base de construcdo do Sistema Elkonin-

Davidov-Repkin, a Teoria do Experimento Formativo:

O experimento formativo €, nesse sentido, um dos principais métodos
de pesquisa psicolégica e pedagogica, e traz como 0 seu nuclear a
obutchénie experimental. Com suas raizes nos processos de
investigacao oriundos da psicologia do século XX, tem sua génese no
meétodo genético-experimental desenvolvido por L.S. Vigotski (1896-
1934) para o estudo do desenvolvimento psiquico. (LONGAREZI,
2019, p. 162, grifos da autora)
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A caracteristica fundamental desse método esta em que, dentro do proprio
processo de aprendizagem e sobre a ativa influéncia do pesquisador, pode-se
apreender as mudangcas na psique do sujeito em sua génese, uma investigacao
desenvolvida ndo sobre a avaliacéo final dos resultados das tarefas, mas sobre as
formas e os modos pelos quais os alunos resolvem as tarefas, com o auxilio do
professor, no instante em que esse processo esta acontecendo. Nesse sentido, 0
experimento ocorre de forma simultinea com o processo formativo do aluno,
vislumbrando tanto a criacdo e/ou reelaboracdo de sua base tedrica e metodoldgica,
guanto ao desenvolvimento do sujeito da atividade.

Segundo Longarezi* (2019), a Teoria do Experimento Formativo, no contexto
do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, ndo é homogénea, porque, da mesma forma
gue existiram diferencas nos pontos de vista dos sistemas didaticos que compunham
a didatica desenvolvimental da atividade, desenvolveram-se modos especificos de
investigacdo entre os grupos de Moscou, na Russia, e Kharkov, na Ucrania. Por
essa razao, seria um erro pensar no experimento formativo sobre um unico plano de
experimentagcdo, um Unico modo de pesquisa.

Além disso, deve-se ressaltar que a Teoria do Experimento Formativo nasce
em meio a muitas outras teorias auxiliares como: a) teoria do diagnostico; b) da
generalizacao; c¢) do pensamento tedrico; d) da ascensdo do abstrato ao concreto; €)
da cooperacao; f) da comunicacdo; g) da transicdo de um nivel para o outro; h) da
modelagem; i) da formagcdo de professores, entre outras. Assim, “[...] a Teoria da

Atividade de Estudo, ainda que teoria nuclear, foi sendo elaborada conjuntamente

4 pos-doutoranda em Educacdo pela Universidade de S&o Paulo (2017); Doutora em Educagdo Escolar pela
Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho (2001); Mestre em Educacdo — Metodologia do Ensino
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Bacharelado) pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (1992). Trabalhou, durante cinco anos,
no Mestrado em Educacdo da Universidade de Uberaba e foi membro do Comité de Etica em Pesquisa desta
mesma instituicdo. Tem experiéncia na educacdo basica e no ensino superior, desenvolve trabalhos de ensino,
pesquisa e extensdo, com énfase na formagdo docente e, em especial, na formacdo continuada de professores
em servigco. Atualmente, é professora na Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de Uberlandia,
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com as demais teorias e soO foi possivel de se constituir enquanto tal na relagdo com
elas” (LONGAREZI, 2019, p. 165).

Pode-se, assim, deduzir que ha a composicdo de uma unidade entre a Teoria
da Atividade de Estudo e a Teoria do Experimento Formativo, mas sem deixar de
considerar que, em um sentido de totalidade, todas as teorias auxiliares que
compdem a estrutura tedrica e metodoldgica da Teoria da Atividade de Estudo “[...]
se produzem num contexto sistémico, entre seus nexos e nucleos” (LONGAREZI,
2019, p. 166-167).

Sédo trés as principais etapas do desenvolvimento historico do experimento
formativo sobre a perspectiva da constituicdo de uma Aprendizagem
Desenvolvimental em sua génese formativa.

De acordo com Longarezi (2019), na primeira etapa, buscava-se evidenciar o
grau de desenvolvimento do estudante sobre os seguintes aspectos: habilidades
para atuar de forma independente, de determinar o objeto da atividade diante da
andlise das tarefas dos trabalhos independentes, e para propor novos métodos de
acao pertinentes ao contetdo do objeto da atividade.

Esses estudos iniciaram-se em vérias escolas da cidade de Moscou, em
1959, quando D. B. Elkonin e seu grupo de laboratério constatam, por meio dos
primeiros resultados de suas pesquisas nhas classes primarias, que a atividade
educacional, na escola tradicional, no contexto da aprendizagem desenvolvimental,
considerado do ponto de vista leontieviano, é totalmente ausente nos estudantes

mais novos. Deste ponto de vista, Longarezi (1990, p. 171) registra:

Os resultados dos estudos realizados por D.B.EIkonin e sua equipe
foram fundamentais para a elaboracéo do Sistema Elkonin-Davidov-
Repkin, pois se constituiram em base para questfes de investigacao
de laboratoério, com a definicdo do conteudo objetivo das atividades
de obutchénie e das condi¢cbes de organizacdo da obutchénie
experimental, enquanto experimento formativo, proposta nas classes

escolares.

Na segunda etapa, dedicaram-se a investigacdo de como os alunos podem
dominar, de forma autbnoma, os elementos constitutivos da atividade, sendo que o
objetivo se concentrou na delimitagdo da hipotese inicial da investigagdo pelo
docente, por meio da selecdo e organizagcdo dos meios pelos quais os alunos

poderdo relacionar o material aos temas da investigacao.
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Na terceira etapa de investigacdo experimental, foram desenvolvidos
trabalhos em dois estagios: o primeiro, na Escola de Moscou n° 30; e 0 segundo
ficou a cargo de outras escolas da mesma cidade, ampliando-se a varias regides do
pais. Os estudos ocorreram sobre uma mesma estrutura de organizagdo e foi
constatada a eficiéncia desse contexto colaborativo para esse tipo de atividade. Em

vista disso, Longarezi (2019, p. 172) afirma:

O objetivo da pesquisa nesse terceiro estagio foi o de evidenciar as
combinac¢des adequadas da atividade de reproducéo e criacdo dos
alunos na estrutura da aula, bem como o de definir, a partir de entao,
0s principios didaticos iniciais do sistema de trabalho independente
gue motivam o aluno a aprimorar sua atividade independente, a
identificar novos problemas no material de estudo e a reconhecer
aspectos ainda nao apreendidos.

Assim, o0s experimentos de constatac&o, primeira etapa, foram fundamentais
para confirmar as hipéteses levantadas na segunda etapa; e a terceira etapa,
enquanto sintese das anteriores, confirma os trabalhos precedentes, com o seguinte
resultado: uma melhor orientacdo do aluno sobre a busca e a pesquisa, além da
elevacdo da atividade do aluno no nivel de suas operacoes.

Com base nos estudos de Longarezi (1990) sobre o experimento formativo,
no contexto da obutchénie experimental, infere-se tratar de um esforco cientifico de
um grupo de pesquisadores que tiveram por objetivo a composicao de um modelo
tedrico e metodoldgico para Teoria da Atividade de Estudo, no contexto da Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental.

No entanto, ndo podemos nos referir a0 experimento tdo somente como um
processo de constituicdo inicial dos aportes tedricos e metodolégicos da TAE, tendo
em vista que, em qualquer elaboracdo de uma nova experiéncia didatica do contexto
da Aprendizagem Desenvolvimental, novas formas de interpretagdo dos
experimentos devem estar presentes na avaliagdo dos resultados, pois a propria
dindmica do movimento historico sobre o qual se criam novos valores culturais ndo
permitem que a ciéncia pedagdgica esteja inerte em relacdo as mudancas sociais as
guais afetam tanto os conteudos, quanto as formas de sua analise no que tange a
interpretacdo da mesma.

Nesse sentido, a elaboracdo das primeiras teses, enquanto resultado dos

experimentos formativos, resume-se na andlise da obutchénie experimental e na
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influéncia desta sobre o desenvolvimento psiquico dos alunos, na consciéncia e no
pensamento tedrico dos mesmos, resultando em premissas que influenciaram o
desenvolvimento e a construcdo de uma metodologia especifica para o experimento
formativo dentro de um contexto psicolégico de sua andlise, sobre uma ativa
intervengdo do investigador.

Longarezi (2019, p. 186), com base em Davidov e Slobodchikov (1991, p.

122) elenca algumas etapas do procedimento experimental formativo nessa fase:

A definicao filoséfico-socioldgica da estrutura, as propriedades e as
qualidades da personalidade; A definicdo pedagdgica das finalidades
do processo didatico-educativo, ligadas com a formacdo da
personalidade; A analise légica e psicolégica da atividade conjunta
de alunos e professores, cuja realizacdo leva a formagcédo das
propriedades e qualidades da personalidade; A analise metodoldgica
dos meios de realizacdo da referida atividade; a avaliacdo
psicopedagdgica da efetividade da atividade conjunta de alunos e
professores; A avaliacao fisiologica e médica da admissibilidade de
usar os meios indicados do ponto de vista da sua influéncia na satde
das criancas (traducédo da autora).

Mesmo de uma perspectiva tedrica e metodoldgica definida objetivamente, a
andlise dos contextos acima descritos ndo segue “[...] uma logica linear e continua;
elas coexistem, se interpenetram e, assim, se constituem como unidade
internamente relacionada ao experimento formativo” (LONGAREZ, 2019, p.186-
187).

A denominagao de experimento formativo foi criada por Davidov e refutada
por Repkina em defesa a tese de seu pai, Repkin, que dizia ser o adjetivo “formativo”
incompativel com a interpretacéo e a perspectiva metodolégica com a qual o sistema
trabalhava.

Posteriormente Davidov e Marcova (1981) denominaram tal procedimento
como experimento genético-modelador. Houve um grande nimero de denominacdes
para o experimento, antes de se pensar nesse método, dentro de um contexto de
modelagem, entretanto todos, de forma geral, derivavam do método genético-causal,
desenvolvido por L. S. Vigotski, no qual se investigava a génese dos fenbmenos
psiquicos, processo comum a toda investigagcdo experimental no contexto da
concepcao de uma didatica desenvolvimental sobre suas primeiras abordagens.

E importante ressaltar que os experimentos realizados sobre a influéncia do

sistema Elkonin-Davidov-Repkin vdo além da confirmacéo da tese vigotiskiana, com
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base na descoberta do fendbmeno da aprendizagem que gera o desenvolvimento,
pois permitiram que fossem observados os efeitos reais dessa obutchénie no
desenvolvimento, o que resultou na criagcdo de métodos e descobertas sobre quais
contetdos podem promover o desenvolvimento; fatos, até entdo, desconhecidos
pela ciéncia pedagdgica.

Assim, jA sobre essa nova perspectiva de investigacdo, o principal objetivo do
sistema ficou por conta da elaboracdo de um projeto voltado a promocédo de um
novo nivel de consciéncia nas criangas, em um tipo de atividade especifica para tal
resultado. Pretendia-se, assim, em concordancia com Longarezi (2019, p. 184), “[...]
gue os avancgos e processo desencadeados no nivel da consciéncia das criangas (a
formacdo de um novo tipo de atividade) fossem transferidos a uma préatica social
maior”. Vislumbrou-se a formagdo de um novo homem para uma nova sociedade.

Para tanto, criam-se novos métodos, a partir de uma reelaboracdo dos
conteludos no que se refere a sua estruturacdo psicolégica. Nesse sentido, o
experimento formativo ganha contornos mais abrangentes, visto que o objetivo dos
experimentos passa a ser elaborados a partir de novos programas educacionais que
visam a sistematizacdo dos processos educativos que geram o desenvolvimento da
psique; em outras palavras, reconhecidas as principais formas de desenvolvimento
psiquico das criangas, era preciso, entdo, aprimorar os métodos para a elaboragéo
da Atividade de Estudo no contexto didatico.

Esse novo paradigma resulta do compromisso assumido pelo sistema para o
desenvolvimento de uma didatica voltada para escola de massa, época em que V.V.
Davidov e seus colaboradores se dedicavam a criacdo de condicbes para a
universalizacdo do sistema. Assim, admite-se que, nesse periodo, 0 objetivo da
Atividade de Estudo estava relacionado principalmente aos contextos histérico e
culturais nos quais o proprio Estado se inseria.

Assim, desenvolvia-se um programa de formacdo orientada, no qual as
tarefas e acodes, pela Atividade de Estudo, eram organizadas em interagdo com as
formas socioculturais da educacgéo, presumindo-se que tal programa foi elaborado
de acordo com matizes de pensamento as quais nao evoluiram diretamente dos
primeiros experimentos formativos cuja misséo era definir, nas palavras de
Longarezi (2019, p. 190), a partir de Davidov (1988a):
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1.0 conteludo e as atividades de estudo dos alunos;2. Os
fundamentos l6gico-epistemolégicos de estruturacdo das disciplinas
escolares; 3. As particularidades do desenvolvimento psiquico dos
estudantes no processo de Atividade de Estudo; 4. As reservas
(ZDP) do desenvolvimento psiquico dos estudantes nos diferentes
niveis de ensino; 5. As especificidades na organizacdo do proprio
experimento como procedimento.

Em harmonia com Longarezi (2019), dentro dessa especificidade, os
experimentos, no contexto do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, foram organizados
em macrociclos e microciclos. Nos macrociclos, verificam-se as hipoteses dentro de,
pelo menos, um nivel educacional completo, o que corresponde a um periodo de
trés a quatro anos de pesquisa que tem por objetivo a verificacdo das
potencialidades especificas dos alunos diante das mudancas do objeto e do modelo
de atividade. Nesse periodo, pode-se verificar aspectos que seriam impossiveis de
se analisar em curto prazo como avaliagdo de erros para o desenvolvimento de
novas formas de trabalho e a discrepancia entre o grau de dominio de um conceito,
do inicio ao final de um ciclo de escolarizacdo determinado. Os macrociclos
requerem o comprometimento da equipe a partir de trés tipos de acéo: preparacao;
teste; e redesenho.

Nos microciclos, o objetivo do experimento foi relacionado as potencialidades
do desenvolvimento funcional dos alunos, hip6tese que pode ser confirmada em
apenas um ano escolar, porém esse processo ndo avalia a formacdo da
personalidade da crianca como um todo, tendo em vista que o objeto de sua andlise
€ a acao do sujeito diante dos meétodos. Para Longarezi (2019, p. 191), com base

em Zuckerman (2011), um microciclo realiza-se sobre as seguintes agoes:

1. determinacgdo das etapas, fases e niveis de desenvolvimento da
gualidade a ser projetada da acdo de uma crianca e seu potencial;
2. busca de maneiras para identificar como o estudante (ou classe
como comunidade de aprendizagem) €, juntamente com os critérios
para identificar as inovac¢des da agao de uma crianga;

3. busca por formas de dar apoio pedagogico.

Os principais resultados dos primeiros experimentos formativos estéo
relacionados ao dimensionamento motivacional e intelectual da Atividade de Estudo,
bem como a identificacdo dos principais componentes do pensamento tedrico. Essas
investigacdes, segundo Longarezi (2019, p. 193), “..] incluiram estudos

experimentais sobre o papel da cada componente da Atividade de Estudo, da tarefa,
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da acdo de estudo e das acdes de controle e avaliacdo, com a andlise das
particularidades evolutivas e individuais da Atividade de Estudo”.

Diante dos resultados positivos demonstrados pelo método do experimento
formativo, tal projeto ndo se restringiu aos sistemas educacionais; 0 experimento
formativo prolongado passou a ser utilizado para pesquisas nas areas de economia,
negocios, producao, engenharia, gerenciamento, entre outros.

Portanto, pode-se afirmar que, dentro do contexto da Aprendizagem
Desenvolvimental, o percurso formativo, tanto da obuchénie experimental como da
obutchénie desenvolvimental, sofreu varias mudancas ao longo da formacdo de sua
estrutura atual, edificando o sistema Elkonin-Davidov-Repkin para que esse se
tornasse, ao longo de mais de meio século de existéncia, uma proposta teorica e
metodologica de afirmacdo do sujeito da atividade.

No que se refere a obutchenie desenvolvimental, deve-se ressaltar que o
processo formativo, enquanto produto do experimento formativo no contexto da
obutchenie experimental, transformou-se em uma ferramenta didatica eficiente para
o desenvolvimento psiquico dos alunos, tdo somente pelo esforco dos
professores/pesquisadores em materializar, em sala de aula, o que foi confirmado
nos laboratérios de pesquisa das escolas experimentais.

Para tanto, segundo Longarezi (2019), os professores devem ser
considerados como verdadeiros coautores do sistema; a importancia de suas
colaborac¢des, apesar de muitas vezes se resumirem pela participagdo colaborativa
na troca de atividades com o aluno, estende-se para além de nossa compreensao, a
medida que, em nosso pais, a atividade docente esta subsumida pela légica do
capital e pela imutabilidade das formas como se apresentam a relagcédo
professor/aluno nos curriculos, tanto de formacdo dos professores como nos de
formacdo de alunos em todos os niveis. Os exemplos da formacéo, estruturacdo e
consolidacdo do sistema Elkonin-Davidov-Repkin demonstram toda grandiosidade
desse projeto, que antes de tudo é uma elaboracdo cientifico/pedagdgica nunca

antes observada no contexto tedrico e metodoldgico de outras teorias.
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3 O PERCURSO HISTORICO/FORMATIVO DA TEORIA DA ATIVIDADE DE
ESTUDO: INFLEXOES E ATUALIZACOES

A histéria da TAE perpassa pelo percurso da constante atualizacdo de sua
estrutura tedrica e metodolégica, dado que em sua génese, 0 processo de sua
constituicdo emerge da ideia de se criar uma didatica em superacdo ao ensino
tradicional, com o objetivo do desenvolvimento de uma ciéncia pedagodgica para
alétm das concepgdes meramente reprodutivas do conhecimento, para escola
publica soviética.

Da década de 1950 até a atualidade, pode-se inferir, junto a analise historica
do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, que ndo ha outro meio de se elevar o nivel de
compreensao do sujeito sobre a sua realidade concreta sem antes entender quem é
0 sujeito da Atividade de Estudo e qual o melhor método para oportunizar a sua
autossuficiéncia sobre o processo de sua constituicdo como género humano.

Sobre esse norte, se constitui a TAE, e mesmo diante de processos de
paralizacGes, retomadas e profundas incertezas, provocados por um lado, pela
necessidade do sistema de ser reconhecido institucionalmente, por outro pelas
constantes instabilidades politicas que se deram ao longo desses quase sessenta
anos de sua existéncia, temos que considerar sua analise, dentro de todo processo
histérico de seu desenvolvimento, para ndo corrermos 0 risco de neutralizarmos a
realidade por de tras dos acontecimentos, visto que sobre os escombros de cada
fato histérico do seu percurso formativo, novas formas de organizacdo tedrica e
conseguentemente metodologica da TAE foram atualizadas.

Segundo Puentes (2020) o termo Atividade de Estudo passa a ser utilizado
por A.N.Leontiev (1944,1947), S.L. Rubinstein (1946) e L. I. Bozhovich (1951) com
bastante frequéncia ja na década de 1940. As principais contribuicGes de Leontiev,
nesse contexto, foram a de conceituar a atividade principal cuja em seu interior:
surgem novas formas de atividade, formam-se e reorganizam-se processo psiquicos
especfficos, sendo esse tipo de atividade foi considerado pelos autores, por seus
objetivos, responsavel pelas alteracdes psicolégicas basicas da crianca, em sua
personalidade, em cada periodo do desenvolvimento humano.

Leontiev ainda identificou o tipo de atividade principal correspondente a cada
um dos periodos do desenvolvimento humano. Segundo esse autor, na idade pré-

escolar, periodo entre 3 e 6 anos de idade, a atividade principal € a brincadeira ou o
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jogo de papeis, ja na idade escolar, periodo que abrange, de um modo geral, as
criangas entre 7 a 10 anos de idade, a atividade principal é a atividade de estudo.

Contudo, nem Leontiev, Rubinstein, Bozhovich, bem como qualquer outro
didata soviético, pelo que se tem conhecimento, envolvidos no estudo da atividade,
naquele periodo, elaborou uma teoria psicolégica com especificidade sobre a
Atividade de Estudo, o que foi considerado uma premissa para a busca de um
modelo teorico para tal problema.

Como afirma Puentes (2020), para Repkin, os modelos teoricos de
assimilacdo ignoravam por completo o conceito de atividade objetiva, e foi nesse
contexto, bem como pela auséncia de trabalhos sobre a elaboracdo da Atividade de
Estudo no contexto desenvolvimental, que se tornou possivel a um numeroso grupo
de pesquisadores, tomarem para si a tarefa de desvendar os mecanismos
psicolégicos da Atividade de Estudo. Os primeiros esforcos desse grupo aparecem
da tarefa de entender a natureza da atividade humana, sua génese no contexto da
teoria da atividade de Leontiev. Como resultado de suas primeiras pesquisas foram
delineados os primeiros elementos constitutivos da Atividade de Estudo, seu
contetido, sua estrutura, bem como as bases para sua formacdo e implementacéo
no processo educativo. “Contudo, os primeiros esforgcos encontraram muita
resisténcia e enfrentaram situacfes de extrema dificuldade. (PUENTES, 2020, p.
86).

O autor argumenta que apesar de muitos especialistas se manterem céticos
até os dias atuais quanto aos objetivos de pesquisa desse grupo de pesquisadores,
isso nao foi um impedimento para que a Teoria para Atividade de Estudo pudesse
ser elaborada sobre uma continua producédo tedrica e préatica dentro de um periodo
de quase 60 anos de trabalhos ininterruptos.

Nesse sentido, pode-se pensar em toda producdo da TAE pela sua
periodizacao, esse “Estado da Arte” também fruto de um estudo sistematizado sobre
as diferentes etapas de desenvolvimento da estrutura tedrica e metodologica dessa
teoria, esta associado as mudancas que aconteciam dentro da propria
experimentacdo de novas formas de conceber o desenvolvimento dos alunos por
intermédio da organizacdo e atualizacdo da teoria.

De acordo com Puentes (2020), do interior do sistema, V.V. Davidov foi o
grande responsavel pela sistematizacdo do contexto histérico que permeou o

desenvolvimento da TAE, sendo que tal preocupacdo pode ser verificada em duas



42

passagens de seus trabalhos, uma em um artigo e outra em um livro de sua autoria:
a) “O conceito de Atividade de Estudo dos escolares” (1981), artigo que escreveu em
coautoria com A. Markova e, b) No livro, “O desenvolvimento da psique de criancas
em idade escolar no processo de aprendizagem experimental” (1983), em um
capitulo intitulado: Antecedentes histéricos da atividade de estudo.

Nesse sentido, € do interior desses proprios textos, enquanto sinteses de
suas pesquisas experimentais, que se reconhece haver cinco etapas que refletem
historicamente a periodizacéo da TAE.

3.1. PERIODO DE INFLEXAO PSICOLOGICA (1959-1965).

Nesse intersticio, o sistema dedica-se a busca de uma concep¢do do método
de pesquisa, do conceito e da estrutura da Atividade de Estudo. Inicialmente os
trabalhos foram sistematizados a cargo de pesquisadores do Laboratério de
Psicologia da Escola Priméria do Instituto de Psicologia da Republica Soviética
Russa, a frente do processo estavam D.B. Elkonin e V.V. Davidov.

O foco estava na estruturacdo dos fundamentos psicoldgicos da Atividade de
Estudo, sendo que o objeto dessas pesquisas voltava-se para o0 processo de
formacdo do estudo enquanto reflexo da atividade principal dos estudantes das
séries iniciais, no nivel fundamental, visto que a origem do sistema nasce de estudos
experimentais nos cursos escolares, e tinham como objetivo desvendar a Atividade
de Estudo como processo de formacéo dos estudantes que ingressavam na escola.

Os primeiros resultados divulgados dos experimentos aparecem em uma
publicagdo intitulada: “Questbes psicolégicas da atividade de estudo dos escolares
pequenos” organizado por D.B. Elkonin e V.V Repkin e datado de 1962. Admite-se
gue nesse estudo os meétodos e atividades de pesquisa desenvolvidos pelos
pesquisadores estavam em fase embrionaria, ou seja, se buscava ainda tanto uma
direcdo quanto um objeto de pesquisa para a Atividade de Estudo no contexto da
Aprendizagem Desenvolvimental.

Isso posto, e considerando a obra supracitada, como resultado teérico dos
primeiros intentos na busca de uma metodologia para a Aprendizagem
Desenvolvimental pelo grupo de Moscou, em cinco capitulos que tratam de forma
especifica alguns aspectos relevantes dos resultados obtidos nos experimentos,

encontramos alguma luz sobre tal processo diante de alguns excertos da obra.



43

Segundo Puentes (2020, p. 88)

A obra compde-se de cinco capitulos. No primeiro, D. B. Elkonin
analisa, experimentalmente, a etapa inicial da formacao da leitura. No
segundo, V.V. Davidov aborda a estrutura da operagdo como pré-
requisito para elaborar um programa de Aritmética. No terceiro, K.P.
Maltiseva descreve a experiéncia de formacao do autocontrole no
processo de Atividade de Estudo nas salas de criangas menores. No
quarto, E. A. Faraponova analisa as questdes de organizacdo do
processo de formagéo escolar. No quinto, P.M. Jakobson pesquisa
algumas caracteristicas do desenvolvimento da avaliacdo das
criancas em idade escolar.

Na obra citada, Puentes (2020) nos expde que K. P. Maltiseva (1962) relata
em seu texto sobre a relevancia da formacéo do autocontrole, no sentido de que se
deveria padronizar a acédo do aluno, ou seja , partia-se do pressuposto de que a
acdo real, na Atividade de Estudo, deveria ser controlada no nivel de sua finalidade,
mas ndo so6 sobre a exatiddo dos resultados, pois um dos objetivos era também o de
verificar se o0s estudantes das séries finais do nivel fundamental poderiam
desenvolver o autocontrole por meio da acdo e ndo sO6 quando suas acles
alcancassem os resultados esperados de uma determinada tarefa. Em outras
palavras, levou-se em consideracdo que a elaboracdo de um plano de aprendizagem
determinando o curso da acdo do aluno sobre a tarefa, leva o sujeito a encontrar um
sentido pessoal para a realizacdo dessa tarefa, fato que era ainda desconhecido
pelas ciéncias pedagogicas, pois a Atividade de Estudo, em condi¢ées normais, pela
auséncia de uma elaboracéo sobre o percurso da acao de estudo, era insuficiente
para formacao da atencdo do aluno sobre a importancia da realizac&o da tarefa para
Si mesmo.

Na mesma direcdo E. A. Faraponova (1962), discutia a natureza da Atividade
de Estudo nas séries iniciais do nivel fundamental, se dado o caréater exclusivamente
pratico da atividade escolar (fabricagdo de objetos como tarefa), seria possivel
desenvolver ja nos primeiros anos, a Atividade de Estudo nos alunos mais novos?

De acordo com Puentes (2020), como base na avaliacdo de Elkonin e
Davidov (1962), Faraponova ndo sO responde a tal problema de pesquisa como
comprova que a Atividade de Estudo provoca nos alunos a capacidade de deduzir de
forma autbnoma as suas tarefas, dominando as ac¢fes necessarias para sua

realizacdo, em resumo, o enriqguecimento do método demonstrou que as criangcas a
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partir de seu ingresso na atividade escolar, podem, em um determinado estagio da
Atividade de Estudo, resolver determinadas tarefas de forma autdnoma.

Por fim, o texto de Jakobson (1962) falava sobre a necessidade de se
desenvolver estudos sobre a avaliagcdo e a formacéao da autoestima dos alunos dos
anos iniciais do nivel fundamental, inseridos na Atividade de Estudo.

Porém, apesar de todas essas novas descobertas, nos primeiros intentos da
formacdo da Atividade de Estudo, houveram muitas dificuldades, pois como ficou
constatado, para citar um exemplo, os conteldos sobre as disciplinas de Aritmética e
Gramatica, apresentavam-se sobre uma orientacdo puramente pratica, 0 que
resultou na necessidade de se pensar pela primeira vez em como isolar e formar os
principais componentes da Atividade de Estudo para composicdo de um novo
conteldo e de uma nova metodologia orientada para suprir tais deficiéncias do
processo formativo dos estudantes das séries iniciais do nivel fundamental.

lluminados diante destes primeiros resultados, V.V. Davidov, na area da
aprendizagem de Matemética e D.B. Elkonin na de Lingua Russa, empreenderam
seus esfor¢cos para mudanca dos contetdos de suas disciplinas, o que resultou na
possibilidade de poderem elucidar as a¢cfes substantivas que podem fundamentar a
assimilacdo dos conteddos estudados. Nesse sentido, seus esfor¢cos os levaram a
entender que havia uma discrepancia entre o método de estudo e a forma
psicolégica com o qual usualmente era empregado, pois a reelaboracdo do contetdo
do material didatico, ficou comprovado, criava a necessidade da crianga desenvolver
novas acoOes, ficando patente que a assimilagcdo aparece enquanto resultado da
atividade do aluno, em colaboragcdo com o professor, nesse sentido, podemos dizer
gue contraditoriamente a metodologia centrada no professor, o aluno passa a ser
considerado como sujeito em sua propria atividade de estudo.

Esse primeiros estudos, foram realizados concomitantemente com a
construcdo de um método geral de pesquisa, logo ficou comprovado que o método
adequado para a Atividade de Estudo seria o de formacgéo ativa, pois dentro do
processo formativo é que se criam novas premissas para superacdo dos problemas
gue surgem do processo, O que proporcionou aos pesquisadores, que também
figuravam como participes ( professores) de todas as etapas do experimento,
entender os mecanismos de assimilagcdo do aluno na oportunidade o qual ele esta

acontecendo.
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As bases tedricas que fundamentavam entdo a TAE, nesta primeira etapa,
apresentavam-se sobre as seguintes proposi¢cfes: a condicionalidade histoérico-social
do desenvolvimento psiquico, a unidade consciéncia/atividade, a formac&o por
etapas das a¢cOes mentais e dos conceitos.

Apesar dos desafios encontrados nédo terem sido integralmente solucionados
nessa etapa, a esse grupo de pesquisadores, foi possivel representar, de forma
detalhada, pela primeira vez, os componentes da Atividade de Estudo, que de forma
geral, porém interligados entre si, foi considerado sobre a seguinte forma: “1) a
tarefa de estudo, pelo seu contetdo, consiste no modo de acdo a assimilar; 2) as
acOes de estudo, cujo o resultado € a formacdo do modo da acédo a assimilar e a
execucdo primaria do modelo didatico; 3) a acdo de controle, que consiste na
comparacao da acédo executada com o modelo e; 4) a agao de avaliagcdo do grau de
cognicao das alteragbes que aconteceram no proéprio sujeito”. (PUENTES, 2020, P.
91).

Outrossim, estabeleceu-se a tarefa de estudo como unidade principal da
Atividade de Estudo. Nesse contexto, esses primeiros estudos apontaram para 0
entendimento de que o contetdo da Atividade de Estudo pode ser representado pelo
seguinte percurso formativo: o objetivo e o resultado da tarefa geram a modificagéo
do sujeito da acdo, bem como o contetudo desse objetivo gera a formag¢éo no aluno
dos modos de acdo. “Estes foram conceituados como aquelas acfes particulares
realizadas pelo sujeito, com um dado material destinado para sua discriminacédo, de
tal forma que todas as habilidades desenvolvidas nos alunos séo definidas durante o
processo”. (PUENTES, 2020, p.91).

Aponta-se que, nesta primeira etapa de inflexdo, sobre o método o conceito e
a estrutura da Atividade de Estudo, o contetdo da tarefa de estudo ainda estava
incompleto. Essas conclusdes foram baseadas além desse primeiro ponto em mais
trés:

1) havia ainda uma forte influéncia exercida pelas primeiras pesquisas de D.B.
Elkonin sobre o desenvolvimento de habilidades de leitura, onde o foco estava na
formacéo dos modos de acdo;

2) os conceitos de generalizacdo bem como os de modelagem ainda eram tratados

de forma superficial;
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3) a formagado de conceitos nao tinha sido ainda tomada como objeto de estudos,
pois, a preocupacdo estava com a formacdo das acbes mentais com base

orientadora da acado subsequente.

3.2. PERIODO DE INFLEXAO FILOSOFICA (1966-1980).

Nesta segunda etapa, ao grupo de pesquisadores do sistema, coube o
desafio do estabelecimento de um novo conceito, conteldo e estrutura para
Atividade de Estudo, j& que na etapa anterior ficou comprovado que era preciso levar
em consideracdo, sobre a organizacdo dos programas das séries iniciais do nivel
fundamental, a capacidade cognitiva do aluno. Portanto, essa nova etapa, foi
marcada pela: a) influéncia dos fundamentos filosoficos marxistas soviéticos, a
l6gica dialética das pesquisas psicologicas e didaticas, b) a concordancia de que o
desenvolvimento psiquico da crianca, em idade escolar, em sentido estrito era
determinado pelo conteddo que aprendem, c) reformulacdo do contetdo, da
estrutura e do conceito da Atividade de Estudo com foco no desenvolvimento do
pensamento tedrico, d) resgate da obra de L.S. Vigotski, em especial, para
fundamentar a concepcdo sobre o conteddo do conhecimento da Atividade de
Estudo, €) um desvio nos estudos, em relacdo a influéncia da teoria de P. Ya.
Galperin. (PUENTES, 2020, p. 92).

Sobre uma nova publicacdo organizada por D.B. Elkonin e V.V. Davidov
datada de 1996: “Possibilidades da idade na assimilagdo dos conhecimentos —
séries iniciais do nivel fundamental’, admite-se através de novas pesquisas
psicolégicas experimentais, onde foram analisadas as mudangas no conteudo das
disciplinas de matematica, lingua Russa e trabalho manual do nivel fundamental, ter
havido um ganho qualitativo na aprendizagem das criancas em relacdo ao ensino
tradicional, restando comprovado, porém, que deveria ser levado em conta a grau de
capacidade cognitiva das criancas nesse periodo, assim, a mudanca no conteudo
sobre uma nova concepc¢do psicolégica e dentro de um novo programa sobre as
disciplinas citadas, mesmo diante de sua superioridade comprovada sobre as
metodologias da educacdao tradicional, por si s6 ndo fornecia o elemento necessario
para o desenvolvimento da autossuficiéncia do aluno sobre sua tarefa, levantava-se

assim um novo problema ao grupo.
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Na obra citada, Elkonin de Davidov reiteram que [...] “0 desenvolvimento
psiquico da em idade escolar era, em Ultima analise, determinado pelo contetdo do
conhecimento que as criancas aprendem, do qual derivam os métodos de
aprendizagem e as formas de organizacdo dos trabalhos dos estudantes”.
(PUENTES,2020, p. 93).

Nesse sentido, os autores entendiam que para se estudar as capacidades
intelectuais dos alunos, era preciso considerar uma mudanca do conteudo, pois
entenderam que é do conteldo que se deriva 0 método, e ndo ao contrario, como
presumiam o0s pesquisadores do sistema Zankoviano, quando estabeleciam que o
desenvolvimento cognitivo das criancas estava exclusivamente associado aos
métodos de aprendizagem.

Definiu-se entdo, de forma definitiva, o0 novo conhecimento do contetdo sobre
0 seguinte contexto: na primeira etapa reconheceu-se que o conhecimento estava
principalmente associado aos modos generalizados de acéo, na segunda etapa, iSSO
muda, pois reconhece-se que aos modos generalizados de ac¢fes integram-se 0S
conceitos cientificos.

Consta que esse avanco em relacdo a forma como o sistema passou a
entender o conteludo escolar, ou seja, inter-relacionado aos modos generalizados da
acao, partiu de pesquisas experimentais em que Elkonin e Davidov, baseados em
algumas proposicdes de L.S. Vigotski, sobre desenvolvimento mental das criancas e
da relacdo desse com o conhecimento cientifico, sustentaram a tese de que as
neoformagdes na idade escolar, ou seja, o desenvolvimento do intelecto, da
consciéncia e do dominio dos alunos sobre 0s processos psiquicos, apresentam-se
em consequéncia dos conceitos cientificos.

Foi entdo, através dessas novas premissas, que o psicologo, didata e fil6logo
ucraniano V.V Repkin, do grupo de Kharkov, publica um artigo sobre o titulo:
“‘Organizagao psicolégica do conteudo e da estrutura da Atividade de Estudo”,
datado de 1968, colaboracdo que marca a incorporacdo desse grupo aos estudos
sobre esse tipo de atividade.

Nesse sentido, as pesquisas coordenadas por V.V. Repkin, as quais tinham
por objetivo a descoberta das formas mais adequadas para organizacdo dos
conteudos, psicologicamente potenciais para o desenvolvimento das criangas, que o
grupo de Kharkov integra-se ao grupo de Moscou sobre um objetivo comum de

pesquisa.



48

Segundo Puentes (2020), pela primeira vez, fica publica e notéria as
divergéncias do sistema Elkonin-Davidov-Repkin em relacédo ao sistema Zankoviano,
pois ambos com base em Vigotsk, defendiam teses divergentes, o primeiro, no
entanto, supera a premissa criada por Zankov de que o método é mais importante
que o conteudo para o desenvolvimento da crianga, além disso, Elkonin (1966),
ainda afirmaria que L.S. Vigotisk nunca teria associado o bom desempenho das
criangcas no processo de aprendizagem aos métodos especificos.

Segundo Puentes (2020, p.96):

A necessidade de revisar os conteudos das disciplinas de Matematica e
Lingua Russa — com o objetivo de aproximar ao maximo 0S mesmos para o
estado atual do campo correspondente de conhecimentos cientificos e
preencher esses programas com conteudos que estimulassem o
desenvolvimento psiquico da crianca (cuja responsabilidade tinha sido
assumida pelo grupo de Moscou) — somou-se, com as pesquisas
coordenadas pelo V. V. Repkin, o estudo das formas mais adequadas de
organizacao psicologica dos conteddos que apresentam maior potencial de
desenvolvimento psiquico dos estudantes.

Porém, apesar de Repkin ter proposto uma nova concepc¢do na forma de
organizacdo psicologica dos conteudos, para elevar o nivel da Atividade de Estudo,
tornando as condicbes de aprendizagem mais eficientes, no sentido I6gico, a maior
contribuicdo do periodo veio das pesquisas desenvolvidas por V.V. Davidov, as quais
versavam sobre o0s fundamentos filoséficos da TAE, estudos esses que
posteriormente lhe conferiram o grau de Doutor em Ciéncias Psicologicas publicados
em 1972 sobre o titulo: “ Tipos de generalizagdo na aprendizagem”.

O objetivo de V.V. Davidov, nesse estudo, foi o de incorporar aos principios
l6gico-psicolégicos ja considerados sobre os conteddos e os meétodos de
aprendizagem, mecanismos para 0 desenvolvimento do pensamento cientifico
contemporaneo. Nesse contexto, esse autor ainda afirmaria que [...] “a insuficiente
atencdo para faceta filosofica — especialmente logica — da Atividade de Estudo
dificultava o exame psicolégico do pensamento nos escolares”. (PUENTES, 2020,
p.97).

Assim, V.V. Davidov passa a se dedicar ao estudo dos processos e formas
das quais derivam o0 pensamento, pelo qual desenvolve, através do método do

pensamento abstrato ao concreto, um caminho légico para que os alunos possam
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alcancar o seu maximo desenvolvimento intelectual, por intermédio da assimilacdo
do conhecimento cientifico.

Segundo Puentes (2020), V. V. Davidov entendia nessa etapa que era preciso
considerar um percurso formativo que pudesse ajudar o aluno a entender o processo
de formacdo dos conceitos, para tanto, seria preciso que a tarefa de estudo fosse
organizada sobre a seguinte perspectiva: na abstracdo e generalizacdo substantiva
(essencial), inicialmente, o aluno passa a relacionar algumas particularidades do
objeto com sua forma universal, essas a¢gdes mentais, sdo desenvolvidas sobre a
andlise do material didatico pelo aluno com a ajuda do professor, onde se separa
alguma relacdo geral desse conteludo para posteriormente se descobrir possiveis
relagdes particulares entre essas e a geral.

O proximo passo € construir através dos signos as abstracfes substantivas,
ou seja, entender a substancia essencial da representacdo conceitual do objeto
estudado por meio de uma analise de sua regularidade na relacdo com o modelo
gue foi apresentado pelo professor, momento em que os alunos conseguem elaborar
as generalizacdes substantivas do material estudado.

Por fim, ao atingirem o estagio em que ja& conseguem ndo s6 abstrair, bem
como generalizar um determinado conteido em sua substancia essencial, os alunos
podem converter a assimilacdo do conteudo em conhecimento, ou seja, transformar
mentalmente essa relac&o inicial com o objeto, em conceito.

Segundo Puentes (2020) ao estabelecer o pensamento teérico como sendo o
contetido da Atividade de Estudo, V.V. Davidov elucida que o contetdo da Atividade
de Estudo como consequéncia exclusiva do desenvolvimento dos modos de acao,
pode ser considerado sobre a 6ética de uma atividade prética-objetiva. No entanto,
assimilacdo do conteddo da Atividade de Estudo, para Davidov esta inter-
relacionado aos dois processos e formas de pensamento descritos pelo autor, pois,
0os modos generalizados de acdo aparecem enquanto resultado da aquisicdo dos
conhecimentos cientificos, em outras palavras, sem a consideracdo dos
conhecimentos cientificos na base da constituicdo dos modos de acdo, o
conhecimento so pode ser reproduzido em sua forma geral, ou seja, empirica.

Nesse sentido a assimilacdo do conhecimento tedrico pelo método de
ascensdao do abstrato ao concreto, consistia em decompor em partes a forma
universal do objeto, para entender em sua diversidade, o processo de constituicdo

dos conceitos, ou seja, sua essencial historico/universal.
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No entanto, de acordo com Puentes (2020), o grupo de Kharkov, sob a
lideranca de V.V. Repkin encontrou uma nova dificuldade em seus programas
experimentais, a de que o sistema de tarefas de estudo com base na proposta D.B.
Elkonin e V.V. Davidov foi projetado para ser definido pelo professor, e nesse
sentido, na maioria das vezes os alunos acabavam redefinindo a tarefa, pois, néo
conseguiam estabelecer uma relacdo de suas acOes para resolverem, de forma
autbnoma, os problemas propostos pelo professor.

Nesse sentido, segundo Puentes (2020), foram anos de trabalhos
experimentais com professores, testando diferentes formas de apresentacdo das
tarefas, para finalmente se chegar a conclusdo de que a tarefa de estudo néo podia
ser determinada de fora, pois era resultado da propria atividade do aluno. Nesse
primeiro momento ficou acordado que a solugdo do problema estava na
consideracdo de que a absorcdo do modo de acdo pelo aluno deveria ter como
ponto de partida uma situacdo-problema proposta pelo professor, a qual, o aluno
tivesse o nivel de conhecimento necessario para sua solugao.

Diante desse novo contexto, determina-se “[...] o novo conceito da Atividade
de Estudo, visto como aquele tipo especifico de atividade humana na qual se
garante ndo apenas a resolucdo da tarefa de estudo, mas também sua determinacéo
ou enunciado” (REPKIN; REPKINA, 2017, apud. PUENTES, 2020, p. 102).

Outro aspecto de relevante importancia que apresenta-se dos estudos
experimentais do grupo de Kharkov, € que ficou comprovado cientificamente que o
sistema estrutural da Atividade de Estudo ndo pode ser considerado sobre uma
concepcdao linear, mas dindmica, pois 0os componentes da Atividade de Estudo se
inter-relacionam em fases distintas de formulacéo, solucéo e avaliagcdo das tarefas
de estudo, assim, reconhecendo o novo aporte do conteudo e do conceito da
Atividade de Estudo desenvolvidos por V.V. Davidov e V.V. Repkin, D.B. Elkonin
propde uma nova estrutura da Atividade de Estudo: 1) os motivos cognitivos de
estudo , 2) a tarefa de estudo e as operagdes de estudo que compdem essa tarefa,
3)o controle, 4) a avaliagdo. (PUENTES, 2020, p. 103).

Nesse sentido, apesar de haver tdo somente a consideragcdo de um novo
componente na nova estrutura da Atividade de Estudo, existe uma grande mudanca
no contexto da proposta da etapa anterior, sugerida por D.B. Elkonin, pois fica claro
gue na nova proposta 0 aluno ndo pode receber externamente sua Atividade de

Estudo, pois o objetivo € que ele possa redefini-la com base em seus interesse
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cognitivos, que devem ter como base ndo s6 o desenvolvimento de sua assimilagao
sobre os modos generalizados de acdo, mas que esses se apresentem enquanto
resultado dessa acdo no campo dos conceitos cientificos.

Como resultado desse momento em que se busca a possibilidade de
incorporacdo de novos elementos na estrutura psicolégica da TAE através de uma
andlise filoséfica, portanto holistica, no sentido de uma andlise integral de seus
componentes, se admite ter havido uma aproximacdo dos trabalhos de A.N.
Leontiev, tanto por parte de D.B. Elkonin, Quanto de V.V. Repkin, principalmente no
gue tange a estrutura geral da atividade formulada por A.N Leontiev.

No entanto, como afirma Puentes (2020), € preciso que se faca uma analise
mais apurada de comparacdo entre os estudos de Leontiev e Elkonin sobre a
estrutura geral da atividade, proposta pelo primeiro com a estrutura da Atividade de
Estudo proposta pelo segundo, dado que Elkonin ndo faz referéncia em sua
proposta de reformulacdo dos componentes da TAE aos trabalhos de Leontiev,
enguanto outros autores do referido sistema didatico o faziam de maneira explicita.

Quanto a V.V. Repkin, nessa etapa, ndo ha duvida de que em alguns artigos
gue escreveu ainda na década de 1980 considerou a estrutura geral da atividade de
Leontiev (alguns de seus componentes) para explicar 0s mecanismos que
diferenciam a atividade de (trabalho) da atividade cognitiva (teérica).

Em dois trabalhos, um sobre o conceito e outro sobre a estrutura da Atividade
de Estudo, ambos datados do ano de 1976, V.V. Repkin além de trazer a analise da
Atividade de Estudo para o campo objetivo, ou seja, dentro do contexto do que
realmente incentiva o sujeito a atividade, propde uma nova estrutura da Atividade de
Estudo sobre os seguintes elementos: 1) A atualizacdo do interesse cognitivo-teérico
presente; 2) A definicdo do motivo-meta de estudo final; 3) a definicdo preliminar do
sistema de metas intermediarias e das forma de seu alcance; 4) a execucao do
sistema de acOes de estudo proprias, cujo lugar central é ocupado pela
transformacéo especifica do objeto e a construcdo de seu modelo; 5) as acdes de
controle; 6) as agOes de avaliagdo. (PUENTES, 2020, p. 105).

Nessa nova estrutura, Repkin aumenta de quatro para seis 0s componentes
da Estrutura da Atividade de Estudo anteriormente proposta por de Elkonin. O
estudo mais aprofundado dos artigos citados de V.V. Repkin serdo expostos na
secdo quatro desse trabalho, onde tratamos com especificidade das principais

contribuicdes desse autor para o desenvolvimento e atualizacédo da TAE.
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Fecham essa etapa dois acontecimentos importantes para consolidacdo da
TAE: a) realizacdo na cidade Russa de Minsk, em 1973, da 3° Reunido de Leituras
Pedagogicas do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, onde foram debatidos um grande
nimero de relatérios sobre as seguintes proposicdes de V.V Davidov: 1)
necessidade de exame das disposicdes relacionadas com a idade de assimilagcéo
durante a formacado dos interesses dos alunos sobre os conteldos escolares; 2) a
capacidade da transmissédo desses conteudos aos alunos pela via das abstracfes
tedricas, das generalizacbes e dos conceitos. b) a publicacdo do livro: Problemas
psicolégicos da Atividade de Estudo das criancas em idade escolar, em 1997, com
edicdo de V.V. Davidov e organizacdo de T. I. Danyushevskaia, A.V. Zakharova e
AK. Mérkova.

Infere-se que o objetivo desse segundo trabalho foi o de demonstrar ao
publico em geral e principalmente a pesquisadores, psicélogos, didatas e
professores, as tendéncias e os resultados de pesquisas de cunho psicoldgico e
didatico que que embasavam a formacdo de novos métodos de estudo para o nivel

fundamental.

3.3. PERIODO DE INFLEXAO METODOLOGICA (1981-1980).

Reconhece-se que nessa etapa o foco estava na formacdo da Atividade de
Estudo e reformulacdo de seu conceito, conteldo e estrutura, pois desenvolvidas as
bases tedricas da TAE, além da necesséria atualizacdo de suas bases psicologica,
filosofica, logica e socioldgica, era 0 momento de se pensar no desenvolvimento do
seu processo didatico e formativo.

Nesse sentido, neste periodo, a maior parte dos grupos do sistema,
principalmente os de Moscou, Kharkov, Kiev e Tula se dedicaram a essa tarefa.

Algumas caracteristicas que também marcaram essa fase foram: a) uma
crescente critica e consequente abandono sobre algumas partes da teoria de P. Ya.
Galperin, no que diz respeito a formacédo por etapas das agdes mentais e dos
conceitos e, b) adocdo da teoria da modelam como novo aporte metodologico da
TAE.

Essa nova concepcdo adotada, aparece dos estudos de V.V. Davidov sobre
sua tese de candidato a doutor em Ciéncias Psicologicas publicada posteriormente

sobre o titulo: “Tipos de generalizagbes na aprendizagem”. Outrossim, com
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emergéncia do desenvolvimento da Atividade de Estudo no contexto da
contemporaneidade, considerando 0s novos ambientes computacionais de
aprendizagem, houve a necessidade de uma reformulacdo do conteiddo e da
estrutura da Atividade de Estudo, discussdo que esta pormenorizada no livro de V.V
Davidov: “Problemas da aprendizagem desenvolvimental: pesquisa psicologica
tedrica e experimental” de (1988).

Segundo Puentes (2020, p. 109 — 110), na primeira fase de desenvolvimento
da estrutura tedrico/metodoldgica da TAE havia uma maior afinidade do sistema com
a tese de P.Ya. Galperin, (teoria da formacdo por etapas das ac6es mentais e dos
conceitos), do que com a teoria da atividade de A.N. Leontiev.

Segundo Puentes (2020, p. 110), a teoria de Galperin estava voltada com toda
certeza para analise do processo de formacado da atividade cognitiva e, apesar dos
experimentos sobre esse contexto se demonstrarem inicialmente promissores, se
tornaram insuficientes para formacao da Atividade de Estudo nos alunos, pois tinham
por objeto de estudo a génese dos conceitos que se constituem na acao e ndo a
formacdo das proprias acbes, bem como ndo respondiam por quais condicdes e
mecanismos surgem as tarefas.

Nesse sentido, ja a partir da segunda metade da década de 1970, Repkin
(1976), tecia varias criticas as limitagcbes da teoria de Galperin, questionava que as
teorias da assimilacdo da época ignoravam por completo o conceito de atividade
objetiva. Com esse novo posicionamento, 0os pesquisadores do sistema, que tinham
por objeto especificamente a compreensdo da Atividade de Estudo para
Aprendizagem Desenvolvimental, passam a distanciar-se dos estudos de Galperin.

Segundo Puentes (2020, p. 110):

A crescente preocupacdo pela formacdo dos interesses cognitivos
(necessidades) e dos motivos no processo de aperfeicoamento e
desenvolvimento da Atividade de Estudo, surgida na segunda
metade da etapa anterior, pode ter influenciado no abandono lento e
constante de uma teoria que, como a de Galperin, ndo teve entre
suas aflicbes o estudo da esfera motivacional no processo de
formacdo das acdes mentais e dos conceitos.

O autor nos alerta que o proprio Galperin admitiu nessa época haver, duas
deficiéncias em sua teoria: a de ndo contemplar estudos sobre a motivacdo do

aluno, tampouco sobre o desenvolvimento do pensamento criativo.
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Assim, a tarefa da reformulacdo do conteldo e da estrutura da Atividade de
Estudo, ao longo de toda década de 1980, ficou por ocasido dessa nova
necessidade, a cargo de V.V Davidov e seus colaboradores, sendo que se admite,
gue nesse periodo, o conteldo da TAE, sua formulacdo e elaboracdo alcangcam o
maximo nivel de elaboracéo e especificidade.

A esse respeito, fica registrado pela andlise dos trés periodos descritos, que o
conteudo da Atividade de Estudo, na primeira etapa, ficou definido tdo somente
sobre o contexto da assimilagdo dos modos de acdo; na segunda etapa sobre os
modos generalizados de acdo, sobre os conceitos cientificos, ja na terceira, 0
conteudo ficou relacionado a assimilacdo dos modos generalizados de acdo no
contexto dos conceitos cientificos, bem como na esfera das mudangas qualitativas
do desenvolvimento psiquico do aluno que acontecem sobre essa base.

Segundo Puentes (2020) nessa etapa 0s componentes da estrutura da
Atividade de Estudo, foi reelaborado de acordo com o entendimento de Davidov e
Markova (1981) sobre a seguinte estrutura: 1) a tarefa de estudo; 2) as a¢cdes de
estudo; 3) as acOes e controle; 4) as acdes de avaliacdo. Deve-se destacar, porém,
que apesar dos componentes estarem dispostos aparentemente sobre a mesma
base metodolégica a qual foi elaborada por Elkonin (1961) na primeira etapa, a
proposta elaborada por Davidov e Markova (1981) considerou que o
desenvolvimento dos motivos cognitivos e a formulacdo da tarefa de maneira
autbnoma, pelos alunos, deveria ser associado a tarefa de estudo, nesse sentido,
essa mudanca de ordem coloca o sujeito inter-relacionado a frente do seu processo
formativo.

No entanto, para Puentes (2020) o maior avanco nesse periodo de
reformulacdo da estrutura da Atividade de Estudo, aparece de uma proposta de V.V.
Davidov, que pode ser encontrada em um livro de sua autoria datado de 1986 sobre
o titulo: “Problemas da Aprendizagem desenvolvimental: a experiéncia de pesquisa
psicolégica tedrica e experimental’”, o qual tornou Davidov e sua teoria
internacionalmente conhecidos.

Destaca-se que 0 aspecto de maior relevancia nesse texto (quinto capitulo),
aparece da consideracdo de que o conhecimento tedrico é o conteido da Atividade
de Estudo. Com uma maior inclinagéo para as teses de S.L. Rubinstein, V.V. Davidov
admite que o conhecimento tedrico s6 pode ser formado em estreita relacdo com as

acOes mentais, 0 que significa dizer que tal tipo de conhecimento deve ser formado
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em unidade e ndo a margem da atividade cognitiva do sujeito. Como resultado desse

novo entendimento chega-se a seguinte conclusao:

O componente principal da Atividade de Estudo é o contetudo, do
qual derivam os métodos. O conteludo estd representado pelos
conhecimentos tedricos assimilados. Os conhecimentos tedricos se
integram por duas dimensdes estreitamente inter-relacionadas: as
acOes mentais e os conceitos cientificos. O conceito expressa um
reflexo darealidade; a acdo mental, por sua vez, 0 modo de obter e
de operar com o conceito. (PUENTES, 2020, p. 113).

Outro aspecto relevante a ser considerado na reformulacdo da estrutura da
Atividade de Estudo nessa terceira etapa, por consequéncia dessa ultima publicacédo
de V.V. Davidov, diz respeito a especificacdo dos componentes estruturais da
Atividade de Estudo proposta por Davidov: a) necessidades, b) motivos, c) tarefas,
d) acles, e) operacoes.

Segundo Puentes (2020), a nova estrutura da Atividade de Estudo, seus
componentes, apesar de guardar muitos aspectos com estudos precedentes de
Elkonin e Repkin, aproxima-se da proposta da estrutura geral da atividade
psicolégica elaborada por Leontiev, pois incorpora desse autor um novo
componente, as operagoes.

A Ultima questdo que diz respeito a essa inovagdo teorico/metodologica
proposta por V.V. Davidov, foi a de que esse novo modelo explicitou de forma
descritiva as peculiaridades que integram a acédo de estudo, subdividindo-as em
mais quatro acOes: 1) Transformacdo dos dados da tarefa de estudo para pbr em
evidéncia para o aluno determinada relacdo universal do objeto (acdo inicial) ; 2)
acao de modelagem, que visa a criacdo de um modelo para o aluno em forma
objetal, grafica ou com signos que possam representar um relagcdo universal
diferenciada; 3) acdo de transformac&do do modelo, onde o principal objetivo € o de
estudar determinada propriedade da relacdo universal do objeto que por ventura se
apresente de forma diferenciada para o aluno: 4) construcdo de um determinado
sistema de tarefa particulares pelo proprio aluno (acéo de deducgdo).

Coerentemente com o que foi exposto, pode-se deduzir que tais
reformulacdes foram ndo sO necessarias, mas fundamentais para o avanco da TAE,
bem como para a sua independéncia tedrica e metodolégica em relacéo as teorias
da assimilacdo, dado que até entdo, apesar dos estudos terem avancado

paulatinamente para esse desfecho, ndo traziam de forma explicita uma proposta
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mais especifica para solugdo do problema da inconsisténcia do processo formativo,
enquanto resultado de estudos, que na pratica, avancaram mais na busca do
desenvolvimento do intelecto do que do sujeito da atividade. De outra forma,
segundo Puentes (2020), apesar de todo movimento dessas Ultimas pesquisas
terem sido significativos para a elevacdo da TAE a novos patamares, V.V Davidov
nao descreve 0 novo componente que incorpora a estrutura da TAE, qual seja, as

operacoes.

3.4. PERIODO DE INFLEXAO CRITICA E EMOCIONAL (1991-2002).

A quarta e mais extensa etapa de todas, marca a fase em que o sistema dedica-se
ao estudo dos problemas da Atividade de Estudo a fim de entender o contetdo e a
estrutura geral da atividade psicologica sobre uma nova abordagem.

Dentre os aspectos que diferenciam a Atividade de Estudo de outras
metodologias didaticas e mesmo de outros tipos de abordagem cientifica do
marxismo, tem-se a referéncia de que o objeto principal da Atividade de Estudo € o
desenvolvimento do pensamento tedrico; no entanto, posteriormente, o préprio
Davidov, em artigo datado de 1991, elenca um conjunto de criticas a Teoria da
Atividade de Estudo, solicitando a atualizagdo de sua concepgdo. Apontaremos
porém, por interesse de nosso estudo, aquelas que se referem a esse novo
entendimento sobre estrutura da Atividade de Estudo, no que tange, com
especificidade, ao lugar do sujeito dentro desse contexto.

Nessa direcdo, afirma-se que, a partir de um artigo publicado em 1991,
Davidov (1991) faz varias criticas a concepcdo da TAE, deixando claro que o
objetivo da Atividade de Estudo ndo pode ser resumido ao desenvolvimento do
pensamento tedrico dos alunos. Este novo posicionamento demonstra a insatisfacao
do autor com 0s principais representantes da teoria, 0 que o levou a analise dos
seguintes aspectos da TAE: a) pesquisas sobre o diagnéstico da Atividade de
Estudo, avaliagdo do seu potencial em relacdo a outros sistemas didaticos (sistema
tradicional e zankoviano, principalmente); b) pesquisa sobre os problemas tedricos e
metodologicos, surgidos como resultado do processo de concepgdo e
implementagdo dessa teoria; e c) pesquisa sobre a elaboracdo de uma nova
abordagem para o entendimento da estrutura e do conteddo da atividade

psicoldgica, com o foco na dimens&o emocional dessa atividade.
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Em especial, sobre esse ultimo aspecto, Davidov cobra duas necessidades:
a) de se aumentar as pesquisas sobre as caracteristicas psicologicas do sujeito da
atividade; e b) de se estudar a conexao existente entre a formacao da Atividade de
Estudo do aluno e o desenvolvimento de sua personalidade. Quanto a essa

percepcéo de Davidov (1991), Puentes (2020, p. 117) relata:

A lista de problemas apresentada por Davidov (1991) é extensa, mas
ndo completa. Nessa época ndo existia consciéncia sobre um
problema ainda mais importante e complexo, isso é, o lugar que
ocupam as emog¢Oes na formacdo da Atividade de Estudo nas
criancas e sua relacdo com os processos considerados cognitivos
(pensamento tedrico, imaginacdo e memdria).

No entanto, uma andlise mais aprofundada sobre esse aspecto é apresentada
por Davidov, em um Seminario Metodolégico da Sociedade Psicolégica de Moscou,
em 1997, e que culminaria em um novo texto, datado de 1998, que discutiu: “[...] a
elaboracdo de uma nova abordagem para o entendimento da estrutura e contetdo
da atividade” (PUENTES, 2020, p.117).

Segundo consta, apesar de Davidov ter incorporado de Leontiev a estrutura
psicolégica geral da atividade proposta por este autor, ele a amplia em seus
componentes, introduzindo o desejo e as emocgbes engquanto elementos
indissociaveis da necessidade, propondo a seguinte configuracdo: desejos, tarefas,
acOes, motivos para as acOes, meios usados para executar acdes, planos de
cognicdo (percepcdo, memoria, pensamento, imaginacao e criatividade) e vontade
(atencdo como controle).

A introducdo dessa temética no contexto da Atividade de Estudo é
considerada de grande avanco cientifico, que seja pela evolucdo do modo de se
pensar sobre 0 sujeito da atividade, quer pelo fato de se tratar de uma nova
concepcao psicologica para Atividade de Estudo, porém, em razéo do limite que se
impbe sobre a compreensdo da génese de tal fendbmeno, como e quando ele se
forma. O préprio Davidov (1988, p. 12), citado por Puentes (2020, p. 119), admite
que “[...] ndo se sabe quase nada sobre a emocdo de uma pessoa e 0 que ela
significa”.

No contexto desse trabalho, o novo posicionamento tedrico de Davidov sobre
a incorporacdo da emocdo no campo da analise psicolégica da TAE demonstra a

coragem do pesquisador em admitir publicamente os problemas que foram surgindo
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no interior do processo de concepg¢ao e implementacdo da TAE, bem como o mérito
de abrir um novo caminho em direcdo a novas interpretacdes sobre o lugar que
deve ocupar o sujeito no contexto da aprendizagem desenvolvimental, hipoteses

estas que seréo refletidas com especificidade na se¢cédo quatro dessa dissertacao.

3.5. PERIODO DE INFLEXAO REFORMADORA (2003-2018)

Esse periodo foi marcado pela elaboracdo de uma nova e definitiva, ao
menos até o presente momento, estrutura da Atividade de Estudo. As ultimas
producbes sobre a TAE emergem de vinte trabalhos redigidos e publicados pela
familia Repkin: V.V. Repkin, G. V. Repkina e N. V. Repkina. Segundo Puentes
(2020), marcam essa fase, o0 modo especifico e peculiar como o Grupo de Kharkov
através da familia Repkin enxergava a TAE, também uma producdo tedrica sobre
resultados de pesquisas experimentais ja realizadas, bem como um expressivo
avango no que se refere ao delineamento dos componentes da estrutura da
Atividade de Estudo e por fim, um retrocesso sobre a questdo da abordagem do
papel das emocdes e a unidade entre o cognitivo-emocional, abordada como uma
necessidade de novos estudos por Davidov, na etapa anterior.

Puentes (2020) nos alerta que por mais que essa etapa tenha avancado
sobre a propositura de um novo aporte tedrico para estrutura da Atividade de
Estudo, reconhece-se que em nada avangou no que diz respeito ao estudo da
emocao e seu papel no contexto da Atividade de Estudo no aluno, segundo o autor,
0 texto mais expressivo produzido nessa Ultima etapa foi 0 de Repkin e Repkin sobre
o titulo: Sobre a questdo da estrutura da Atividade de Estudo, no ano de 2007, o
foco da discusséo ficou por conta da analise dos aspectos cognitivos e processuais
da Atividade de Estudo. Nessa Ultima fase considerou-se 0s componentes da
estrutura da Atividade de Estudo sobre a seguinte configuracdo: 1) tarefa de estudo,
2) acao de estudo, 3) acao de controle, 4) acdo de avaliagcao.

Nesse sentido, 0 artigo em si ndo apresentou nenhum avanco no contexto da
estrutura da Atividade de Estudo, porém: “A novidade esta naquilo que é assumido
como objeto principal do artigo: a tarefa de estudo”. (PUENTES, 2020, p. 121).

Segundo Puentes (2020) os autores entendem a necessidade de especificar
as acbes que levam a aceitacdo e formulacdo da tarefa de estudo pelo aluno, um

problema que ainda néo teria sido objeto de estudo especifico do grupo.
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Ficou estabelecido entédo as acdes sao: 1) situacéo de dificuldade, 2) situagcao
problema, 3) situacdo de estudo. Nesse novo contexto légico, a situacdo de estudo,
sua representacdo, € um segredo que aparece do encontro das formas de atuacéo
aprendidas pelo aluno com as suas reais condicbes para solucdo da tarefa. O
segredo determina o conteldo da tarefa a ser resolvida quando se transforma em
uma situacdo-problema, esses modos de acao levam o aluno a uma identificacdo
hipotética do segredo, momento em que o aluno presumindo a solucéo da tarefa, se
insere em uma tarefa de estudo.

Por fim, entende-se que esse ciclo histérico, o qual representa o esforco
inquestionavel do sistema Elkonin-Davidov-Repkin em uma incansavel busca de
aportes tedricos e metodologicos cada vez mais especificos para composicdo da
estrutura da Atividade de Estudo no contexto da Aprendizagem Desenvolvimental,
dimensiona o0 quanto, se assim podemos dizer, o comprometimento com o
desenvolvimento de uma ciéncia pedagogica parece controverso, Sse nao
entendermos que as proprias criticas que foram surgindo de forma reciproca entre
0S proprios membros do sistema, sdo partes integrantes do processo de
aprimoramento da propria teoria.

Nesse sentido, para além de todo processo da elaboragcdo da TAE, ndo se vé
limites nem no tempo nem no espago para sua reafirmacao sobre qualquer contexto
social que se apresente impeditivo a uma educacédo voltada para o desenvolvimento
humano, pois em virtude do carater cientifico de sua proposta, e do
comprometimento de seus idealizados para com a realidade concreta, ndo se pode
entender tal teoria como como um produto finalizado, mas como um processo de
construcdo e reelaboracdo dos elementos que se tornem necessarios para 0
cumprimento de seu objetivo fim, que para efeito dessa discussdo é a
autotransformacdo do sujeito em um ser criativo e independente.

Entéo, a partir da consideracéo de que a assimilacdo do conhecimento teorico
potencializa a assimilacdo do sujeito sobre o conhecimento cientifico e, de que o
sujeito é o proprio motor de sua aprendizagem, criou-se uma unidade inseparavel
entre o método a ser aplicado e os motivos que levam o aluno a se engajar na
Atividade de Estudo, dado que fica comprovado que sem a devida reelaboracdo da
Atividade de Estudo, tdo somente o desenvolvimento intelectual ndo garante o
desenvolvimento da criatividade como processo fim da formacéo do género humano,

tal qual maxima possibilidade do desenvolvimento do sujeito.
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Na concepcdo de aprendizagem da TAE, pelo contexto de sua filiagdo a
filosofia marxista, ndo ha que se falar em um processo didatico-pedagdgico
polarizado, pois sua perspectiva tedrica e metodolégica encontra-se, no sentido
dialético e de totalidade, em uma unidade indivisivel. Significa dizer que nao
podemos entender o processo de aprendizagem visando a construcdo de uma
didatica focada ou s6 no aluno ou s6 no professor, tampouco sobre alguns
elementos de composicdo da TAE que entendamos ser promissores para provarmos
determinada hipotese de forma definitiva.

Nesse sentido, e com 0 objetivo especifico de demonstrar a visdo de V.V.
Repkin sobre a sua singular compreensdo da estrutura da Atividade de Estudo,
apresentaremos na se¢ao subsequente seus estudos sobre os principais conceitos

0S quais considerou importantes para teoria.
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4 A ATIVIDADE DE ESTUDO E APRENDIZAGEM DESENVOLVIMENTAL
SEGUNDO REPKIN

Mesmo diante de periodos de grandes incertezas, retrocessos e retomadas, a
TAE evoluiu significativamente entre os anos de 1960 a 1998, quando entra em
declinio mais uma vez, por problemas de ordem politica e econdmica. Apds a morte
de D. B. Elkonin e V. V. Davidov, V. V. Repkin passa a ser o0 Unico representante
vivo do sistema e, atuando junto a filha Repkina, continua produzindo pesquisas no
campo da Aprendizagem Desenvolvimental até os dias atuais. Neste sentido,
pretende-se nessa secdo, demonstrar a importancia da colaboracédo de V. V. Repkin
para o desenvolvimento da TAE que, mesmo sendo um autor pouco conhecido, teve
indispensavel participacdo na elaboracdo dessa teoria.

Foram analisados sete artigos de Repkin que fazem parte da obra Teoria da
Atividade de Estudo: contribuicdes de D.B. Elkonin, V.V. Davidov e V.V.Repkin —
Livro 1. Objetiva-se, assim, demonstrar que a contribuicdes de Repkin, apesar de
pouco referenciadas em artigos e pesquisas que tratam do tema no Brasil, tem
grande importancia para a formacdo da Teoria da Atividade de Estudo, tanto pela

qgualidade e objetividade quanto pela atualidade de sua producao.

4.1. O CONCEITO DE ATIVIDADE DE ESTUDO

Segundo Repkin (2020), sobre a necessidade atual de se buscar uma solugéo
para os problemas tedricos da aprendizagem e da educacédo, as ciéncias deparam-
se com uma situacdo paradoxal. Neste sentido, existem teorias pedagodgicas e
psicolégicas que defendem que o aluno ndo € objeto, mas sujeito da aprendizagem
e da educacdo; sendo assim, a elaboracdo e a estruturacdo de uma teoria
pedagogica ndo podem prescindir de uma andlise profunda sobre a atividade do
sujeito, mais especificamente, neste sentido, quando ele, sujeito, esta inserido na
Atividade de Estudos. Por outro lado, existem teorias pedagodgicas e psicoldgicas
gue carecem tanto de uma definicdo l6gica, quanto de uma descricdo teorica e
terminolégica sobre o conceito de Atividade de Estudo.

Para o referido autor, em ambos o0s contextos, a Atividade de Estudo nao
raramente é substituida pelo conceito de ensino, pois, apesar de ndo ser ignorado

gue existe uma atividade dos alunos durante o processo de aprendizagem, quando o
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professor se propde a ensinar algo para os seus alunos, € porque ignora que é pela
formacdo de um sujeito autbnomo em relagdo a sua aprendizagem que 0 processo
formativo pode proporcionar a esses alunos a possibilidade de se desenvolverem
tanto psiquico, quanto cognitivamente.

Outrossim, iremos ao logo do texto, em dialogo com o autor, demonstrando
gue o processo de constituicdo e atualizacdo dos aportes tedricos e metodologicos
discutidos em seus trabalhos, fazem parte do processo de estruturacdo da TAE, e,
como dito anteriormente, sua atualidade, se deve ao esforco de um grande nimero
de pesquisadores que em um percurso historico de quase seis décadas de intensa
producéo e reformulacdo da teoria, ndo entregaram uma obra pronta, sem falhas,
fato que lega a V.V. Repkin, a responsabilidade, apds a morte de D.B. Elkonin e V.V.
Davidov de dar continuidade aos trabalhos desenvolvidos pelo do sistema.

Segundo Repkin (2020), para Rubinstein (1946), haveria dois tipos de ensino

(aprendizagem) que resultam em novos conhecimentos e habilidades.

[...] Uma delas estd especialmente orientada a aquisicdo desses
conhecimentos e habilidades, como seu objetivo direto. A outra leva
a adquirir esses conhecimento e habilidades para realizagédo de
outras metas. A aprendizagem, no ultimo caso, ndo é uma atividade
individual sendo um processo realizado como um componente em
um resultado de outra atividade na qual ela esta inserida. Ja no
primeiro caso, “a aprendizagem [...] € um tipo peculiar derivado da
atividade, na qual o objetivo estd deslocado ou desviado em
comparacao com a atividade para a qual ela serve de preparacao”
(RUBINSTEIN, 1946, p. 600 apud REPKIN, 2020, p.314).

Nessa direcdo, o termo “tipos de atividade”, refletido por Rubinstein (1946),
difere da definicho moderna do conceito de atividade, visto que, neste contexto, a
aprendizagem é definida como “[..] um tipo de atividade da pessoa, que se
caracteriza pela assimilacdo da experiéncia historico-social” (REPKIN, 2020, p. 314).

Tais pressupostos refletem um novo tipo de analise sobre o conceito de
aprendizagem, a luz da construcdo de uma teoria psicolégica da Atividade de
Estudos que, segundo o autor em destaque, importa em entender a diferenca entre
a aprendizagem de um animal (reflexos condicionados) e de uma pessoa
(assimilacdo da experiéncia historico-cultural). No entanto, ha que se diferenciar o
desempenho de um individuo sobre uma determinada tarefa, e entender que, sobre
determinadas circunstancias, a assimilacdo da experiéncia historico-social ndo pode

ser considerada uma atividade, tendo em vista que o conceito de Atividade de
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Estudo é entendido pelo autor relacionado a um tipo de atividade especifica do
humano genérico.

Portanto, o que diferencia a Atividade de Estudo das demais atividades
humanas € seu carater desenvolvimental, porém, se analisada como sinénimo de
ensino, em que o aluno é considerado objeto e ndo sujeito da aprendizagem, o
conceito de aprendizagem ganha sentido de desempenho, e a assimilacdo dos
individuos sobre a reproducéo histérica da sociedade, enquanto produtos alheios as
substancias genéticas da constituicdo dos conceitos teoricos, pode se transformar
em uma ferramenta de inducdo a tomada de decisGes sobre aspectos secundarios a
realidade objetiva dos objetos, os quais s6 podem ser compreendidos em sua
totalidade e a luz de uma educagcdo comprometida com o pleno desenvolvimento do

género humano. Neste sentido, Repkin (2020, p. 314) assevera:

Dificilmente pode-se duvidar que o processo de assimilacdo dos
conhecimentos, das habilidades e dos habitos € a caracteristica mais
importante da Atividade de Estudos. Contudo, é tdo certo que a
analise dessa atividade como uma forma especial de desempenho
social do sujeito ndo pode ser exaurida mesmo pela mais minuciosa
analise do processo de assimilacdo, que € um componente e um
resultado de qualquer atividade da pessoa.

Assim, ha que se diferenciar o processo de assimilacdo enquanto resultado
de qualquer atividade da pessoa, do pleno desenvolvimento psicolégico do sujeito
enquanto sintese de seu engajamento na Atividade de Estudo, porque a Atividade
de Estudo é reconhecida como um tipo especial de desempenho social do sujeito,
da sua personalidade. Neste sentido, a analise psicoldgica da Atividade de Estudo
estd associada a sua prévia analise sociolégica e, ainda, de acordo com Repkin
(2020, p. 366):

Uma das ideias valiosas e importantes do marxismo € o
entendimento de atividade como a base de toda a vida humana
(tanto no nivel geral, como no individual). Nessa filosofia, o ser
humano ndo é escravo dos acontecimentos, mas criador de sua
prépria vida. E certo que os acontecimentos ditam sua vontade, mas
a liberdade do ser humano consiste precisamente que ele pode
mudar os acontecimentos e, assim, se tornar mestre do seu destino.

Ao conceituar a Atividade de Estudo, o autor esclarece que a brincadeira e a
Atividade de Estudo sdo, sem duavida, atividades derivadas e destacadas do
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trabalho. Por esse motivo, uma andlise histérica sobre a sua especificidade deve
expor suas formas sociais, ou seja, 0 processo pelo qual ela se desenvolveu, bem
como a sua peculiaridade diante das demandas sociais e das funcdes sociais
especificas esperadas e, ainda, sobre as diferencas que a destacam da atividade de
trabalho, para que se possa pensar, assim, em sua definicdo. Deste modo, para
Repkin (2020, p. 315):

Em uma primeira aproximagdo, tal necessidade pode ser
determinada como necessidade de transmitir para as novas geragoes
0s conhecimentos, habilidades e habitos necessarios para
participagdo no trabalho, na atividade produtiva. Entretanto, tal
abordagem € geral. Afinal, a transmissdo e a assimilacdo de
conhecimentos, habilidades e habitos necessarios para execuc¢éo de
gualquer atividade de trabalho concreta, em principio, podem ser
realizados nessa proépria atividade.

A necessidade de se reproduzir o conhecimento fora da atividade de trabalho

ganha sentido, nas palavras de Repkin (2020, p. 3160, a medida que:

[...] nhuma determinada etapa do desenvolvimento do processo
cognitivo, o conhecimento adquire carater universal, revelando-se,
em cada acéo pratica distinta, apenas parcialmente e adquirindo uma
forma de existéncia relativamente autbnoma, isto é, transformando-
se em conhecimento cientifico.

Nessa acepgdo, o desmembramento da Atividade de Estudo da atividade de
trabalho foi uma necessidade gestada historicamente sobre a emergéncia de se
produzir conhecimento cientifico para se dominar “[...] os modos concretos das
distintas ag¢odes praticas” (REPKIN, 2020, p. 316).

Portanto, nesse sentido, a Atividade de Estudo como necessidade social de
transmissdo de conhecimentos, habilidades e habitos para as novas geracfes com o
avanco da ciéncia, ganha um novo sentido, qual seja, em conformidade com Repkin
(2020, p. 316), o da reproducéo universal dos conhecimentos cientificos para que se
possa “[...] dominar os diferentes modos de atividade de trabalho”. Ainda com base

em Repkin (2020, p. 316), complementamos nossos apontamentos:

Nisso reside a diferenca essencial que ha tanto entre a Atividade de
Estudos e a atividade de trabalho (pratica), destinada a producgéo de
condi¢cdes materiais da vida da pessoa, como entre a Atividade de
Estudos e a atividade cognitiva (tedrica), que realiza a producéo dos
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conhecimentos cientificos, e ndo a sua aquisicdo por parte dos
individuos separadamente. Alids, é ai que esta a distincdo essencial
entre a Atividade de Estudos e o processo de aprendizagem, para o
qual a caracteristica substancial dos conhecimentos assimilados é
secundaria, irrelevante.

Diante desses primeiros apontamentos, Repkin (2016) revela que os
principios geradores de um conceito de Atividade de Estudo nascem de uma analise
sobre o processo historico de desenvolvimento dos meios pelos quais ela é
organizada para uma aprendizagem para o trabalho (pratico) e, atualmente, para
producdo de conhecimentos tedrico-cientificos, visando a reproducdo de novos
modos de atividade de trabalho.

Por causa desse contexto, o desenvolvimento de uma Teoria da Atividade de
Estudos, com base na Aprendizagem Desenvolvimental, pressupde tanto uma
andlise sociolégica, bem como psicolégica de sua estrutura, haja vista que, no
processo historico de sua constituicdo, a Atividade de Estudo emerge ndo como um
tipo especial de atividade do sujeito, mas como uma teoria de assimilacdo de
conhecimentos, habilidades e habitos os quais colocam os individuos como objetos
e ndo como sujeitos da aprendizagem. Neste sentido, a Atividade de Estudo pode
ser entendida como ferramenta de reproducdo de um tipo de conhecimento
cientifico-instrumental.

No entanto, para Repkin (2016, p. 316), em Ultima instancia, também se pode
considerar que: “O reconhecimento da ligagcdo interna entre o conhecimento
cientifico e a Atividade de Estudos permite compreender essa ultima como um
fendmeno historicamente em desenvolvimento”. Portanto, tais condicionantes sociais
do processo de aprendizagem ndo sdo intransponiveis, ja que, a partir de uma
perspectiva humanista de educacdo, a ciéncia também pode ser considerada
ferramenta para estruturacdo de novas formas de organizacdo teorica e

metodolégicas da educacéo.

4.2. OBJETVO DA ATIVIDADE DE ESTUDO

Segundo Repkin e Repkina (2019), ap6s alguns experimentos desenvolvidos

pelo grupo de Moscou, o0 grupo de pesquisadores de Kharkov chega a concluséo de
gue o objetivo da aprendizagem para o desenvolvimento da criatividade dos alunos
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“[...] ndo é o desenvolvimento do pensamento em si, mas o desenvolvimento dos
alunos como sujeitos da aprendizagem desenvolvimental [...]” (REPKIN; REPKINA,
2019, p.35). Neste sentido, € preciso que se esclareca o conceito de sujeito no
contexto da Aprendizagem Desenvolvimental.

A psicologia da atividade inicialmente considerava que a atividade por si
mesma é transformadora, entretanto, segundo 0s autores, trata-se de uma distor¢cao
filosofica que provem das varias interpretacdes que foram feitas sobre a verdade
objetiva, consideradas sobre termos epistemolégicos. Assim, nos primeiros estudos
sobre a atividade no contexto psicologico, ndo se falava em sujeito como fonte da
criatividade, mas sobre a personalidade. Em outras palavras, pela falta de um
suporte epistemoldgico, a questdo da interpretacdo do conceito de sujeito ficou
restrita a andlise da personalidade enquanto fenbmeno, “[...] ou seja, o sujeito foi
entendido ndo como fonte da atividade, mas como seu portador [...]” (REPKIN;
REPKINA, 2019, p. 35).

Tais interpretacbes logo se apresentaram como insuficientes para a
conceituacdo de sujeito no contexto da Aprendizagem Desenvolvimental, pois,
apesar de Davidov e seus colaboradores darem um passo importante na direcéo da
solugdo desse problema; ou seja, entendendo a tarefa de estudo sobre um sistema
de acbes andlogo a uma pesquisa (quase pesquisa); dado o carater diverso que
assume o trabalho educativo em relacdo ao trabalho do pesquisador, concordamos
qgue a solucdo mais coerente em direcdo a conceituacdo de sujeito foi elucidada
pelas pesquisas do grupo de Kharkov. Desta perspectiva Repkin e Repkina (2019, p.

36) registram:

Mostrou-se que o ponto de partida da atividade de estudo na AD é a
formulacdo de uma nova tarefa de estudo pelo proprio aluno, com
base na necessidade de esclarecer o modo de acao aprendido
anteriormente. Assim, o aluno foi considerado ndo apenas do ponto
de vista da capacidade de resolver a tarefa de estudo definida, de
forma independente ou com a ajuda de um professor, mas também
como fonte de atividade de estudo voltada para sua
autotransformacao.

Desse modo, a ideia de desenvolvimento, a partir desses novos principios, foi
significativamente alterada. Trata-se, entdo, de se considerar que, somente no final

do percurso formativo, na adolescéncia, quando realmente o aluno domina a
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habilidade de aprender, ele torna-se sujeito da aprendizagem, ja que, para aprender
de forma autbnoma, pode levar um tempo consideravel (REPKIN e REPKINA, 2019).

Esclarece-se que ser sujeito € uma possibilidade humana que qualquer
individuo podera desenvolver. Neste sentido, é preciso destacar que o processo de
formacdo da personalidade da crianca e seu desenvolvimento como sujeito j&
podem ser percebidos nos primeiros anos de vida.

Sendo assim, nos primeiros anos de escolarizacdo da crianca, pode-se
perceber certo nivel de autotransformagcdo e desenvolvimento de sua habilidade
comunicativa: “No entanto, suas capacidades como sujeito sdo limitadas a acdes
que, de uma forma ou de outra, sdo baseadas em sua prépria experiéncia individual”
(REPKIN; REPKINA, 2019, p. 37).

Ja, no processo de escolarizacdo, enquanto sujeito da aprendizagem, a
crianca passara por dois estagios de desenvolvimento. No primeiro, ela encontrara,
na pratica educativa, por meio dos métodos, a possibilidade de desenvolvimento de
uma consciéncia cultural, visto que, na Aprendizagem Desenvolvimental, as
disciplinas sé&o apresentadas aos alunos dentro de um modo de acdo objetivamente
conceituado, bem como histérico e culturalmente considerados. No segundo estéagio,
o foco estd na compreensdo do individuo sobre a propria constituicdo como sujeito,
fase em que os alunos ja podem entender a “[...] esséncia de uma variedade de
sistemas naturais e sociais, bem como das possibilidades da atividade” (REPKIN e
REPKINA, 2019, p. 38).

A evidéncia de que o processo da Aprendizagem Desenvolvimental leva o
aluno a se autodeterminar como sujeito da aprendizagem aparece na segunda fase
dessa segunda etapa descrita, momento em que o aluno “..] testara suas
possibilidades de inclusdo em um determinado tipo de atividade criativa, isto €,
determinara as perspectivas de seu desenvolvimento como pessoa criativa”.
(REPKIN e REPKINA, 2019, p. 37).

No contexto da Aprendizagem Desenvolvimental, o conceito de personalidade
deve ser refletido a partir dessas premissas, porgue, nessa teoria, a personalidade
aparece como resultado de todas as atividades anteriores do individuo, mas para
muito além da pura transmissao e reproducdo das normas culturais, j4 que se pode
verificar que “[...] existem diferengas entre os conceitos de personalidade e de sujeito
da agao”. (REPKIN e REPKINA, 2019, p. 37).
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Pode-se dizer que a constituicdo da criatividade do sujeito somente se torna
possivel, a medida que o individuo adquire uma consciéncia individual sobre o
“significado de mundo e seus fragmentos”. Ja, enquanto sujeito da acéo pratica, a
consciéncia do individuo opera em um nivel inferior, tendo em vista que é a
influéncia do que é consenso que sua agdo se dirige. Assim, ndo ha uma relagao
entre seu entendimento individual e sua inteligibilidade sobre o mundo.

Para os autores, significa considerar que a criatividade € o mais alto nivel de
desenvolvimento do sujeito, e s6 pode ser desenvolvida, quando as formas as quais
estdo subordinadas a sua dependéncia pelo conhecimento lhe tenham um
significado especial, coerente. No entanto, a base da compreensdo da
personalidade, em conformidade com Repkin e Repkina (2019, p. 37), é pressuposto
de que “[...] o desenvolvimento do sujeito e o desenvolvimento da personalidade sao
dois processos intimamente relacionados, mas nao idénticos. Ainda, nas palavras de
Repkin e Repkina (2019, p. 37):

O desenvolvimento do tema da acéo, realizado no processo de
dominar uma atividade especifica, € um pré-requisito para o
desenvolvimento do individuo. O desenvolvimento da personalidade,
gue ocorre no processo de realizacdo de atividades que uma pessoa
ja domina, é conclusdo logica do desenvolvimento sujeito, seu
resultado final.

Sobre esse ponto de vista, fica claro que a constituicdo do sujeito da atividade
e de sua consequente criatividade, segundo Repkin e Repkina (2019), € o principal
objetivo da Atividade de Estudo no contexto da Aprendizagem Desenvolvimental,
sendo que essa conceituagdo de sujeito implica necessariamente em reconhecer
que “..] seu desenvolvimento como personalidade € uma continuagdo desse
processo, realizado principalmente fora da escola” (REPKIN e REPKINA, 2019, p.
38-39).

Essas recentes consideracdes apontam para a necessidade de uma analise
da Teoria da Atividade de Estudo sobre aportes tedricos e metodoldégicos pouco
pesquisados no contexto da Aprendizagem Desenvolvimental até o momento, o que
reafirma o carater objetivo, atualizado e cientifico da analise de Repkin e Repkina

(2019), em direcdo a um processo de desenvolvimento integral da teoria.

4.3. A FUNCAO SOCIAL DA ATIVIDADE DE ESTUDO
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A evolucao, de todas as formas de vida no planeta, foi possivel tho somente
pela transferéncia das experiéncias adquiridas de geracdo a geracdo. Para o
homem, diferente dos demais animais, a hereditariedade ndo tem um papel
determinante para o seu comportamento, dado que em atividade, sua natureza é
criativa e transformadora, pois desde os primordios da humanidade, o homem néo
se adapta a natureza, mas a transforma de acordo com seus interesses e
necessidades.

Nesse sentido, temos que ressaltar, que a forma pela qual o humano genérico
transfere a experiéncia da atividade humana adquirida as geracOes futuras séo pela
educacdo, e que: “A principal fungdo de qualquer processo educativo € transferir a
experiéncia da atividade humana para preservar a continuidade do desenvolvimento
cultural e histdrico e realizar a inclusdo das novas geracfes em certos tipos de
atividades transformadoras”. (REPKIN; E REPKINA, 2019, p. 29).

Para Repkin (2020), o fato da Atividade de Estudo ser um fendmeno
historicamente determinado e também em desenvolvimento, aponta para uma
necessidade do aprofundamento dos estudos sobre sua fungdo social, pois, a
medida que o desenvolvimento das sociedades tem por objetivo principal a
universalizacdo do conhecimento cientifico, deve-se pensar em novas formas de
inclusdo dos sujeitos para além do desenvolvimento de suas capacidades de
reproducdo de um ou outro tipo de conhecimento.

Repkin (2020, p. 316) considerou que existe, no caminho do desenvolvimento
da Atividade de Estudo, duas determinantes: o desenvolvimento da ciéncia e as “[...]
demandas da sociedade na transmissdo dos conhecimentos cientificos para as
novas geragdes”. Sendo que os dois niveis de conhecimento, 0 empirico e o teorico,
historicamente s&o os embribes do desenvolvimento do pensamento cientifico, no
entanto, em sua génese, ambos se distinguiram tdo somente pelas diferentes formas
de suas representacdes objetivas, e nao pelas suas peculiaridades e
especificidades.

Assim, tais pressupostos exigiram que se pensasse em uma revisdo sobre
conteudos tedricos da Atividade de Estudo, pois o conhecimento cientifico, ndo pode
ser assimilado e internalizado como produto, mas, sSim, COmMO Processo
historicamente desenvolvido. Assim, nas palavras de Repkin (2020, p. 316), “...] o

desenvolvimento do conhecimento cientifico implica em inevitavelmente uma
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reestruturacdo da Atividade de Estudo. Caso contrério, ela deixara de cumprir sua

funcao social’. Este autor (2020, p. 317), a proposito dessa reestruturagao, refere:

As proporgdes reais dessa reestruturacdo sdo determinadas pelas
condicdes socioecondmicas da vida da sociedade, em particular por
sua demanda de conhecimento de nivel empirico e tedérico. Por isso,
em sua forma mais evoluida a Atividade de Estudos desponta, pela
primeira vez, na época da revolugdo técnico-cientifica no ambiente
proporcionado pela sociedade socialista desenvolvida.

Nesse contexto, o autor considera que, a medida que os conhecimentos
tedricos passaram a ser uma exigéncia para o aumento da forca produtiva, criou-se
uma emergente demanda socio/formativa. Por esse motivo, tal fenbmeno tem
grande relevancia metodoldgica para elaboracdo da TAE, visto que, de acordo com
a dialética marxista, uma das bases teodricas do estudo filoséfico da Atividade de
Estudo, o ponto de partida para o estudo do objeto é o reconhecimento de sua
representacédo social, sendo que essa abstracdo sO é possivel quando seu estagio
de desenvolvimento se encontrar em sua forma mais madura (REPKIN, 2020).

Sendo assim, a dificuldade das ciéncias pedagdgicas, em geral, para
consolidar uma teoria para Atividade de Estudo estd em nédo reconhecer que o ponto
de partida para andlise de qualquer objeto em abstrato ndo pode prescindir
fendmenos ndo desenvolvidos, pois, em razdao do carater substantivo da esséncia
universal do objeto, esse apenas pode ser reconhecido enquanto evolucdo do
proprio processo historico de sua constituicao.

Ainda sobre esse aporte, 0 autor reconhece que, na época moderna, com o
desenvolvimento da ciéncia e a emergéncia da producdo e reproducdo do
conhecimento cientifico para as novas geracdes, pode-se pensar no
desenvolvimento de uma Teoria da Atividade de Estudo, comprometida com o
desenvolvimento do pensamento tedrico das massas. Nesse contexto, a Atividade
de Estudo despontou em sua forma mais evoluida, possibilitando a criacdo de
escolas experimentais especiais e podendo, pela primeira vez, revelar-se em sua
forma mais pura (REPKIN, 2020).

Deve-se considerar que, no contexto da Aprendizagem Desenvolvimental, a
funcdo social da Atividade de Estudo ndo se resume em assegurar as futuras
geracOes a assimilagdo dos conhecimentos cientificos, visto que tal processo téo

somente asseguraria a reproducdo da cultura; em outras palavras, o conhecimento
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cientifico, dentro da Atividade de Estudo, apresenta-se como conhecimento tedrico,
portanto cria-se a necessidade de diferencia-lo dos conhecimentos empiricos, dado
gue estes ndo necessitam de uma organizacado tedrico-metodologica para serem
reproduzidos.

Com efeito, encontra-se nessas reflexdes, a necessidade de se considerar a
Atividade de Estudo como um tipo de atividade especial do sujeito, para que possa
assim haver uma coeréncia sobre a especificacdo do que € ciéncia e quais sao as
melhores formas de se desenvolver ciéncia. Tais pressupostos estdo referenciados
por Repkin (2020), ao registrar que a Atividade de Estudos, a partir da época
moderna, constitui a principal atividade de inclusdo das novas geracfes no sistema
abertamente coletivo das relacdes sociais.

E na escola que a crianga tem contato pela primeira vez com uma atividade
socialmente padronizada, no sentido moral, oficial, econémico e juridico, e seréo por
essas normas que também serdo estimados os resultados dentro das finalidades
previstas para sua formagéao.

Diante dessa realidade, pode-se inferir que a educacdo em sociedade ndo &
neutra, mas intencionalmente determinada, de acordo com o0s interesses da
reproducdo de determinada estrutura social. Sendo assim, as tarefas a serem
reproduzidas na Atividade de Estudo sdo normatizadas e, apesar de ser premissas
da estrutura da Atividade de Estudo, o autor refere que, nas sociedades socialistas,
as normas sdo essencialmente distintas das que s&o exigidas nas sociedades
capitalistas.

Nesse sentido, o fato de a crianca nao ter acesso direto as hormas sociais faz
com que tal condicdo apareca pela sua convivéncia com o adulto e, posteriormente,
com o coletivo escolar, sendo que a correspondéncia entre a Atividade de Estudo
criangca em suas relacdes pessoais e familiares, pois, pela primeira vez, ela depara-
se com um contexto social abertamente explicito, em que as normas sociais, por
meio da educacédo escolar, passaréo a determinar os objetivos da atividade dela, por
um contexto determinado com especificidade e mediante o controle e avalicdes
sistematizadas, fato que evidencia a impossibilidade de se dissociar a Atividade de
Estudo da influéncia que as normas sociais exercem sobre a organizacdo da escola.

Porém, em sentido oposto, e mesmo considerando que a Atividade de
Estudos seja intencionalmente organizada de acordo com a estrutura politico-social

de determinado contexto juridico e econdbmico, o autor assevera que a tarefa de
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estudos terd o controle e a avaliacdo orientados, em um primeiro momento, pelo
professor, funcdo cooperativamente dividida entre professor e aluno.

Segundo o autor, a colaboracédo entre o adulto e crianca € reflexo da natureza
social auténtica da aprendizagem da criangca; o que faz todo sentido se, sobre a
andlise desse processo, sejam considerados o0s aspectos histéricos e as formas
como as interacfes sociais evoluiram no contexto socioeducativo. Neste sentido,

Repkin (2020, p. 319) explana que:

O esclarecimento do contetdo especifico e das funcdes sociais da
Atividade de Estudo, a sua compreensdo como uma forma de
interacdo social que surge e evolui historicamente, cria as premissas
também para sua andlise psicoldgica, cuja tarefa é entendé-la como
uma forma especifica de dinamismo da personalidade, como uma
atividade do individuo, durante a qual ele gera motivos e metas vitais
especificos. (grifos do autor)

Isso posto, 0 autor ressalta que o aspecto objetivo da atividade é a principal
caracteristica de sua andlise psicoldgica, porque a necessidade do sujeito nasce da
busca pelo objeto dessa necessidade, extinguindo-se com a sua satisfacdo. Nao
obstante, o objeto da atividade é apresentado ao sujeito em sua forma substancial
ou ideal, resultando na necessidade de se diferenciar as formas que ganham os
contetudos substantivos na Atividade de Estudo, pois, como em primeira instancia,
sdo os objetos que determinam as necessidades do sujeito cuja substancia e/ou seu
conteldo irdo determinar os tipos de atividade nos quais estardo inseridos. Desta

perspectiva, ressalta Repkin (2020, p. 319):

[...] o objeto da atividade nao é posto ao homem de forma imediata.
Ele Ihe & dado como um motivo, que move o sujeito, guiado por um
objetivo, que deve ser atingido, em busca para satisfacdo de
determinada necessidade. Caracterizar o objeto de uma atividade
significa determinar a especificidade das tarefas para cuja solucéo
ela esté orientada.

Nesse ponto, Repkin (2020) chama a atencdo que a especificidade das
tarefas; contraditoriamente ao que foi exposto, ganha sentido, a medida que
podemos distinguir a tarefa de estudos das demais tarefas, visto que a tarefa de
estudos tem seu objetivo e resultado ligados a mudanca do sujeito da acdo e ndo na

alteracdo ou mudanca do objeto da tarefa.
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A Atividade de Estudo, admite o autor, prescinde de novos elementos de
andlise, tanto sobre sua estrutura, quanto sobre o seu conteudo, porque, no que diz
respeito a tarefa, a substituicdo do conceito de tarefa de estudo pelo conceito de
tarefa didatica permite que se entenda por Atividade de Estudo qualquer forma de
dinamismo do sujeito, ao contrario a objetivacdo da tarefa, € condicdo necessaria
para que a Atividade de Estudo seja reconhecida como forma especial e singular da
atividade do sujeito.

Outro aspecto relevante € que devemos entender que na sociedade de hoje,
a pessoa ndo pode ser bem-sucedida, sem a busca de novos conhecimentos. A
constante criacdo de tecnologias gera também a necessidade de formacao para que
essas novidades sejam operadas, tornando o0 processo de aprendizagem
ininterrupto. Essa nova realidade reafirma o papel da escola como local destinado a
formacdo de méao de obra. Porém, neste sentido, temos que reconhecer que esse
tipo de educacdo impede que a pessoa utilize racionalmente suas possibilidades,
tendo em vista que por essa demanda, pelo tempo que toma, também impede que
os individuos se humanizem; sendo que esse tipo de educacéao, reconhecidamente
tradicional, ja foi comprovado ser ineficaz até mesmo para o treinamento operativo.

Por este viés, Repkin (2020, p. 368) registra:

A realizac&o das ideias da aprendizagem desenvolvimental nos
conduz a necessidade: de explicacdo das relacbes
encontradas na base do processo de aprendizagem; da analise
da sua estrutura, de seu conteudo, da génese da Atividade de
Estudo como uma forma particular da atividade humana. Cada
um desses problemas € independente e, ainda assim, estdo
todos interligados entre si.

Por esse motivo, devem-se buscar alternativas para a superagcao tanto do
excesso de conteudos exigidos para formacdo de méao de obra, quanto para a
auséncia de uma estrutura puablica, para fazer da escola, também um espaco para
aprendizagem desenvolvimental. Ainda para o autor, a andlise da Atividade de
Estudo, no contexto da Aprendizagem Desenvolvimental, encontra-se intimamente
relacionada a pratica docente, uma vez que esta pode ter uma natureza colaborativa
e criativa. Desta forma, a compreensdo da Atividade de Estudo, em seus aspectos
cientificos, prescinde da andlise da Aprendizagem Desenvolvimental como um
problema de natureza tedrica e pratica, pelo fato da educacdo tradicional néo
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proporcionar que o sujeito se desenvolva de forma criativa, objetivo da educagao
desenvolvimental.

Segundo Repkin (2020, p. 369), ao ensinar uma crianca, de forma geral, o
desenvolvimento vai acontecer, “[...] mudancas ocorrerdo em sua consciéncia, em
sua personalidade e em suas habilidades”. No entanto, o problema consiste em
identificar o que é Aprendizagem Desenvolvimental e o que nédo é, bem como qual
tipo de aprendizagem pode levar ao desenvolvimento psiquico da crianca.

Sabe-se que, por gqualquer tipo de aprendizagem, algum desenvolvimento é
alcancado, ou como resultado, ou como produto para o qual se direcionou a
atividade ou enquanto uma consequéncia secundaria. Neste contexto, a
aprendizagem ndo esta direcionada (dirigida) ao pleno desenvolvimento humano,
sua avaliagdo tem por objetivo tdo somente verificar se algumas funcdes foram
desempenhadas com éxito, se ha um desenvolvimento ndo planejado, espontaneo,
ja que “O objetivo dessa aprendizagem pressupbe a aquisicdo de certo nivel dos
conhecimentos, habitos e habilidades” (REPKIN, 2020, p. 368-369). Em outras
palavras, se houver desenvolvimento, este se apresentara como condicdo para
aprendizagem e ndo como resultado da mesma. Segue citacdo de Repkin (2020, p.

369-370) que complementa as ideias ora expostas:

A outra variante é a aprendizagem que requer um determinado nivel
de desenvolvimento das criancas. Receberd a crianca o0s
conhecimentos, as habilidades e os habitos nesta aprendizagem?
Sem duavida que sim, a diferengca entre a primeira e a segunda
variantes é que, se na primeira o desenvolvimento ocorre como um
processo espontaneo e ndo previsivel, na segunda o
desenvolvimento é o resultado da aprendizagem que se planeja. Os
conhecimentos, habilidades e habitos se convertem nos meios para
alcancar os objetivos e deixar de ser um fim em si mesmo.

Na Aprendizagem Desenvolvimental, ao contrario da funcional, o foco esta no
sujeito, em suas possibilidades de acessibilidade ao conteido e aos métodos que
devem estar organizados de forma logica, visto que: “A questdo ndo esta em dar
prioridade ao desenvolvimento em relacdo a assimilagdo. Dessa maneira, ndo €
possivel mudar a vida. A questédo é outra: a real orientagdo da aprendizagem a umas
ou outras particularidades”. (REPKIN, 2020, p. 370).

Pode-se afirmar entdo que o processo de assimilacdo, na Aprendizagem

Desenvolvimental, é tdo somente parte de um todo muito mais complexo, pois, ao se
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admitir sua real atribuicdo no percurso formativo, entende-se sua estrutura como
parte de uma atividade que tem uma finalidade humanizadora. Assim, ndo se pode
separar o0 processo de educacdo do processo de aprendizagem, sem causar
prejuizo ao desenvolvimento psiquico do sujeito.

Em sentido estrito, a aprendizagem funcional pode ser considerada
antieducacional, ja que sua finalidade se resume a educacdo de um funcionario,
enquanto que, conforme Repkin (2020, p. 370), a aprendizagem desenvolvimental
“[...] leva em conta o desenvolvimento da crianga, considerando-o como um
individuo, que vive hoje no presente e, além disso, cria 6timas condicbes para o
desenvolvimento”.

Segundo Repkin; e Repkina (2019), a educac&o transformadora, enquanto
resultado da criatividade, ou seja, da criacdo de algo que ainda ndo existia antes, € a
forma original da atividade criativa do sujeito, no entanto, na sociedade atual, o
resultado da criatividade s6 € util quando pode ser produzido em larga escala, para
os autores, as duas formas de atividade transformadora descritas, séo tao diferentes
em conteudo e meétodo que as formas de sua implementacdo no ambito da
educacdo escolar, sdo impossiveis de serem transmitidas de forma unificada.

Esse contexto apresenta-se historicamente determinado por dois tipos de
sistemas educacionais, com funcbes diferentes a) as que preparavam as novas
geracdes para reproducdo de atividades especificas (sistema fabril, séculos XV e
XVI), e que por sua natureza reprodutiva ignora o sujeito enquanto participe do
processo transformador da sociedade, negando-lhe as condicbes necessérias para o
desenvolvimento de sua criatividade; b) a que considera que o0 processo de
desenvolvimento da criatividade € um objetivo a ser alcancado para que todos
possam produzir a transformacé&o da sociedade de forma por si mesmos.

Para Repkin; e Repkina (2020) é preciso considerar 0s aspectos que podem
levar os alunos a se transformarem em um ser criativo atraves da educacdo. Em
primeiro lugar, o primeiro tipo de sistema educacional, tem por objetivo que 0s
individuos sejam operadores de atividades transformadoras, e nesse sentido, por
nao se ter a intencdo da transmissdo da atividade criativa para os alunos, € uma
educacdo nédo intencional, portanto espontanea, de resultados acidentais e
imprevisiveis.

Ja o segundo tipo de sistema educacional, apresenta-se como uma proposta

gue sO pode ser desenvolvida enquanto resultado de uma pesquisa cientifica
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especial, que tenha por objetivo a transferéncia da experiéncia criativa para 0s
alunos, sendo que a criatividade, nesse contexto, deve ser entendida como
resultado de atividades onde os alunos possam obter em suas tarefas resultados
fundamentalmente novos, ou ao menos ja conhecido, mas de forma nova.

Tal Tipo de sistema educacional, a que nos referimos, tem sua génese nas
pesquisas de D. B. Elkonin e V.V. Davidov bem como de V. V. Repkin no inicio da
década de 1960, denominado nesse trabalho de sistema Elkonin-Davidov-Repkin.
Sua fungéo social depois de quase seis décadas de trabalhos ininterruptos, pode ser
conceituada como: transformacéo do sujeito da atividade, através da Atividade de
Estudo, em uma personalidade criativa e transformadora, onde todos possam
produzir a cultura e a histéria no seu ambiente social na medida de suas maximas

capacidades psiquicas.

4.4. O CONTEUDO DA ATIVIDADE DE ESTUDO

No texto A formacéo da Atividade de Estudo como um problema psicolégico,
Repkin (2020, p.343) afirma que a formagao da Atividade de Estudo acontece como
forma “especial de atividade do individuo”. Nesta dire¢&o, verifica-se que, para este
autor, uma ideia que pode ser encontrada em diversos modelos tedricos de
assimilacdo da psicologia atual € que a Atividade de Estudo ndo é um produto da
criatividade do individuo, mas processo da apreensdo e assimilacdo de
conhecimentos os quais se adquirem de forma espontanea, como em qualquer outro
tipo de atividade. Embora tal paradigma possa induzir a acreditar que seria possivel
explicar, de maneira facil, como ocorre o processo de apreensdo pelo individuo de
sua humanidade genérica e, em especial, da Atividade de Estudo, refuta-se que tal
possibilidade aconteca pela assimilacdo do objeto em sua forma ideal, a medida que
se pode identificar como tais teorias ignoram, por completo, o principio de atividade
objetiva, o qual sera exposto no decorres deste texto.

Assim, para Repkin (2020), mesmo sendo o0 conceito de atividade
indispensavel a outras teorias, fazendo citacédo a teoria da formacéo por etapas das
acOes e conceitos intelectuais, ndo se pode confundir a génese dos modos ideais,
ou seja, intelectuais de acdo, com a propria génese da acdo, sendo que esta
precede aquela dentro da analise historica dos antecedentes socioculturais basilares

das teorias que discutem o tema da formac¢é&o da consciéncia humana.
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Esse modelo tedrico de assimilacdo, apesar de tributario ao conceito de
atividade, limitou-se a analise da assimilacdo do objeto, enquanto um conhecimento
de natureza externa ao individuo. Neste sentido, o processo de criacdo dos motivos
e objetivos considerados sobre a dialética entre atividade e desenvolvimento,
fundamento essencial da estrutura da Atividade de Estudo, ndo aparece nos
elementos de formacédo e conceituacéo dessas teorias. Repkin (2020, p. 344), nesta

continuidade, relata:

[...] as teorias de assimilagdo existentes ndo examinam e nao
explicam o processo de formacdo na experiéncia do individuo de
novas formas de atividade objetiva, inclusive da Atividade de
Estudos. Essa circunstancia obriga a considerar a constru¢cdo de um
modelo tedérico de tal processo como um problema especial da
ciéncia pedagdgica.

Nesse sentido, o autor assegura que a assimilacdo do ponto de vista
psicologico (cientifico) pressupde a reconsideracdo sobre o contetdo objetivo que
sera assimilado pelo aluno, pois, no contexto da Teoria da Atividade de Estudo,
trata-se do momento em que se apresenta ao sujeito o objeto de sua tarefa, o que,
por sua vez, sO pode fazer sentido para o aluno enquanto reflexo de uma
representacéo real de seu contetdo histérico e universal, processo que ira garantir
gue, no ambito de sua atividade, possa desenvolver novos motivos e metas e,
assim, garantir sua real condicdo como sujeito da atividade.

Em consonancia com Repkin (2020), a transformacao do material didatico em
um programa de atividades € condicdo necessaria para superacdo das formas
exclusivamente externas de assimilacdo do objeto. Neste sentido, para o autor, é
preciso encontrar, na genética universal dos conceitos estudados, as formas sociais
e psicologicamente adequadas para a plena interiorizacdo dos conceitos. Neste
contexto, a aprendizagem aparece enquanto resultado de uma reorganizacdo da
estrutura da Atividade de Estudo, a partir da organizacéo psicologica do material.

No sistema escolar, segundo o autor, predominam as condi¢cdes externas de
assimilacdo dos contetdos e, em consequéncia desse carater em particular, o
material deve ser estruturado e organizado para que o conhecimento cientifico
ganhe sentido pessoal para o sujeito da aprendizagem, contudo, para que esse

processo atinja os resultados esperados, devem-se considerar algumas condigdes
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especificas: “A orientagdo autbnoma do aluno nas propriedades do conteudo, s6 €
possivel quando essas sao destacadas como as ‘unidades’ estruturais do proprio
conteludo e sua aprendizagem se aproxima o0 maximo possivel do conhecimento
cientifico atual” (REPKIN, 2020, p. 304).

Esse modo de agdo requer que se apresentem aos alunos os contetdos em
forma de problematizacdo, os quais devem estar organizados para que o carater
universal do objeto estudado seja reconhecido em sua esséncia, isso faz da tarefa
de estudos um desafio que importa também em um experimento que requisita da
tarefa pratica o dominio do aluno sobre o modo de acdo, que é o modo
historicamente desenvolvido para solucdo da tarefa. Sendo assim, nas palavras de
Repkin (2020, p. 304):

[...] ao resolver a tarefa de estudo quando a atividade do aluno é
focada em dominar o modo de acéo, a importancia das operacoes de
orientacdo da pesquisa e avaliacdo de controle aumenta
acentuadamente, o que melhora significativamente os resultados da
aprendizagem em comparacdo com aqueles que podem ser
alcancados em uma situacao pratica.

Dessa perspectiva, a aprendizagem em forma de tarefa adquire propriedades
especiais, pois o material ndo é reproduzido pelo professor para induzir o aluno a
pura assimilacdo dos conceitos teodricos, mas a formacao de uma possivel estrutura
em sua atividade cognitiva.

Nesse contexto, ou seja, quando o objeto da assimilagdo, enquanto contetdo
de uma tarefa da qual o aluno participa ativamente, desvendando junto a suas a¢cdes
de estudo a genética universal dos conceitos estudados, o ato de estudar “[...] se
transforma em uma atividade de estudos” (REPKIN, 2020, p. 304-305).

A organizacdo psicolégica do material didatico, quando os conteldos sao
apresentados em forma de tarefa, constituidos e representados sobre a analise
prévia de suas propriedades psicolégicas especiais, transforma-se em elementos
fundamentais 0os quais objetivam e regulam a Atividade de Estudo dos alunos. Para
Repkin (2020), dependendo do conteudo, as tarefas podem ser divididas em
cognitiva e préatica. Nas tarefas cognitivas, 0 objetivo € a descoberta de uma nova
propriedade de um dado objeto, bem como de uma nova forma de interagir com ele;
aqui, identificam-se os problemas tedricos e empiricos; nos teéricos, busca-se a

descoberta das propriedades essenciais do objeto; nos empiricos, busca-se a
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identificacdo de suas propriedades individuais, independentemente do seu grau de
importancia.

Ja, a tarefa pratica tem por objetivo certo grau de transformacéo do conteudo,
momento em que os alunos, com auxilio do professor, tém a oportunidade de
reconhecer alguns elementos essenciais e particulares do objeto estudado de forma
introdutdria. Neste contexto, Repkin (2020, p.304) destaca que:

Dentro das tarefas praticas destacam-se as tedricas cujo objetivo é
identificar o sistema de propriedades significativas do objeto. O
carater das condicfes nas quais 0s objetivos devem ser alcancados
permite tratar das tarefas-problema (o objetivo é dado sob a forma de
um sistema de requisitos para o resultado da acgéo) e das tarefas-
exemplo (um exemplo pronto da acao ou do seu resultado).

Isso pressupbe que o sistema de tarefas, considerado a partir desses
elementos, caracteriza a forma de organizacdo psicolégica do material didatico,
porém tanto as caracteristicas l0gico-objetivas, bem como o método de
apresentacdo do material ndo ganham sentido, fora da estrutura e modo de
funcionamento do processo de aprendizagem desenvolvimental.

Tais pressupostos séo sinteses de experimentos formativos que consolidaram
a criacdo de um método especifico para organizacdo psicolégica do material
didatico. Um estudo que teve por objetivo garantir que a estrutura das tarefas fosse
organizada de forma coerente, em que coincidam a teoria e as formas de sua
assimilacdo; em outras palavras, na organizacdo dos conteudos escolares, deve-se
considerar uma estrutura psicologica da representacdo dos conceitos para que 0S
mesmos possam ser internalizados pelos alunos, em sua esséncia mais pura.

Nesse contexto, jA& podemos entender que o0 desenvolvimento psiquico dos
alunos depende de uma organizagdo psicologica dos contetdos didaticos, porém o
processo de assimilacdo do conhecimento tedrico ndo € o Unico objetivo a ser
alcancado na Atividade de Estudo, visto que somente a memorizacdo dos conceitos
ndo garante o desenvolvimento do aluno como sujeito da propria aprendizagem.

Outrossim, a organizacdo psicolégica dos conteudos didaticos foi um
momento especifico de estruturacdo da atividade de estudos que teve por objetivo
entender a logica psicolégica da assimilacdo dos conceitos, sua esséncia e genética
universal, mas principalmente a relacdo que acontece entre o objeto, enquanto

representacéo socio-histérica da realidade e a assimilacdo consciente da mesma.



80

Conforme exposto, deve-se considerar que o estudo em questdo, exposicéo e
consideracbes nascem de experimentos formativos, realizados pelos pesquisadores
soviéticos, em que as atividades foram organizadas mediante tarefas dirigidas para
uma finalidade especffica, as quais, nesse caso especifico, tiveram regularidade e
disposicBes determinadas, hierarquia que ndo esta presente e requisitada no
desenvolvimento de todos os experimentos que compdem a estrutura da Teoria da
Atividade de Estudos. Assim, de acordo com Repkin (2020, p. 304), ressalta-se mais
uma vez que: “O sistema de tarefas construido a partir desses elementos caracteriza
a forma da organizacéo psicolégica do material”.

Vale ressaltar que o sistema de tarefas proposto por Repkin, junto aos
experimentos levaram-no a concluir que a organizagdo psicoldgica do material
(contetdos escolares dos livros didaticos) “[...] tem uma influéncia significativa na
estrutura da Atividade de Estudo e, assim, no seu sucesso” (REPKIN, 2020, p. 310)
marcam sua contribuicdo para constituicdo de um novo e indispensavel componente
a ser considerado para formacéo integral da estrutura da Atividade de Estudo.

No entanto, para Repkin (2020), a condicdo mais importante para que haja a
efetiva assimilacdo do sujeito sobre 0 objeto de sua acao se constitui em que este
tenha um sentido para ele; exista, para ele, em seu sistema de a¢fes, caso contrario
“[...] o material assimilado (se ele € essencialmente novo paro o sujeito), pode servir
de meios de sua realizacdo, de seu produto colateral, e, assim por diante, mas nédo
de meta ou de motivo” (REPKIN, 2020, p. 344).

4.5. AESTRUTURA DA ATIVIDADE DE ESTUDO

Uma analise mais profunda sobre a Atividade de Estudo importa estabelecer
uma relacdo da propria evolucdo dessa teoria como meta cientificamente estruturada
de superacdo a aportes tedricos e metodologicos que se limitaram, embora sobre
elementos importantes de sua constituicdo, a composi¢cdo de sua estrutura objetiva.
Para o Repkin (2020), amplia-se esse sentido, quando os elementos que compdem
a estrutura da Atividade de Estudo s&o analisados diante as exigéncias constantes
da evolucado e desenvolvimento das sociedades.

Assim, o autor afirma que, em sua forma mais evoluida, a Atividade de Estudo
ndo pode ser reconhecida tdo somente como atividade orientada, tendo seu

conteudo ligado exclusivamente a aquisicdo pelo sujeito dos modos generalizados
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de acdo junto a abstracdo dos conceitos cientificos. Tal definicdo estaria ligada ao
reconhecimento de um momento inicial da elaboracdo da Atividade de Estudo,
processo pelo qual se reflete sobre a esséncia geral do objeto, sua construcdo e
estrutura.

Outrossim, em sua forma mais evoluida, a estrutura da Atividade de Estudo
deve estar organizada de forma que todos os elementos que a constituam estejam
interligados e relacionados, compondo um todo, devendo estes, nessa fase, ser
analisados em sua forma mais simples, para que se possa possibilitar, ao sujeito da
acao, a compreensdo em si mesma do objeto que € reclamado, por um objetivo
consciente (REPKIN, 2020).

O autor em questédo ressalta, em citacéo a Leontiev (1972), que os objetivos
propostos pela Atividade de Estudo se desenvolvem por intermédio da realizacédo de
acdes que estejam subordinadas a metas parciais; condicdes que seriam entdo
necessarias para o aprofundamento de uma forma de reconhecimento do objeto,
nao mais sobre sua meta global.

Nesse sentido, as acfes sao elementos indissociaveis da atividade, sendo por
essa premissa que se desenvolvem 0s motivos-meta, momento em que se coloca o
objeto da satisfacdo de uma determinada necessidade em evidéncia para o sujeito.
Tais pressupostos dizem respeito ao entendimento do autor sobre a estrutura da
Atividade de Estudos, sua unidade e indissociabilidade do sentido de totalidade, de
maneira que: “O momento inicial desse ato integral da atividade é colocar em
evidéncia a meta final, para cujo alcance se realiza a atividade” (REPKIN, 2020, p.
324).

No entanto, a meta final na Atividade de Estudo ndo pode ser entendida tao
somente como pura reproducdo professor/aluno do material didatico, visto que,
apesar da necessidade desse processo na fase de operacionalizacdo da Atividade
de Estudo, sem a aceitacdo e consequente consciéncia do aluno sobre o resultado
concreto de sua atividade ndo havera assimilacdo sobre o objeto ou conceito
apresentado pelo professor. Repkin (2020) ressalta que, quando as metas sao
apresentadas como exigéncia externa, entre 40 a 50% dos alunos tendem a redefini-
las como no exemplo por Repkin (2020, p. 324):

Uma andlise especial mostra que, na maioria das vezes, ocorre um
desvio da meta do modo de realizacdo dessa ou daquela agéo para
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seu resultado concreto. Assim, ao invés da assimilagdo do modo de
demonstracdo de umteorema geometrico, o aluno ndo raramente vé
sua meta na reproducdo de um formato concreto dessa
demonstracao, ignorando a compreensédo do contetido do conceito (a
reproducéo de sua definicdo e assim por diante).

Diante do exposto, Repkin (2020, p. 324) entende que, nessas condi¢coes,
“[...] a atividade perde seu carater de estudos”, visto que, para 0 cumprimento de
uma meta, os alunos devem aceité-la, visto que, desaparecendo o objeto especifico
da Atividade de Estudo, ou seja, a assimilagdo da meta pelo aluno de forma
consciente, a Atividade de Estudo perde todo sentido. De acordo com os
apontamentos do autor, para o sujeito, existem, ao menos, duas condicdes para que
0 objeto possa representar uma meta de atividade, sendo que a primeira € que o
objeto exista para o sujeito e a segunda, que tenha uma relacdo com as suas

necessidades atuais. Neste sentido, Repkin (2020, p. 325) estabelece:

No que diz respeito a Atividade de Estudo isso quer dizer que sua
meta especifica ndo pode ser definida (aceita) adequadamente se
para ela ndo existem conceitos tedricos como uma forma especial de
generalizacdo dos modos de atividade cognitiva e prética.

Tais reflexbes reafirmam o carater distinto dos dois modos de assimilacdo da
meta na atividade, discutidos anteriormente, quais sejam: primeira, alcancar um
resultado concreto e coerente com a meta apresentada pelo professor; o aluno néo
pode assimilar o objeto de forma exclusivamente externa, mas € preciso que tenha
condi¢cbes de o reconhecer em sua esséncia, o que implica em o desejar, em aceita-
lo como motivo de realizag&o da Atividade de Estudo.

A segunda condi¢do diz respeito a relagdo do objeto com o0 motivo-meta, que,
segundo o autor, deve estar relacionada com as necessidades atuais do sujeito,
sobre um tipo especial de formulacdo da necessidade de determinado objeto,
momento em que deve ser avaliado se a aceitacdo da meta pelo aluno tem relacéo
com a sua condicdo individual de assimilacdo do objeto. Neste sentido, Repkin
(2020, p. 325) postula:

Aplicado a Atividade de Estudo, cujo objeto especifico é o
conhecimento teodrico, isso quer dizer que a aceitacdo da meta de
estudo, pelo sujeito, pode ser levada a cabo somente se este tiver
uma necessidade bastante evoluida de conhecimentos tedricos,
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necessidade esta que se revela na forma de interesses tedrico-
cognitivos.

Ainda que se apresente, até o momento, 0S interesses tedrico-cognitivos
como condicdo para o desenvolvimento de metas de atividade do sujeito, Assim
sendo, as palavras de Repkin (2020, p. 325) complementam a ideia de que: “Seria
incorreto imaginar que cada encontro do sujeito com o objeto, capaz de satisfazer
seu interesse tedrico-cognitivo, possa conduzir automaticamente ao desdobramento
da Atividade de Estudos”.

Tal desdobramento, como foi demonstrado em investigacGes de laboratérios
experimentais, sO se evidencia em etapas superiores do desenvolvimento cognitivo
do sujeito, entretanto apenas quando houver uma coincidéncia entre os interesses
tedrico-cognitivos do aluno com as representacfes dos objetos apresentados pelo
professor.

O proximo ponto a ser analisado é o sistema de acdes, desenvolvido a partir

do pressuposto interesse e engajamento do aluno a Atividade de Estudo. Tal
componente esta relacionado com “[...] a assimilagdo de um conceito (ou de um
modo de acdo)” (REPNIN, 2020, p. 325). Contudo, segundo este autor, ndo existe
uma relacdo invariavel entre a acdo e a meta a ser atingida, se considerarmos o
carater particular da composicdo das metas, bem como o limite que se impde sobre
determinadas condi¢cfes, em que os resultados s6 podem existir, quando associados
a atividades gue se desenvolvam sobre situacdes concretas.

Para o autor, tais particularidades geram a necessidade de se analisar a meta
de estudo como possibilidade de o sujeito assimilar as leis genéticas e
historicamente constitutivas dos conceitos, por um sistema de acfes, que possa
garantir, por intermédio de um sistema de metas intermediarias e incorporadas a
tarefa, o cumprimento da meta final. Tal processo exige que se estabeleca a relacéo
entre a assimilacdo de um conceito, de um dado conteudo, com “..] uma
transformacédo especfifica de um dado objeto, para descobrir a relacdo que € o
fundamento geral da solucdo de uma série de tarefas cognitivas e praticas”
(REPKIN, 2020, p. 326, grifos do autor).

O proximo passo consiste na elaboracdo de um modelo materialmente
composto, pelo qual se revelam as propriedades do objeto em sua esséncia mais
pura, ato que tem por objetivo a orientagdo do aluno para selecdo dos principais

elementos estruturais do conceito estudado.
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Outro momento importante da andlise da estrutura da Atividade de Estudo
emerge da necessidade de o objeto ser reproduzido dentro de uma relacdo coerente
entre a representacdo do conceito e a construcdo do modelo, tendo em vista que
“[...] no processo de transformacdo do modelo construido, s@o reveladas tais
propriedades da relagdo escolhida que possam servir de base para se descobrir as
condicbes e formas de solucdo de certa tarefa cognitiva” [...]. (REPKIN, 2020, p.
326).

Ainda assim, a descoberta do modo de solucionar a tarefa ndo encerra o
processo de abstracdo do conceito e do modelo estudados pelo aluno nas acdes de
estudo, mas o amplia por meio do ato da solucdo de “[...] varios tipos de tarefas da
mesma classe” [...] (REPKIN, 2020, p. 326), um momento em que a a¢ao é objetiva,
para que haja o fortalecimento da relagdo entre o contetdo interior do objeto, com
sua representacdo material, ou seja, com 0 modelo criado para facilitar o
entendimento do aluno sobre os conceitos dos contetdos estudados.

O proximo elemento de andlise sobre a estrutura da Atividade de Estudo € a
acao de controle, processo pelo qual o aluno deve refletir sobre os resultados de

suas acOes de estudo, correlaciona-los ao modelo reproduzido e verificar se houve
relagdo qualitativa entre o objetivo de seus estudos e o modelo apresentado pelo
professor. Por esse processo, 0 aluno conscientiza-se de suas deficiéncias,
adequando o proprio modo de assimilacdo, por meio da introducdo de novas acdes

e operacdes. Desta perspectiva, Repkin (2020, p. 326) registra:

Dessa maneira, ao contrario da atividade de trabalho — onde o
controle consiste, antes de tudo, na verificacdo da correspondéncia
do produto final a um dado padrédo — na Atividade de Estudos — o
objeto do controle deixa de ser o resultado final e passa aos modos
de sua obtencéo.

Segundo o autor em questdo, nas formas mais evoluidas da Atividade de
Estudo, o aluno deve ser capaz de presumir os resultados de suas acdes de estudo
no plano mental, o que requer do sujeito alto nivel de consciéncia reflexiva sobre tais
acles; parte-se do pressuposto, entdo, de que essas mesmas acdes ja estejam
desenvolvidas em seu plano interno, ou seja, que ja tenham sido internalizadas e
conscientizadas pelo aluno.

Dado ao exposto, ha que se elucidar que para, Repkin (2020), a estrutura da

Atividade de Estudo € um processo em construcdo, o que significa dizer que seus
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elementos ndo podem ser compreendidos isoladamente, mas como partes de um
todo em movimento, passiveis de novas andlises e reflexdes. Esse carater dialético
gue compde a estrutura da Atividade de Estudo € o que garante sua singularidade e
seu reconhecimento como ciéncia pedagdgica.

Nesse sentido, a aprendizagem com foco do desenvolvimento do aluno
depende necessariamente de como o professor ira organizar a Atividade de Estudo
do aluno, ou seja, dependerda da disponibilidade de uma boa compreensdo do
professor sobre a estrutura desse tipo de atividade.

Segundo Repkin; e Repkina (2020), um dos problemas que se apresentaram
sobre a tarefa de estudo no contexto da Atividade de Estudo, aparece da Tese de
V.V. Davidov que presumia ser da estrutura da Atividade de Estudo que surgem as
acles, que por sua vez garantem a solugdo das tarefas, segundo os autores tal
proposicdo carece de uma falta de aprofundamento dos estudos de V. V. Davidov
sobre os componentes da estrutura da tarefa de estudo, dado que a aceitacdo da
tarefa pelo aluno ndo é consequéncia de sua atividade, pois 0 aluno ndo assume a
tarefa que lhe é atribuida pelo professor dentro de uma ato Unico, € necessario que
se considere alguns pré-requisitos indispensaveis para que o aluno aceite a tarefa.
Nesse contexto, resultados posteriores demonstraram haver uma necessidade de se
formular uma nova concepgao para estrutura da tarefa de estudo.

Entéo, para que o conceito de estrutura da Atividade de Estudo se tornasse
completo, na estrutura da Atividade de Estudo, as a¢des que fornecem a solugcéao da
tarefa de Estudo, ndo poderiam mais ser consideradas isoladamente das a¢des que
garantem sua elaboracdo pelo aluno de forma independente. Nesse sentido, é
necessario que os alunos entendam o que esta condicionado no objeto de seu
estudo, pois 0 objetivo da Atividade de Estudo ndo é o de que os alunos aprendam a
reproducdo dos modos de acdo, mas entendam a base desse processo.

Assim os autores admitem que somente quando o modo de acéo tenha por
objetivo que o aluno defina sua propria tarefa de maneira independente, € que se
pode pensar em uma aprendizagem real, caso contrario, o que se tem feito é fazer,
como ja foi mencionado, com que o0 aluno reproduza os modos de acéao
reproduzidos pelo professor. (REPKIN; e REPKINA, 2020).

Para Repkin e Repkina (2020, p. 424).
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[..] a necessidade de tal entendimento s6 é revelada em uma
situagcdo em que modos de acdo previamente aprendidos s&o
insuficientes para atingir o objetivo que o aluno persegue. Essa
situagdo de dificuldade, ou seja, em que os modos de acéo
conhecidos sdo desacreditados, € o posto de partida para a
apresentacdo de um novo problema como tarefa de estudo. A
situacao de dificuldade é aquela na qual um individuo em acéo se
torna capaz de resolver, por si mesmo, alguma tarefa importante.

A situacdo de dificuldade aparece no momento da tarefa em que o aluno
compara os resultados da tarefa e encontra uma discrepancia entre o modelo
conceitual proposto pelo professor em relacéo ao resultado de sua tarefa de estudo.
Entdo se faz necessario fazer uma avaliacdo para que se entenda o motivo da falta
de correspondéncia entre o resultado da tarefa do aluno com o modelo proposto
pelo professor, exigindo entdo que a acdo seja repetida até que: tal re-execucao da
acao leve o aluno a detectar o erro e fazer sua corregcdo, mas, quando mesmo
realizando a acdo corretamente ndo consigam encontrar o resultado desejado, o
modo de acdo aplicado para tarefa € considerado inadequado.

Porém no caso em gque o aluno ndo consegue concluir a tarefa pois os modos
de acdo que domina sao inadequados para solucdo do problema, deve-se
considerar duas formas de composicdo de uma situacéo- problema: a) o motivo da
solugcéo da situagcdo problema deve ser relevante e motivador para o aluno para que
ele possa encontrar por si s6 uma alternativa para solucdo da tarefa; b) o sucesso da
implementacdo de novas acdes ird depender de como o aluno percebe e avalia a
situacao-problema, ao avalia-la como uma situagcdo que requer um novo modo de
atuacdo, sobre um objetivo intermediario, e nesse caso o aluno entende a tarefa
como um problema pratico, e mesmo que consiga solucionar a tarefa, sua atividade
ndo ira alterar suas habilidades como sujeito de estudo. (REPKIN; e REPKINA,
2020)

No caso desta segunda hipétese, subentende-se que mesmo que o aluno
descubra por si s6 um modo de acdo para resolver a tarefa, se ndo houver uma
relacdo dessa descoberta com os modos generalizados de agédo propostos pelo
professor, o aluno n&do conseguira encontrar de forma autbnoma novas formas de
resolver os problemas que se apresentarem sobre novas tarefas do mesmo tipo.

Ao contrario, se o0 aluno avalia a situacdo—problema como uma limitacdo de

sua propria percepcdo sobre o objeto, ou seja, uma insuficiéncia do seu proprio
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conhecimento sobre os modos de agcdo necessarios para solucdo da tarefa, sua
atitude vai ser a tentar encontrar em algum “tipo de segredo”, os motivos de sua
limitacdo, no final desse processo, a situacdo—problema se transforma em uma
situacao de estudo, ou seja, s6 quando o aluno compreende o conteldo da tarefa,
ele se insere no real contexto da Atividade de Estudo de forma autdnoma.

Em suma, a Atividade de Estudo para Repkin; e Repkina (2020) deve garantir
nao somente a resolucdo da tarefa de estudo pelo aluno, como acreditava V. V.
Davidov, mas também sua compreensdo e autonomia para que por si s6 possa

determinar a tarefa.

46. A TROCA DE ATIVIDADES COMO PREMISSA PARA RESOLUCAO DE
TAREFAS

Expostos os principios fundamentais da TAE no contexto da Aprendizagem
Desenvolvimental, Repkin (2020) destaca que a aplicacdo dessas posi¢cdes no
contexto de formacdo da Atividade de Estudo demanda um exame sobre as

seguintes questdes:

A caracterizacdo daquele conteudo, cuja assimilacdo cria as
premissas para o0 aparecimento na atividade do sujeito de metas e
motivos de estudo especificos; a determinacdo da atividade
disponivel no sujeito, em cujo ambito deve ser assimilado este
conteudo e em cuja base podem surgir acdes de estudo; o
esclarecimento do contetdo e das condi¢des da troca de atividades,
provedora do nascimento e desenvolvimento da Atividade de
Estudos (REPKIN, 2020, p. 346).

No exame do primeiro ponto, parte-se do principio de que o conteldo objetivo
da Atividade de Estudos é reconhecido pelo sujeito em sua natureza histérica, mais
especificamente pela sua estrutura pratica e tedrica. Neste contexto, torna-se
imperativo que a meta do sujeito que resolve a tarefa de estudo, conforme definicdo
de Elkonin (1961), citado por Repkin (2020, p. 346), seja reflexo do “[...] dominio de
determinados modos de acéo e ndo da mudanca do objeto com os quais ele atua”.

Nesse sistema, 0 conteudo objetivo da Atividade de Estudo ndo aparece
como resultado da assimilagdo dos modos de agcdo generalizados empiricamente,
mas da precisdo da generalizacdo dos conhecimentos cientificos, especificamente

do conhecimento tedrico. A respeito desses aspectos, Repkin (2020, p. 346) registra:
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Isso significa que é premissa necessaria do surgimento da Atividade
de Estudo a distingao, pelo individuo, dos conceitos cientificos como
uma forma especial de generalizagdo dos modos de agdo. Enquanto
o individuo nao se defrontou, na sua experiéncia, com o mundo do
conhecimento tedrico, ndo ha Atividade de Estudo, embora ele possa
até mesmo assimilar muito intensivamente os modos de realizagéo
de diversas acdes praticas (como ocorre, por exemplo, na infancia
pré-escolar).

Contudo, é na aprendizagem escolar que a crianca se defronta, pela primeira
vez, com as novas formas de assimilacdo do objeto, em que os conceitos tedricos
auxiliardo na formacdo das bases necessérias para o seu desenvolvimento. Desta
perspectiva, infere-se que a Atividade de Estudos se diferencia tanto das atividades
ladicas como das praticas, pois Atividade de Estudo ndo tem um fim em si mesma,
mas por objetivo 0 desenvolvimento de novos tipos de atividade.

Assim, quando a Escola deixa ponderar que a objetivacdo dos contetdos é a
premissa necessaria para o desenvolvimento do pensamento teérico dos alunos, o
processo de aprendizagem fica restrito ao desenvolvimento de habilidades e habitos
praticos, uma caracteristica do pensamento empirico. Isso posto, 0 que determinara
gue a transicdo do pré-escolar ao escolar seja um momento em que novas formas
de conhecimento poderdo ser incorporadas e conscientizadas, em forma de
conhecimento tedrico, ndo é a inclusédo das criangas na aprendizagem escolar, mas
as formas como serdo apresentados os contetdos a elas.

A segunda questdo diz respeito a determinacdo da atividade disponivel do
sujeito na relacdo de sua aprendizagem com 0s conhecimentos tedricos, que tipo de
conteudo deve ser considerado e oferecido para que, na propria atividade, possam

surgir as agdes de estudo. A respeito deste aspecto, Repkin (2020, p. 347) assevera:

Ao falar do encontro do individuo com o conhecimento tedrico, temos
em vista que esse deve ser incluido em sua atividade real. Isso é
possivel somente com a condi¢ao que o conceito participe ndo como
objeto de contemplacdo e sim como um instrumento de alcance das
metas atuais para o individuo, como um modo de solucdo das
tarefas recebidas por ele. ( grifo do autor)

O autor considera que o conteado objetivo do conceito, ou a natureza
instrumental do conceito, s6 pode ser reconhecido pelo sujeito, no desmembramento

de uma situacdo de acdo em meta; em outras palavras, o resultado da atividade



89

proposta é alcangcado, a medida que as metas sejam estudadas como partes de um
todo. Repkin (2020) ainda diferencia uma acado pratica objetiva cujas metas e modos
de realizacdo da tarefa sdo elaborados de acordo com a substancia requerida do
conceito, de uma acéao ludica, em que, na relacdo entre a meta e as condi¢cdes de
seu alcance, os resultados s&o mais subjetivos.

No contexto da Atividade de Estudo, os conteudos devem ser sistematizados
e organizados de forma objetiva, sobre metas que devem ser aceitas pelos alunos
na forma de conceitos, pelos quais as acOes oferecam a eles um sentido de
atividade real, tudo isso no momento da solucdo das proprias tarefas. Esse € o
principio pelo qual os alunos vao alcancando, por meio de suas a¢des praticas, as
condicbes necessérias para solucdo da tarefa; no entanto, o objeto de estudo, no
ponto de chegada, deve ser apresentado ndo como resultado coincidente ao
conceito inicialmente proposto, mas como produto transformado pela prépria acéo
do sujeito da atividade, o aluno.

Em resumo, 0 conceito enriquece a acao e garante o cumprimento da meta
de forma mais efetiva, pois a atividade ganha um sentido especial para o individuo,
guando ele encontra nela o significado para o cumprimento da meta, que esta
encarnado no conceito. Na aprendizagem escolar, tais acdoes vém a ser a leitura, a
escrita e a contagem e o “[...] passo inicial para destacar um objeto especifico de
Atividade de Estudo deve ser dado justamente sob a forma dessas agdes” (REPKIN,
2020, p. 346-347).

A Ultima questéo diz respeito ao esclarecimento das formas e das condi¢des
de troca na Atividade de Estudos cujo exame emana das seguintes afirmacdes: o
aluno ndo possui a capacidade de desmembrar sozinho seu objeto de estudo em
uma situacédo de acédo, e o processo de formacado da Atividade de Estudo no aluno é
resultado de uma troca de atividades entre ele e o professor.

Desse modo, pode-se reconhecer, pelas conclusbes do autor, que tais
afirmacdes sdo expressas e analisadas sobre o resultado de acbes praticas,
realizadas no interior da sala de aula, que a compreensédo da esséncia dessa troca
permanece desconhecida para psicologia e ndo totalmente esclarecidas no interior
da Atividade de Estudos. No entanto, esses limites s&o analisados por Repkin (2020)
tdo somente como parte de um processo de descoberta de um fenémeno,
considerado como mais um dos objetos de estudo para o desenvolvimento das

bases tedricas, epistemologicas e psicologicas da Teoria da Atividade de Estudos.
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Assim, mesmo havendo ainda processos em fase de desenvolvimento ou
também incompreensiveis para 0 pesquisador, é possivel que se esclareca a
especificidade da troca de atividades no processo de aprendizagem, ao menos,
conforme Repkin (2020), respondendo as seguintes questdes: 1) Em que condi¢cfes
€ possivel essa troca; 2) Qual seu contetdo objetivo (0 que se troca entre professor
e aluno); e 3) Qual carater ela adquire em diferentes condicdes.

Na analise da primeira questdo, o autor afirma que uma das condicdes de
fundamental importancia para haver a troca de atividades entre aprendiz e professor
estd em se garantir que a tarefa tenha um sentido comum para ambos, ou seja, que
a resolucdo de determinada tarefa aconteca por meio de um processo colaborativo
em que cada qual esteja engajado na atividade de forma efetiva. O desdobramento
de tal proposicdo é que, ao integrar-se no processo de solucdo das tarefas, o
professor deve ter condicbes de oferecer as generaliza¢cfes conceituais necessarias
para que o aluno também as consiga resolver.

O autor complementa que, mesmo nos casos em que as tarefas sdo postas
pelo professor de forma arbitraria, o processo nao fica comprometido, pois o0
principio logico, por tras da aprendizagem desenvolvimental, € o de que a tarefa
disponivel do aluno é uma resposta cognitiva da aceitagcdo de uma troca ocorrida em
atividades anteriores, em que as tarefas foram trabalhadas de forma cooperativa.

Nesse sentido, em resposta a segunda questdo, 0 que se troca entre
professor e aluno sdo os modos de solugdo das tarefas, em que os modos-padrao
recebidos pelos alunos criam condigdes para que eles proprios possam estruturar
sua atividade; como resultado, terdo a sua disposicdo os modos reais, concretos de
acdo, ou seja, uma condicdo especial de andlise sobre o objeto de estudo, quando
este se encontre essencialmente determinado nos conceitos estudados. Segundo
Repkin (2020), por meio dessas caracteristicas, enriqguece-se a acao e garante-se a
compreensdo dos objetivos propostos, passo decisivo para aceitacdo de novas
tarefas pelos alunos de forma consciente.

A terceira questdo pede uma explicacdo sobre o carater que adquire a troca
de atividades em diferentes condi¢cbes. Desta forma, o autor alerta que a influéncia
do processo de troca na formacdo da Atividade de Estudo tende a variar em maior
ou menor grau sobre duas circunstancias “[...] de como sdo representados para o
aluno os modos padrdes e em que nivel eles sao generalizados” (REPKIN, 2020, p.
348-349).
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Dando inicio a discussdo, Repkin (2020) estabelece uma relacdo entre dois
tipos de troca de atividades, sendo que o primeiro ndo cria as premissas necessarias
para 0 surgimento da Atividade de Estudos, tendo em vista que se trata de um
processo que se conclui na demonstracdo do professor de exemplos de uma ou
outra acdo, sem que se evidencie a expressa forma de sua realizagdo. J4, o
segundo resume-se a uma troca por generalizacbes empiricas, em que 0 objetivo da
tarefa € sustentado sobre um sistema de operacfes 0s quais os alunos assimilam,
por meio de suas atividades, ndo mais do que as evidéncias prescritivas do proéprio
objeto de estudo. Segundo o autor, a objetivacdo dos modos de acdo também néo é
suficiente para que se efetive a plena troca de atividades entre professor e aluno,
porque o resultado das acfes fica limitado a acdo disponivel, ou seja, a uma
atividade que tem por objetivo somente a reproducdo de dado conceito. Segundo
Repkin (2020, p. 349):

[...] na troca por modos empiricamente generalizados tem lugar, mais
provavelmente, uma associagdo das atividades do professor e do
aluno do que sua cooperacao. Isso parece bastante essencial do
ponto de vista das possibilidades de desenvolvimento da atividade do
aluno, pois somente com a atividade colaborativa as agfes do
individuo ganham um novo significado, inicialmente objetivo e depois
subjetivo.

Em outras palavras, estando a acdo especificamente relacionada a
compreensdo do contetdo pelo alcance de uma meta parcial, mesmo que objetiva, o
processo de aprendizagem tende a renovar-se em um ciclo repetitivo, no qual as
tarefas podem ser reapresentadas com o objetivo da memorizac&o, e em que 0 seu
significado subjetivo ficard de fora. Em conformidade com o autor, 0 processo
esgota-se, quando se pode verificar ter havido a assimilacdo do aluno sobre um
dado modo de acdo. Desta perspectiva, em superacdo aos modos empiricamente
generalizados de acgao, nos quais, pela sua experiéncia de troca, o aluno possa ser
capaz de recriar conteludos objetivos essencialmente novos, é necessario que se
incorporem nas relagdes de cooperagao os “[...] modos teoricamente generalizados
de solucao de tarefas (de conceitos)” (REPKIN, 2020, p. 350, grifos do autor).

Em complemento ao exposto, entende-se que o objeto do conceito, na
resolucdo de uma tarefa parcial, sé pode ser reconhecido dentro do contexto geral

do sistema de tarefas, ou seja, a partir de uma l6gica em que a solucdo de todas as



92

tarefas parciais se apresente enquanto reflexo de uma mesma base genética, o que
significa dizer que, fora desse sistema, 0 conceito ndo pode ser conhecido em sua
substéancia geneticamente universal.

Em uma situacdo pratica de troca, o modelo dessa relacdo geral pode ser
apresentado ao aluno por uma situagao-problema cuja forma de solucéo das tarefas
parciais inicialmente sera omitida pelo professor, com objetivo de fazer com que o
aluno construa a acao por si proprio. O objetivo principal dessa troca consiste em
que o aluno possa entender que o modelo é uma representacdo tedrica de uma
situacéo concreta, real.

Em consideracdo ao exposto e apesar de haver, na exposicao dos artigos,
momentos de andlise sobre os posicionamentos singulares de Repkin (2020) quanto
a Atividade de Estudo, complementaremos essas reflexdes com as consideracfes
de Roberto Valdés Puentes, Paula Alves Prudente Amorim e Cecilia Garcia Coelho

Cardoso® sobre os textos. Segundo Puentes; Amorim e Cardoso (2017, p. 273):

V. V. Repkin inovou significativamente no campo dos estudos sobre
a teoria da atividade, em especial, da atividade de estudo, seu
conteudo, estrutura, tarefas e objetivos, se comparado com os
trabalhos efetuados por D. B. Elkonin e V. V. Davidov, estabelecendo
hipéteses importantes que depois foram testadas. Suas maiores
contribuicdes foram no campo da teoria didatica da atividade de
estudo, a formacéo de professores e, sobretudo, a didatica especifica
do ensino de lingua russa e na elaboracdo de seu material
pedagdgico.

Portanto, a singularidade de sua producéo estad também diretamente ligada a
concepcao de sujeito, objeto de sua andlise na maior parte de suas contribuicdes
tedricas e metodoldgicas.

Para os autores, com base nos estudos de Repkin, o que diferencia a
Atividade de Estudo de outro tipo de atividade qualquer € que, na Atividade de
Estudo, o objetivo e resultado da atividade ndo tém como foco tdo somente a
mudanca do objeto com o0 qual a pessoa opera, mas a autotransformacéo do sujeito

gue realiza a atividade. Assim, pode-se afirmar que a Atividade de Estudo, para
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Repkin (2020) tem como principal objetivo o desenvolvimento do sujeito da atividade,
de sua personalidade.

No entanto, tal processo somente acontece, a medida em que o individuo se
forma em sujeito em uma atividade social, coletiva, sendo que o social representa a
real possibilidade da constituicdo da inteligibilidade do sujeito sobre a realidade.
Deste modo, a comunicacdo ndao desempenha papel determinante no processo de
desenvolvimento, mas, secundario, instrumental, dado que o encontro do sujeito
com 0 objeto ndo é mediado pela representacdo de suas formas ideais, mas reais.
Deve-se ressaltar, ainda, que, na Atividade de Estudo, a necessidade de
conhecimento aparece em resposta ao nivel de conhecimento no qual o individuo se

encontra. Neste sentido, Puentes, Amorim e Cardoso (2017, p. 274) afirmam:

A atividade de estudo esta associada a acao efetiva do sujeito, a qual
precisa ser uma resposta a algum tipo especifico de necessidade
prépria de um nivel do desenvolvimento individual da pessoa e de
um plano historico especifico. V. V. Repkin também abordou o lugar
dos interesses conscientes (cognitivos) na atividade de estudo.

No contexto da Atividade de Estudo, o interesse consciente esta relacionado
ao estagio da tarefa de estudo em que a propria acdo do sujeito ganha um sentido
objetivo, qual seja, quando em uma situacdo problema colocada pelo professor o
aluno “[...] se convence de que suas ideias anteriores ndo dao uma base soélida para
a acao, o significado da acdo toma um carater objetivo. Entdo, o objeto adquire um
significado especial: passa a ser interessante” (PUENTES; AMORIM; CARDOSO,
2017, p. 274).

Ja, no ambito das necessidades, Repkin (2020) tem um posicionamento
diferente de Davidov (1998) sobre esse elemento psicoldgico da atividade; para
Repkin (2020), a necessidade em um sentido de totalidade tem uma relagdo de
dependéncia e reciprocidade com o elemento interesse, visto que, enquanto a
necessidade pode ser vista como caréncia de um objeto, por exemplo, a
necessidade do conhecimento, o0 interesse emana da experiéncia subjetiva do
sujeito perante seu encontro com o significado desse novo conhecimento e o
sentimento que € provocado por ele. Portanto, como afirma Repkin (2020), o elo
entre interesse e necessidade pode ser representado por uma relagcéo dialética em
gue os interesses nascem das necessidades, bem como novas necessidades

resultam desses interesses ja formados.
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Como vimos no decorrer desse texto, Davidov entendeu a necessidade de
incorporar 0 desejo a estrutura constitutiva dos elementos psicologicos da TAE,
criando a relacdo de dependéncia da necessidade a esse novo elemento, sendo que
as emoc0es, para ele, representavam uma abstracdo, dado que esse contexto, a
época de suas consideracbes, ndo havia sido analisado ainda de forma

aprofundada. Por este viés, Puentes; Amorim; Cardoso (2017, p. 274) registram:

A obra de V. V. Repkin também aplica as ideias de A. N. Leontiev
sobre o papel dos motivos na transformacédo das necessidades

by

funcionais em necessidades superiores a atividade de estudo.
Também reconhece que a necessidade de conhecimento € o tipo de
interesse que subjaz a atividade de estudo; contudo, alerta para o
fato de que ela pode ser satisfeita por qualquer atividade, de modo
gue a necessidade de conhecer emsi ndo é suficiente para produzir
atividade de estudo. A necessidade de conhecimento precisa se
encontrar com o objeto do qual nasce o motivo.

Uma analise superficial do objetivo das necessidades na Atividade de Estudo
pode apresentar-se como produto de outros tipos de atividade, levando a acreditar
gue o papel que ela exerce na Atividade de Estudo esta vinculado estritamente aos
estimulos necessarios para assimilacao dos conhecimentos teoricos.

Repkin (2020) entende que a assimilagdo, em um sentido de totalidade, é t&o
somente parte do processo de desenvolvimento do pensamento tedrico e ndo a sua
condicdo, mesmo porque, na concepc¢ao repkiniana da TAE, o principal objetivo da
Atividade de Estudo estad para além da premissa de que o desenvolvimento do
intelecto seja a unica necessidade do sujeito da atividade, posto que tal condicéo é
pura contemplacdo fenoménica da formas ideais, enquanto reflexos da memorizacéo
objetiva das representacdes tedricas.

Nesse sentido, Repkin (2020) entende que o0 objetivo dos componentes da
Atividade de Estudo emerge dos motivos internos, ou seja, da capacidade que o
sujeito adquiriu no seu percurso formativo de entender conscientemente o carater
essencial das substancias objetivas do objeto.

Esses motivos internos determinam as formas e os meios de producéo da
atividade, mas sao regulados pelos mecanismos psicologicos, responsaveis pela
verificacdo da capacidade individual do sujeito em engajar-se na Atividade de
Estudo, ou seja, ha que se questionar se existem as condicdes psicologicas

necessarias definidas. Os conhecimentos e habilidades do sujeito, bem como as
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caracteristicas especiais do objeto da acdo estdo disponiveis ao nivel da
consciéncia do aluno? Caso a resposta seja positiva, entdo temos a situacao
concreta necessaria e objetiva para que o aluno participe do que ficou determinado
pelo autor sobre essas condicdes de “tarefa’. Neste sentido, Puentes; Amorim;

Cardoso (2017, p.275), consideram que:

O reconhecimento da tarefa de estudo permite identificar tanto o
objeto quanto o objetivo especifico da atividade. Na perspectiva do
ensino desenvolvimental, qualquer tipo de atividade de estudo é um
processo de resolucdo de tarefas que se apresenta na forma de
problema de aprendizagem capaz de conduzir a formacdo do
pensamento tedrico por intermédio do dominio dos modos de acgéo,
dos conceitos cientificos, leis e principios de acao.

De acordo com essas premissas, a tarefa tem dupla funcdo; por um lado, a
autotransformacéo do sujeito, e, por outro, 0 seu dominio sobre os conhecimentos
tedricos, sendo que ambas coexistem dentro de uma relacdo dialética uma em
dependéncia da outra, ja que “[...] ao dominar os conhecimentos teoricos, 0 sujeito
se transforma a si proprio; ao se transformar a si proprio, o sujeito domina os
conhecimentos tedricos” (PUENTES; AMORIM; CARDOSO, 2017, p. 275).

Repkin (2020) ainda analisa que as tarefas-problema sinalizam para a
necessidade de se pensar em entender a dindmica desse contexto sobre um tipo
especffico de Atividade de Estudo, a atividade pesquisa, ou quase pesquisa, como
foi denominada por Davidov (1987). Esse processo em particular diz respeito ao
encontro do aluno com um conteddo o qual ele ainda ndo domina; em outras
palavras, quando o modo de acdo disponivel no sujeito é inadequado para solugéo
da tarefa e ele tem que se esforcar para descobrir por si mesmo os meios pelos
quais podera avancar na solucdo dos problemas apresentados pelo professor, neste
estagio, o objetivo da tarefa € que os alunos produzam novos modos de acgao.

Por fim, cabe-nos destacar a divergente opinido de Repkin (2020) sobre a
estrutura da atividade de estudo no contexto da psicologia histérico-cultural.
Segundo o autor, a acdo, como unidade de analise da atividade, ndo tem sentido
nem aplicabilidade l6gica na Atividade de Estudo em si mesma, pois esse tipo de
atividade deve-se considerar que “[...] todos os aspectos especificos a atividade,
relacionados com sua motivacdo e definicdo de objetivos, desaparecem na ‘acdo”
(REPKIN, 2014, p. 94 apud PUENTES; AMORIM; CARDOSO, 2017, p. 276).
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Deve-se admitir, portanto, que a andlise dos artigos aqui apresentados nao
encerra a compreensdo da concepcdo de V.V. Repkin sobre a Teoria da Atividade
de Estudo, mas contribui para entender que seu objeto de estudo é o sujeito da
atividade e ndo a atividade em si mesma, representada no objeto fora da
consciéncia.

No entanto, por se tratar de uma andlise teérica que incorpora 0s aspectos
histéricos de uma construcdo coletiva dentro de um contexto sociocultural diferente
do nosso, opta-se por uma pesquisa mais expositiva do que analitica, porque, em
razdo do carater cientifico que permeia toda exposicdo das formas pelas quais foi
estruturada a TAE, um aprofundamento tedrico sobre a especificidade dessa teoria
demandaria a andlise de seus componentes metodolégicos em uma atividade
pratica, o que, para nos, em fungdo dos Ultimos acontecimentos, ndo foi possivel

realizar.
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5 CONCLUSAO

O objetivo dessa pesquisa consistiu em sustentar a hipotese de que V.V.
Repkin, mesmo sendo um dos pesquisados menos conhecidos do sistema Elkonin-
Davidov-Repkin, teve participacdo indispensavel ao desenvolvimento, estruturacéao,
consolidacao e principalmente atualizacdo da Teoria da Atividade de Estudo. Ao
longo da andlise e reflexdo da bibliografia, entende-se porque, apesar de as
pesquisa do grupo de Kharkov sobre a lideranca de Repkin ter grandes pontos de
aproximacdo e até mesmo referéncias aos trabalhos desenvolvidos pelo grupo de
Moscou, sua contribuicdo pode ser considerada como singular em muitos aspectos.

Nesse sentido, ndo foram apresentados os estudos de D.B. Elkonin e V.V.
Davidov sobre temas que, de forma analoga, relacionam-se com o0s textos de
Repkin, bem como aquele que escreve em parceria com Repkina, pois tratam-se de
visbes singulares sobre os mesmos problemas, sendo que, nesse sentido, 0 objeto
de nosso estudo esta especificamente vinculado as particulares experiéncias de
Repkin e seus colaboradores no contexto de suas atribuicdes.

Justifica-se, assim, que o grupo de Kharkov, liderado por Repkin, no contexto
do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, ficou responsavel principalmente pela
elaboragcdo de material didatico, para os alunos, e instrutivo, para os professores,
bem como pela formacdo de professores no contexto da Aprendizagem
Desenvolvimenntal; enquanto o grupo de Moscou, liderado por Elkonin e
posteriormente por Davidov, dedicou-se muito mais ao desenvolvimento tedrico e
metodolégico da Teoria da Atividade de Estudo. Apesar de haver diferenca
significativa quanto ao objetivo especifico no trabalho de cada grupo, a demanda era
Unica, buscava-se o desenvolvimento integral da teoria sobre todos aspectos o0s
guais se acreditava ser de fundamental importancia a consolidacdo de um sistema
didatico para escola de massa.

Sobre alguns percalcos, em razdo das intercorréncias politico-econémicas, o
sistema, muitas vezes, estando proximo de se consolidar como sistema alternativo
das escolas de varios paises e regibes da Unido Soviética, bem como no contexto
da Rdussia atual, ficou paralizado. Consequentemente, o sistem Elkonin-Davidov-
Repkin alcanca o auge de seu reconhecimento em 1994, fase que marca uma etapa

chamada de internacionalizac&o e consolidac&o do sistema.
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Porém, com a ascensdo de Vladimir V. Putin ao poder, em 1999, primeiro
como Primeiro-Ministro e, depois, como Presidente da Russia, mais uma vez 0s
planos desse grupo de pesquisadores tém que ser adiados, mas gracas a
sagacidade de V.V. Davidov, V.V. Repkin e V. A. Lvovsky, que por iniciativa propria
fundaram a Associacdo Internacional de Aprendizagem Desenvolvimental do
sistema  Elkonin-Davidov-Repkin, o0 sistema sobrevive e se consolida
internacionalmente.

Com a morte de Davidov, Repkin passa a ser o Unico representante vivo do
sistema e, segundo Puentes (2020, p. 123), a estrutura da Teoria da Atividade de
Estudo “[...] atingiu seu nivel evolutivo mais significativo na primeira década do
século XXI com as contribuic6es de V.V Repkin e N.V Repkina”.

Nesse contexto, Repkin passa a ser reconhecido como um dos principais
colaboradores do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, depois de Elkonin e Davidov. No
entanto, deve-se ressaltar que, pelo seu posicionamento incomum diante de
aspectos secundarizados no contexto de formacdo da estrutura da Teoria da
Atividade de Estudo, pode-se pensar na singularidade de sua pesquisa.

De forma objetiva, encontra-se, em suas andlises, a preocupacdo com a
esséncia objetiva e subjetiva da Atividade de Estudo, suas considera¢cbes sobre o
contetdo, a estrutura, 0 conceito e 0s objetivos da Atividade de Estudo que sempre
aparecem em seus artigos sobre uma determinada analise psicolégica desses
componentes, 0 que evidencia que o seu principal objeto de andlise é o sujeito da
atividade, ou seja, as formas pelas quais esse sujeito se desenvolve
psicologicamente pela Atividade de Estudo e se torna, em suas proprias palavras,
dono de seu destino, professor de si mesmo.

Contrariando alguns aspectos que foram considerados importantes, porém
insuficientes para conceituacdo do sujeito, quem € e como se forma no contexto da
Aprendizagem Desenvolvimental. Repkin (2020) afirma que é tdo somente no
periodo da adolescéncia que podemos falar no desenvolvimento do individuo como
sujeito da atividade, e que o principal objetivo da Atividade de Estudo ndo é o
desenvolvimento do pensamento tedrico, mas do sujeito da atividade.

O conceito de personalidade, no contexto da Aprendizagem
Desenvolvimental, é resultado da correta interpretacdo do conceito de sujeito, tendo
em vista que os motivos e objetivos da atividade ndo criam por si mesmos a

necessidade da Atividade de Estudo do aluno, bem como ndo sdo dos métodos,



99

tampouco da teoria, mas da consciéncia social dos préprios alunos que a
necessidade da Atividade de Estudo aparece, 0 que requer uma andlise da Atividade
de Estudo sempre relacionada a coerente aproximacao entre a pratica educativa e a
social. Neste sentido, Repkin (2020) afirma, de maneira inequivoca, que uma analise
psicologica da Atividade de Estudo solicita uma anterior andlise sociolégica de sua
real funcao.

Entende-se, entdo, em sentido estrito, que para Repkin (2020), a atualizacéo
da Teoria da Atividade de Estudo estd em se considerar que o objetivo da Atividade
de Estudo € o desenvolvimento do sujeito da atividade, tendo como resultado
principal o desenvolvimento de uma personalidade criativa e independente. Seu
posicionamento singular sobre o lugar que deve ocupar o0 aluno na Atividade de
Estudo requer uma atualizacdo radical da estrutura da Atividade de Estudo. Assim
sendo, concordamos com Repkin (2020) no sentido de que o desenvolvimento do
pensamento tedrico € um dos objetivos da Atividade de Estudo, mas ndo seu
objetivo principal.

Pelo que foi exposto, acredita-se que as contribuicdes de Repkin para Teoria
da Atividade de Estudo no contexto da Aprendizagem Desenvolvimental abrem
novos caminhos a novas pesquisas que tenham como objetivo refletir a ciéncia
pedagogica a partir do sujeito da atividade, tento em vista que o desenvolvimento da
subjetividade, neste sentido, € analisado em unidade e estreita relacdo com o
desenvolvimento do conhecimento tedrico, premissa que por si mesma cria uma
contradicdo ao conceito de subjetividade como principio das formas empiricas de
conhecimento.

Tais pressupostos podem auxiliar ndo apenas na compreensdo de todo
coletivo escolar sobre real objetivo da educacdo, bem como ser uma potente
ferramenta didatica para os cursos de formacdo de professores, sendo que, para
Repkin, a aprendizagem s acontece em uma relacdo de troca de atividades, entre
professor e aluno.

Nesse sentido, ha que se pensar em novas formas de organizacdo dos
conteudos, estrutura e concepcdo dos sistemas didaticos em nosso pais,
entendendo que s6 em estreita relacdo cooperativa entre professores e alunos € que
a Atividade de Estudo pode se apresentar como proposta alternativa para

transformacéao do sujeito da atividade em uma personalidade rica e criativa.
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